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ى  وَ قُ لِٱ عۡ وَ قُ واْ قاؿ ا﵀ تعالى﴿ يوَروَ قُ  فوَسوَ   ٱللَّهُ
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مقدمة



 مقدمة
 

 ‌أ
 

 :الحمد ا﵀ ككفى، كالصّلاة كالسّلاـ عمى النّبي المصطفى، أمّا بعد
 لقد أخذت المّغة العربية حيّزا كاسعا بيف المّغات لمكانتيا كأىميتيا كلثركة معجميا 

ٍَ  نتََُزٌِمُ سَبِّ وَإََِّهُۥ﴿:المّغكم فيي لغة الإسلاـ كلغة القرآف الكريـ لقكلو تعالى ٍ ًِ هَ عَ    نلۡ

ٍُ  بهِِ َزََلَ  ١٩٢ يٍَِ ووُ ٱلۡ ٍَ ١٩٣  نشرُّ ٌَ يِ بكَِ نتِكَُى ٍَ  عَهىَ  قهَلۡ ُزِسٌِ ًُ
نٌٍ  ١٩٤  نلۡ  بهِسَِا

 ٍّٖ بٍِ ًّّٖ يرُّ  ﴾١٩٥عَشَبِ
 .(195-192الآية )سكرة الشعراء 

المّغة العربية الفصحى ىي مصدر افتخار لكؿ عربي، كىكية لكؿ مف نطؽ بيا 
ففي ما مضى كاف العربي ينتقي أحسف الألفاظ ليتكمـ بيا أك يصكغيا في أشعاره حتى 
ذا نَطؽ استكعب الفرد  يككف كاضح المعني بميغ الأسمكب، فإذا قُرأ كلامو فُيـ فحكاه، كا 
كأيقف ما يقكؿ لبلاغتو كحجّتو في كلامو، عمى عكس كقتنا الراىف الذم زالت فيو بكادر 

 إلا (العربي ك الأعجمي)العربية كأصبح العربي كغيره مف الأعاجـ، فلا يفّرؽ بينيما 
إذا أفصح الفرد عف كيانو، لكثرة الاختلاط المّغكم كزكاؿ معظـ مصطمحات العربية، 

فلا شؾ أنّنا بحاجة إلى النّيكض بمغتنا العربية لمعكدة إلى أصكليا عمىالأقؿ بمرجعيات 
فّ أنجع الطرؽ ىك تدريس المّغة "المّغة العربية "بسيطة نتعامؿ بيا لإحياء لغتنا الأـ  ، كا 

بالشّكؿ السميـ ك بالطّريقة الصحيحة، حتى ينشّأ المتعمـ بقاعدة صمبة تحمؿ في طياتيا 
معجما مف المصطمحات العربية، لتككف لو زادا في حياتو كحجة في كلامو، كليذا 

تعددت طرائؽ تدريس المّغة العربية كتنكّعت فقد ظيرت طرائؽ قديمة كأخرل جديدة، 
فأما القديمة فجاءت تحت ما يسمى التّدريس بالأىداؼ، أما الحديثة بما يعرؼ المقاربة 

بالكفاءات ففي الغالب القديـ يَعتمد عمى أسمكب التمقيف ك أفّ المتعمـ ىك صفحة 
بيضاء لاغير كأفّ المعمـ ىك الأداة التي بكاسطتيا تُسكب المعمكمات في ذىف المتعمـ، 

فيذه الطريقة في أغمبيا تَكتسي طابع الرتابة ك الممؿ كتجعؿ المتعمـ في كضعية 
الاستقباؿ دكف أف يقدـ شيئا مف عنده عمى عكس طرائؽ التّدريس الحديثة، كالتي 

أصبحت في حيّز التنّفيذ في كقتنا الحالي، كفي بحثنا ىذا كاف اختيارنا لطّرائؽ التدريس 
الحديثة لمّغة العربية في المرحمة الثانكية، كما كاف الانتقاء لمطرائؽ الأبرز في الدراسة، 
ك التي مف شأنيا أف تخدـ الطالب بالدرجة الأكلى كما مدل كفاءة الأستاذ في تطبيؽ 

 :ىاتو الطرائؽ بالدرجة الثانية كمف بينيا



 مقدمة
 

 ‌ب
 

 طريقة حؿ المشكلات  -
 طريقة التّعمـ التّعاكني -
 طريقة العصؼ الذىني -

 :كالأسباب التي دعت إلى اختيار مرحمة الدراسة كنكع الطرائؽ ما يمي
  القسـ النيائي ىك المرحمة التي تَبرز فييا كفاءة التمميذ، لما تّـ تحصيمو في سنكات

 .مضت
  معرفة تحصيؿ التمميذ مف معارؼ كمكتسبات مف شأنيا أف تثرم لغتو الأـ "

 .جرّاء تطبيؽ ىاتو الطّرائؽ" العربية
  إخراج التمميذ مف الرتابة التّقميدية كتييئتو لمكاجية المشاكؿ كالصعكبات التي قد

 .يتعرض ليا عف طريؽ استحضار كفاءتو القبمية كالاعتماد عمييا كحؿ مف الحمكؿ
  فتح باب الحكار كالنقاش بيف المتعمـ كالتّمميذ، كتجاكز مقكلة أفّ التّمميذ صفحة

 .بيضاء يتـ تعبئتو كالكأس الفارغ لا غير
  طريقة التّدريس تتنكع كتختمؼ مع اختلاؼ البيئة المحيطة بالتّمميذ كمع التّقدّـ

العممي كالتكنكلكجي، فمف أجؿ مكاكبة العصر لابد مف تعميـ أبنائنا شتّى الطرؽ 
كالأساليب التي تجعؿ منو كاسع التّفكير يتأقمـ مع أم حدث كاف، في ذىنو حؿ لكؿ 

مشكمة قد تُعرقؿ حياتو، كبيذا فيك يَنظر إلى الحياة بتفاؤؿ كعزيمة دكف إحباط أك ممؿ 
 .قد يسمعو مف أمّ كاف

كمما سبؽ ذكره مف ىاتو الأسباب يمكف طرح الإشكالات التي سنحاكؿ الإجابة 
 :عنيا في مضمكف بحثنا كىي كالآتي

  ما ىي أنجع الطرؽ الحديثة لمتّدريس التي تنيض بالمّغة العربية كتثرم رصيدىا 
كتحافظ عمى معجميا المّغكم؟ كىؿ ىناؾ معيقات تقؼ كحد في تطبيؽ الطرؽ 

الحديثة؟ كما الحمكؿ المقترحة لممشاكؿ التي تعرقؿ تطبيؽ ىاتو الطرؽ؟ أك بعض 
الآراء أك كجيات النظر التي تساعد عمى التّدريس الفعّاؿ كالجيّد دكف أف تضر بالمتعمـ 

 كالمعمـ؟
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كللإجابة عف التساؤلات قد قسـ البحث إلى مقدمة كمدخؿ مكسكـ بأىمية المّغة 
مفاىيـ أساسية في العممية : العربية في العممية التّعميمية كفصميف أكليما بعنكاف

التّعميمية كالذم تناكلنا فيو عناصر العممية التّعميمية، التّعميـ كالتّدريس، طرائؽ 
التّدريس، أماالفصؿ الثاني فقد عنكّف بكاقع استعماؿ طرائؽ التّدريس الحديثة لمّغة 
العربية في ثانكية محمد العربي بعرير، كتناكلنا في ىذا الفصؿ بعض الإجراءات 

المنيجية كاستخلاص النتائج كعرض كتحميؿ البيانات كالكقكؼ عمى الأخطاء ككصفيا 
 .كتصنيفيا

ثـ خاتمة حَكت مجمكعة مف النتائج كالحمكؿ لبعض المشاكؿ التي مف شأنيا أف 
تساىـ كلك بالنَّزر اليسير في إعطاء فكرة حكؿ تدريس المّغة العربية كفؽ طرائؽ 

 .التّدريس الحديثة
ككاف الاعتماد عمى المنيج الكصفي الذم يتلاءـ كطبيعة البحث خاصة في المدخؿ 
كالفصؿ الأكؿ، أما بالنسبة لمفصؿ الثاني فمنيج الدراسة كاف إحصائي تحميمي يعتمد 
عمى الملاحظة كالتّصنيؼ كالإحصاء لـ تكصمنا إليو في تحميؿ البيانات مف نسب 

مئكية بالاعتماد عمى الجداكؿ كالدكائر النسبية التي ساعدت في التحميؿ كالكصكؿ إلى 
 .النتائج المرجكة

 :كلقد اعتمدنا بشكؿ كبير عمى بعض المصادر كالمراجع أىمّيا
، طرؽ تدريس (لمحسف عمي عطية)المّغة العربية في ضكء الكفاءات الأدائية  -

، (لبشير إبرير)، تعميمية النصكص بيف النّظرية كالتّطبيؽ (لصالح نصيرات)العربية 
لطو عمي حسف الدليمي، كسعاد عبد الكريـ )المّغة العربية منياجيا كطرؽ تدريسيا 

 .(عباس الكائمي
كبكؿ مكضكعية كجب الإشارة إلى بعض الصعكبات التي كاجيتنا في إنجاز ىذا 

 : البحث أىميا
أف طرائؽ التّدريس الحديثة لمّغة العربية بكجو الخصكص مكضكع جد حساس يحتاج  -

إلى عناية كبيرة ككقت أكسع، لتغطية النقائص كالمشاكؿ التي تقؼ في تحقيؽ التّدريس 
 .الفعّاؿ



 مقدمة
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كفي الأخير لا يسعني إلا أف أشكر التي كجّيت فأحسنت كنصحت فأكممت، كمف 
ميما أثنيت " ليمى سيؿ " إلى مشرفتي الفاضمة الأستاذة الدكتكرة : صَحّحَت فأخمصت

فما بمّغت حؽّ جيدىا لصبرىا في تذليؿ مصاعب البحث مف أجؿ تقكيـ اعكجاجو 
 .كدفع نقائصو، فمني ليا خالص الشكر كعظيـ الثناء
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لقد أضحى مجتمعنا العربي يعيش في عالـ اختمطت فيو المّغات بعضيا ببعض 
محؿ المّغات الأصمية، فنحف نعيش ىذا المّيجاتكطغت لغات عمى لغات أخرل كحمت 

 مع التّقدـ العممي لغتو، خاصةالعالـ المتزاحـ لغكيا،أيف أصبح الفرد منا يخاؼ عمى 
فكثير منا نسي مصطمحات لغتو العربية الفصحى كبات يستعمؿ لغة . كالتّكنكلكجي
 شأنيا أف تُحدث المّغة،كالتي مف مراعاة لعكاقب ىذه الظكاىر المشينة لسمعة غيره دكف

 المجتمع الذم تكثر فيو الأقميات كالجماعات،كبالخصكص فياضطرابان بيف الأفراد 
كىذا ما يجعمنا نتساءؿ حكؿ كاقع ، كالمّيجات بكثرة مثمما ىك الحاؿ في كطننا الجزائر

 مف كالحفاظ عميياتعميـ المّغة العربية في مجتمعنا،لأنّو ركيزة بناء شخصية العربي 
. التيميش أك انغماسيا في دكامة الازدحاـ المّغكم

: تعريػؼ المّغػة
 كمصدرىا،المّغك، كالمّغا ياء، لغك، لامياكاك،كقيؿ لغي، لاميالغة أصميا  ":لغة/ أ

".  لغي أك لغكلغكة،كقيؿ أصمياأصميا 

 :(لاغاه) مف لغا إذا تكمـ كأصميا لغكةذك المّغة مف الأسماء الناقصة " الأزىرم" قاؿ 
 (1)مازحو 

 (2).تكمـ بالمّغا: ما لا يعتد بو ، يقاؿ  : (المّغا )

:  اصطلاحا/ ب

" ابف جني": -أىمياكما كردت عدة تعريفات في تحديد مصطمح المّغة مف 
أما حدىا فإنيا أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف " :بقكلو الذم عرفيا :(ىػ392)

 فالمّغة في نظره أصكات يستعمميا الإنساف في مجاؿ التعبير عف أغراضو (3)"أغراضيـ
ككؿ  كىي مؤلفة مف أصكات لغكية متتابعة الإنساف، فيي كسيمة التعبير عف مقاصدهك

                                                           

. 507، ص1،1997، ط5دار صادر،بيركت،مج(لغك)ابف منظكر، لساف العرب، مادة  (1)
 اسطنبكؿ كالنشر، المكتبة الإسلامية لمطباعة الكسيط، المعجـ كآخركف،إبراىيـ مصطفى، أحمد حسف الزيات  (2)

. 81دت، ص. ، دط1تركيا، ج
. 33،ص12،جدط، د سابف جني، الخصائص، تحقيؽ محمد عمي النجار، دار الكتب المعرفية،مصر،  (3)
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 كمف ثـ، آرائو،كمتطمباتو بكاسطتيا عف الخاصة، فيعبّر لغكم يمتمؾ لغتو مجتمع
 .آخرتختمؼ المّغات مف شعب إلى 

أصكات منتظمة يستعمميا الأفراد، بغرض التكاصؿ " ابف جني"فالمّغة في نظر 
.  نظاـ عرفي متكاضع عميو بيف أبناء الجماعة المّغكيةكالتفاىـ كفؽ

 مقصكدةعبارة المتكمـ عف " :بأنيا عرؼ المّغة في مقدمتو فقمد" ابف خمدكف"أمّا 
 فلا بد أف تصير ممكة متكررة الكلاـ،كتمؾ العبارة فعؿ لساني ناشئ عف القصد بإفادة 

  ككانت .اصطلاحاتيا كىك في كؿ أمة حسب كىك المّساف،في العضك الفاعؿ ليا 
 عف المقاصد الدلالة عبر تمؾ الممكاتكأكضحيا إبانةالممكة الحاصمة لمعرب مف 

 مف المفعكؿ،الكممات فييا عمى كثير مف مثؿ الحركات التي تعيف الفاعؿ مف 
 مف غير أفّ الحركات التي تقضي بالأفعاؿ كمثؿ الحركؼالمجركر بمعنى المضاؼ 

 (1)"  ذلؾ إلا في لغة العرب كليس يكجدتكمّؼ ألفاظ أخرل، 

قدرة ذىنية مكتسبة تحصؿ بالحفظ ك الاستعماؿ، يمثميا " ابف خمدكف"كالمّغة عند 
نظاـ الرمكز المنطكقة التي يتكاضع عمييا أفراد مجتمع ما، بيدؼ التبميغ عف المقاصد 

مف ىذا التعريؼ أف المعاني ىنا ىي المداكلات المادية " ابف خمدكف" ، كيقصد (2)
كالمعنكية للألفاظ ، فالمدلكلات في حد ذاتيا تسبؽ الألفاظ، كىي أقدـ منيا،لأف الأكلى 

اآءَ  ءَادَوَ َ عَهَّىَ   ﴿:مع الككف، ك أما الثانية فمكتسبة كيدلؿ عمى ىذا بقكلو تعالى ًَ َ لۡ   ٱلۡ

 كَِةِ كُهَّهَا ثىَُّ عَشَضَهُىلۡ عَهىَ 
آ هَ  ًَ
ٍَ  نلۡ ذِقٍِ آؤُلََآءِ إٌِ كُُتىُلۡ صَ  اآءِ هَ  ًَ بِ  ىًَُِ بأَِ لۡ َۢ  قاَنىُاْ  ١ فقَاَلَ أَ

تَُاَآۖٓ إََِّكَ أََتَ  لًۡ ىَ نَُاَآ إلََِّ يَا عَهَّ ُكََ لََ عِهلۡ حَ  حَكٍِىُ ُ بلۡ ًُ نلۡ عَهٍِ
 (3).﴾٣٢  نلۡ

كؿ كسيمة لتبادؿ المشاعر : أما بالنسبة لمّغة في الاصطلاح العربي الحديث فيي
 التي تميز كقكاعد تأليفياكىي مفردات الكلاـ .   كالأصكات كالألفاظكالأفكار كالإشارات

 المّغة كمشاعرىا،كمثاؿ ذلؾجماعة بشرية معينة تتبادؿ بكاسطتيا أفكارىا، كرغباتيا 
 الكلامية التي يتميز بيا كالصيغ المّغكيةكخصائص الأساليب مجمكعة الألفاظ العربية

                                                           

. 1056، ص1961 دار الكتاب المبناني، بيركت، د ط، ،ابف خمدكف، المقدمة(1)
. 1080المصدر نفسو، ص(2)
. 32 ،31-سكرة البقرة، الآية (3)
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كلغة " ابف خمدكف"، أك "لغة المعرم:"مؤلؼ ما أك طائفة اجتماعية معينة فنقكؿ مثلا
 (1).كىكذاالقانكنييف أك العسكرييف 

 ذك مضاميف محددة تتفؽ عميو جماعة صكتي،نظاـ رمزم " :كىي
 نظاـ كىي بأنيا. كالاتصاؿ فيمابينيـ في التفكير كالتعبير معينةكيستخدميا أفرادىا

 ذلؾ كالتطكر كيخضع في ثقافيا لو دلالة، كىك قابؿ لمنمك اجتماعيا،صكتي يمثؿ سياقا 
 (2)"  يمرّ بيا المجتمعكالحضارية التيلمظركؼ التاريخية 

ف المّغة  لغة العربية، كىي القكمية كأعظـ مقكمات العربية ىي لغة الإسلاـ، كا 
 دىرىا في تطكر كنماء كاتسع صدرىا لمكثير مف الألفاظ الفارسية قكية، عاشتحية 

 القركف الكسطى كانت المؤلفات العربية في الفمسفة كاليندية كاليكنانية كغيرىا، كفي
 كانت المّغة العربية أداة لمتفكير للأكربييف كما كغيرىا مراجع كالطب،كالعمكـ الرياضية
 أشرقت منيا الحضارة عمى أكركبا،فبددت ظمماتيا الأندلس، التيكنشر لمثقافة في بلاد 

 (3).كالنيكض التطكر إلىكقشعت عنيا سحب الجيالة،كدفعتيا 

نيا لافالمّغة أداة مف أدكات الحياة العامة،   تقكـ بكاجبيا ما لـ تؤدم غرضيا كا 
حد أفيياكلا تبمغ منزلتيا الحقيقية لدل أىميا ما لـ تحثيـ فيما ىـ فيو كعميو،كالتمميذ ك

مف ىؤلاء الأىؿ لا يمكف أف يحس بأىمية المّغة كلا يمكف أف يحسف تناكليا ما لـ تقدـ 
إليو عمى أنيا جزء مف الحياة لا تستغني عنو في أمكر مف الحاجات الآتية مف أكؿ 

 (4).كالإبداعكشرب أك في أمكر أخرل في حاجات الفف 

فالمّغة ىي ترجماف العقؿ كما يحتكيو مف أفكار، قد يستطيع الشخص منا أف 
يعبر كيجسد ىاتو الأفكار، كقد لا يستطيع حتى أف يفيـ غيره بما يحتكيو عقمو مف 

                                                           

، 1984، 2، مكتبة لبناف، طكالأدبمجدم كىبة، كامؿ الميندس، معجـ المصطمحات العربية في المّغة (1)
. 318ص
 .57 صكطرائؽ تدريسيا، مناىجيا العربية، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المّغة الدليمي،طو عمي حسيف (2)
 .48، دت ص14مصر، ط-العربية، دارالمعارؼ، القاىرةعبد العميـ إبراىيـ،المكجو الفني لمدرسي المّغة : ينظر(3)
 .12، ص1984،1لبناف، ط-عمي جكاد الطاىر، أصكؿ تدريس المّغة العربية، دار الرائد العربي، بيركت(4)
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معارؼ كتصكرات فالمّغة السميمة ىي الكسيمة الأنجع التي تفتح صندكؽ العقؿ البشرم 
 كما ىك كاقعيا؟ العربية؟،فماذا نقصد بالمّغة كالمعارؼالذم يزخر بالعمـ 

نعـ ىك سؤاؿ غريب لكننا مضطركف إلى ...كقد يبدك ىذا السؤاؿ غريبا حقا
إيرادىلأف كثيريف أثاركا في السنكات الأخيرة لغطا كبيرا حكؿ العربية، كقد صدر أكؿ 

الأمر عف عمـ المّغة البنائي الذم ركز اىتمامو عمى دركس المّغة في صكرتيا 
إنما العربية ليست لغة اتصاؿ منطكؽ بيف الناس في حياتيـ » : فقالكا« المنطكقة»

حد إلا بعد أ يستطيع استعماليا الأغمب لافي « مكتكبة»اليكمية، إنما ىي لغة خاصة 
جيد جييد، كمف ىنا رأينا معظـ المبتعثيف مف الغرب لدراسة عمـ المّغة منذ أكاخر 
الأربعينات إلى الآف يكجّيكف إلي درس المّيجات العامية في أقطار عربية مختمفة، 

التي تستعمؿ في التكاصؿ الطبيعي في « الحية»باعتبار أف ىذه المّيجات ىي المّغة 
 (1).«المجتمعات الكلامية

كتعاني لغتنا العربية كاقعا مريرا ، يتمثؿ فيما نشيده مف تقاعس لغكم ينحك بيا 
بعيدا عف التكاصؿ مع الثقافات العالمية كاتخاذ مكقعيا عمى خارطة المعمكمات 

 إعلانات التمفزيكف كلافتات الشكارع كغيرىا، كما تحتكم لالعالميةكحسبؾ أف تنظر إؿ
الإسلاـ،شكبنج سنتر،الحرية مكؿ، سكبر : عميو مف ألفاظ أجنبية مثؿ

الخ،كعمى الرغـ مف كجكد كممات عربية لمتعبير عف ىذه المسميات، ككأننا ....ماركت
 تدمير لغتنا كثقافتنا العريقة، كنحرـ أنفسنا عمدا مف عضكية نادم لنسعى بإرادتنا إؿ

المعمكمات العالمي في حيف تعمؿ الأمـ الأخرل جاىدة لمكصكؿ إلى العالمية، فنجد 
 (2)".مثلا تحرّـ استخداـ المصطمح الأجنبي في حالة تكفر مقابؿ لو بالعربية-إسرائيؿ

كمف مظاىر الخمكؿ كالتقاعس المّغكم الذم تشيده العربية غياب الإصلاح "
المّغكم، رغـ كجكد مجامع كمؤسسات لغكية كالمنظمة العربية لمترجمة ك الثقافة كالعمكـ 

                                                           

 مصر،دط،- اليرمجي،عمـ المّغة التطبيقي كتعميـ المّغة العربية،دار المعرفة الجامعية،الإسكندريةعبره:  ينظر(1)
 .82، ص1995

، ص مصر دط-، القاىرةكالنشر كالتكزيع الحديث، دار غريب لمطباعة كعمـ المّغةمحمد داكد، العربية  محمد (2)
2001. 
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فإفّ ىذه المؤسسات لا تممؾ سمطة التشريع المّغكم ككؿ ما لدييا مف تكصيات كقرارات 
تكضع عمى الأرفؼ أك في جبانة المعامؿ، كأنيـ يؤلفكف لأنفسيـ، كمف السمبيات التي 
تؤثر عمى العربية ضعؼ اىتمامنا بتعميـ المّغة العربية لغير الناطقيف بيا،بؿ لقد لحؽ 

كتاب أكالضعؼ بتعميـ العربية لأبنائنا أنفسيـ،كحسبؾ نظرة عابرة إلي صحيفة أك مجمة 
بؿ حتى إلى رسالة أكاديمية لترل العجب العجاب مف أخطاء لغكية تمس البناء المّغكم 

 (1)".كمو، لا مجرد أخطاء لغكية يسيرة

كلقد تـ انتياج بعض الطرؽ الحديثة لمتدريس، مف أجؿ مسايرة كمتابعة الطمبة 
في التعميـ ك التحصيؿ المّغكم، كىذا نظرا لما يشيده عالمنا اليكـ مف تغيرات عممية 
كتكنكلكجية، خاصة ما يتعمؽ بما يتمقاه مف خلاؿ كسائؿ الإعلاـ ككذا الإنترنت، ىذه 
الأخيرة التي يأخذ منيا معظـ طمبتنا المعارؼ دكف مراعاة إف كانت مكثكقة أـ عكس 
ذلؾ، كليذا طرائؽ التدريس الحديثة تجعؿ المتعمـ فطنا في اكتساب المعارؼ كالعمكـ 
كانتقاء ما ىك أفضؿ، بحيث يجد حلا لممشكمة التي يقع فييا بالأسمكب الأيسر، عمى 
عكس الطرؽ التقميدية التي تبثّ الرتابة الذىنية المكتسبة أك المنتجة عمى حدّ سكاء، 

ككذا تضع المتعمـ في مشكلات دكف التكصؿ إلى الحمكؿ المقترحة كمف بيف مشكلات 
: الطرؽ التقميدية نذكر ما يمي

 (2):(، الكتاب،مكاد التدريسالمعمـ)التقميدية مشكلات ناجمة عف طرؽ التدريس  -
معظـ مدرسي العربية غير مزكديف بالطرؽ التعميمية أك النفسية الخاصة بتدريس  -

 . بالمجاؿ نظرا لككنو مف متحدثي المّغة كلديو طلاقة فيياكأغمبيـ يعمؿالمّغات 
 .معظـ المدرسيف يجيمكف كيفية تصحيح الأخطاء -
ىماؿ ميارتيالتركيز عمى ميارتي القراءة  -  يككف كالاستماع أك الحديث كالكتابة كا 

 .دكرىما ثانكيا

                                                           

 .282 محمد محمد داكد، العربية كعمـ المّغة الحديث، ص(1)
 ،2004 1 طالعربي، مستكياتيا، تدريسيا صعكباتيا، دار الفكر المّغكية،رشدم أحمد طعيمة، الميارات (2)

 .317ص
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الكتب تتبع طرقا تقميدية في عرض كتقديـ المعمكمات، كالتدريبات ليا طابع الثبات  -
. كتعتمد عمى القكاعد، كتستخدـ المّغة البسيطة

 لغتنا الخالدة كحمايتيا مف طكفاف كحفاظا عمىكبغية تحقيؽ الأمف المّغكم 
لى أنماط التفكير كحدىا، بؿ المّغة عمىالتغريب الذم لف يقتصر   سيمتد إلى الثقافة كا 

لذلؾ مطمكب في مكاجية ذلؾ أف .  تنتمي إلييا رؤيتنا لمعالـكالمنابع التيكالجذكر 
 (1):فيما يميننشط 

 كليكف شعارنا التعريب في الككمبيكتر، تعريب إلىدعـ كتنمية الجيكد التي تيدؼ  -
 .مكاجية التغريب

تكثيؽ علاقات المّغة العربية بالفنكف بنظرة أكسع،كقد اختصرت تكنكلكجيا  -
 .كالففالمعمكمات المسافة بيف العمـ 

 كصمت إليو العمكـ كالترتيب بماكعمى العربية أف تستفيد في مسائؿ التنظيـ  -
 كما تشممو مف تكاتُؼ الجيكد لكضع العربية كالرياضيات كالإحصاء كاليندسة، كلابد

 .  قاعدة معمكمات منظمةكثقافات عمىمف معارؼ 

ذا كانت المّغة العربية ىي  مادة التخصص لمدرسي المّغة العربية، فيي بالنسبة  كا 
إلى سائر المدرسيف مفتاح المكاد التي يقكمكف بتدريسيا، كما أنيا كسيمتيـ الأكلى 
لقراءة مراجع ىاتو المكاد كشرحيا لمتلاميذ كتأليؼ الكتب التي يدرّسكنا  ليـ كىناؾ 

علاقة كطيدة بيف المّغة كغيرىا مف المكاد، فقد ثبت بالتجربة إفّ تقدـ التلاميذ في المّغة 
العربية  يساعدىـ في التقدـ في الكثير مف المكاد الأخرل  التي يعتمد في تحصيميا 

عمى القراءة كالفيـ فالتمميذ المتمكف مف المّغة يفيـ ما يقرأ بسرعة كيُمـ ما يقرأ في المكاد 
 (2).الأخرل أكثر مف الآخريف

فّ أفضؿ أسمكب لعلاج الكضع القائـ   فرع، ىك تدريس المّغة عمى أنيا الآف،كا 
 بو، كؿ منيا بالآخر ك يؤثر فيو ك يتأثر كفنكف يرتبطكأفّ نأخذ بأسمكب تدريس المّغة 

                                                           

 .283محمد محمد داكد،العربية كعمـ المّغة الحديث، ص(1)
 .63، ص1991،(دط) مصر،- القاىرةالمّغة، دارالشكّاؼ،عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف (2)



 أىمية المّغة العربية في العممية التّعميمية:                            مدخؿ
 

11 
 

 كقد يككف كتابة، كتحدث ك قراءة ك استماع،كلاـ، أنيا العربية عمىأم أنّندرس المّغة 
 (1).كاحدةىذا طريقا مكصلا إلي تدريس المّغة العربية بطريقة 

 كما يبذلو التربكم، مرمكقة في الكسط مف مكانةرغـ ما تكتسبو المّغة العربية 
 فالمّغة العربية محدكدا، إلا أف التعامؿ بيا يبقى أمرا المّغة،الأساتذة في تعميـ ىذه 

... لا يتـ التعامؿ بيا إلا أثناء الدراسة،أك قراءة كتب أك مجلات أكجرائد 
 فالقمة القميمكف مف يدرككف الطمبة،فالتكمـ بالعربية ىك حمؿ ثقيؿ لدل أغمب 

 لبنات بناء ىاتو المّغة عمى الكجو تعميـ أبنائنا فميذا كجب الفصحى،أىمية لغتنا العربية 
كالأساليب  كليذا تعددت الكيفيات المّغة،الصحيح، كالتعميـ الجيد ىك مف يثرم ىذه 

 تدريس ىاتو المّغة بالشكؿ الجيد مف أجؿ إيصاؿ تقنيات كقكاعد بناء ىذه كالطرائؽ في
 .كبالأسمكب المتقفالمّغة في أذىاف التلاميذ بالشكؿ الأسيؿ كبالطريقة الأفضؿ 

 المختمفة قد كالنظريات السيككلكجيةمما سبؽ نرل أنو في ظؿّ الفمسفات التعميمية 
نشأت عدة طرؽ، فيجد المدرس نفسو أماـ الكثير مف الطرؽ تحاكؿ كميا أف تسير 
بالعممية التعميمية كما ترسميا الفمسفة التي تقكـ عمييا،كتأخذ الحيرة في أييا تختار 

 كمف ىنا يحتاج المدرس إلى مقياس يقيس بو كؿ طريقة ليقؼ عمى مدل تترؾ،كأييا 
صلاحيتيا كتمشّييا مع أسس العممية التعميمية الصحيحة فتمكنو نتيجة ىذا القياس مف 

 كيأخذ بيذه العيكب،، فيحاكؿ أف يتفادل تمؾ كميزاتياالتعرّؼ عمى عيكب كؿ طريقة 
 (2).الميزات

كيمكف أف نضع ىذا المقياس إذا كنا قد عرفنا مبادئ العممية التعميمية الصحيحة 
فعمى أساس ىاتو المبادئ نستطيع كضع بعض المعايير تككف بمثابة مقياس نقيس بو 

 (3).كبالأىداؼ التيتحققيا فنككف عمى كعي بيا المنتيجة،الطرؽ 

 

                                                           

 64السابؽ، صالمرجع عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المّغة، : ينظر(1)
كالنشر،  النيضة العربية لمطباعة لمتدريس، دار العامة جابر، الأسس عبد الحميد لبيب، جابررشدم :  ينظر(2)

 .57، ص 1983، 1دب، ط
 .57نفسو، صالمرجع :  ينظر(3)
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: تدريس المّغة العربية في المدرسة الجزائرية
لقد سيطرت المناىج التقميدية عمى قطاع التّربية في الجزائر لمدة زمنية معينة، إذ 

كاف ىميا الكحيد ىك تكصيؿ أكبر قدر ممكف مف المعارؼ كالمعمكمات لممتعمـ، 
متجاىمة اىتماماتو كميكلو عف طريؽ تكصيؿ ىذه المعمكمات، كيعتبر المعمـ مركز 

العممية التعميمية فييا، كلممتعمـ دكرا سمبيا بحيث يكتفي بالاستماع كتسجيؿ المعمكمات 
 .المقدمة لو لا غير

كقبؿ التطرؽ لمتدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات، أردنا تقديـ لمحة بسيطة حكؿ 
ككذلؾ  (المحتكيات)بالمضاميفىاتو المناىج كالطرؽ القديمة، نقصد بذلؾ المقاربة 

. كسنحاكؿ التطرؽ لكؿ كاحدة منيا بقميؿ مف التفصيؿ. المقاربة بالأىداؼ

 (المحتكيػات)المقاربة بالمضاميف 
تعتمد المقاربة بالمحتكيات أك المضاميف عمى الإلقاء، كما تتميز باحتراميا 

لمنطؽ المادة كاكتشاؼ المعارؼ النظرية، كالاىتماـ بالتعميـ المكسكعي غير 
المتخصص، مع عدـ الاىتماـ بمجالات تطبيؽ المعارؼ ككذا بآليات تطبيقيا، كما 

 (1).تتميز بصعكبة اختيار كسائؿ التقكيـ

كقد ظمت المناىج إلى عيد قريب مبنية عمى المحتكيات التي تنشد المعرفة، مما 
جعؿ الجيؿ يدرج عمى التشبع بالمعارؼ، كالميؿ عمى الإصغاء، كىذا النكع مف 

                                                           

مدل فعالية الاختبارات كالتّقكيـ في الكشؼ عف الكفاءات النيائية عند تلاميذ " إلياـ خنفرم، رسالة ماجستير(1)
 .95، ص2008 قسنطينة، منتكرم،جامعة " التعميـ المتكسط في مادتي الرياضيات كالمّغة العربية
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التدريس لا يفجر مف طاقة المتعمميف إلا الجزء اليسير يتصؿ أحيانا بالقدرة عمى 
 (1).الحفظ، لأف المتعمـ ىنا يتجو نحك تحصيؿ المعارؼ كاسترجاعيا عند الامتحاف

تعتمد ىذه المقاربة عمى الحفظ كالاستظيار ككسيمتيف أساسيتيف في العممية 
، أما المتعمـ فيعتبر مستيدفا لا كأساسيالتعميمية، كالمعمّـ كما ذكرنا سابقا مصدر ىاـ 

غير، يتمقى المعارؼ كالمعمكمات، كيقكـ بحفظيا تحسبا للامتحانات؛ إذف فيي عممية 
نقؿ المعمـ لممادة التي تحتكييا المناىج إلى الطلاب ممخصا بغرض إعدادىـ 

للاختبارات كليحكـ عمى مدل نجاحيـ في التعميـ، كما تراه المدرسة كتقرره لمطمبة يعدّ 
ضركريا بغض النظر إلى احتياجاتيـ كقدراتيـ كميكليـ، بعيدا عف الكسط الاجتماعي 

. كالحياة التي تنتظره

 أف ىذا النكع مف المقاربات أنو قد ساىـ لحد ما في تحسيف العممية كلا ننكر
، ذلؾ مف خلاؿ تزكيد المتعمـ بكّـ مف المعارؼ المختمفة، إلا كالنيكض بياالتعميمية 

أنيا في نياية المطاؼ فشمت بحيث لـ تكاكب متطمبات التطكر العممي الحاصؿ، ما 
أجبر قطاع التربية كالتعميـ عمى البحث عف مقاربات تتماشى معيا، فانتقؿ التعميـ منيا 

. إلى التدريس بالأىداؼ

: المقاربة بالأىداؼ
كاف اليدؼ مف المجكء إلى ىذا النكع مف المقاربات إلى تحسيف العممية التعميمية 

كما تعكد جذكرىا إلى عمـ النفس السمككي أك المدرة السمككية، التي كاف مف أشير 
فّ المقاربة. بافمكؼ كسكينر كآخركفركادىا   بالأىداؼ تعتمد عمى مبدأ المثير كا 

ك " الرد"  يعنى بالدرجة الأكلى تعمـ كيفيةالسّمكؾ الذمكالاستجابة بحيث تيتـ بتعميـ 
لكضعية ما، دكف أف ينطكم ىذا الرّد عمى إمكانية التكيّؼ مع الكضعية " الاستجابة"

                                                           

فاطمة زايدم، تعميمية مادة التعبير كفؽ بيداغكجية المقاربة بالكفاءات، الشعبة الأدبية مف التعميـ الثانكم (1)
، 2008أنمكذجا مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمكـ المساف العربي، جامعة محمد خيضر بسكرة، 

 .27، ص2009
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أك مثيرات  (مثير) بػ امقركف (استجابة)المذككرة، لأف الردّ ىذا يظؿ مجرّد أداء سمككي 
 (1).حاضرة في الكضعية

 بالأىداؼ عمى تحديد المستكيات المتسمسمة ليا، كمحاكلة كاعتمد التدريس
التعرؼ عمى التقنيات المختمفة لصياغتيا، خاصة الأىداؼ الإجرائية، إضافة إلى 

، كتجدر الإشارة أيضا إلى أفّ المقاربة (2)تصنيفيا كفقا لمجالات معرفية ككجدانية
بالأىداؼ تستند إلى مبدأ رئيسي؛ مفاده أف كؿ عممية تعميمية ينبغي أف تنطمؽ مف 

 (3).أىداؼ محددة يتـ تحقيقيا

كمف ىنا ينبغي الكشؼ عف الأىداؼ المتكخاة مف تدريس المكاد الدراسية؛ فمكؿ 
مادة خصائص تميزىا عف غيرىا كأىداؼ مسطرة مسبقا لإنجاح عممية تعميميا، 

 عف أىداؼ مادة المّغة العربية، كمادة التربية مثلا تختمؼفأىداؼ مادة التاريخ 
ف كانت ىناؾ ركابط ،الإسلامية عف العمكـ البيعية  فمكؿ منيا كضع تنفرد بيا كا 

 (4).مشتركة بيف فركع العمـ لكف تبقى لكؿ مادة دراسية خصائصيا المميزة

 (5):كيمكف تصنيؼ تمؾ الأىداؼ إلى

: الأىداؼ العامة

  ىذا النّكع مف الأىداؼ ينحصر أكثر ضمف رؤية كاضحة خالية مف العمكـ 
تظير عمى مستكل الإنجاز، فتصؼ جزءا مف برنامج أك منياج، تحدد قدرة أك ميارات 

                                                           

لتكزيع، القبة ػػ الجزائر ا، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد كالمتطمبات، دار الخمدكنية لمنشر ك حاجي يزيد(1)
 .7، ص( طد)
 الإجرائية كالمقاربة ضكء الأىداؼينظر، زيتكني عبد القادر كآخركف، تدرس التربية البدنية كالدينية في (2)

 .59، 58 صبالكفاءات، ديكاف المطبكعات الجامعية، بف عكنكف ػػ الجزائر، ص
ينظر، كزارة التربية الكطنية، المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ، النظاـ التربكم (3)

 .142، ص2006 ػػ الجزائركالمناىج التعميمية، الحراش 
 .45، ص(د ط)عيسى بكدة، دليؿ المدرّس اليادؼ، دار تلاتنقيث لمنّشر كالتّكزيع، (4)
 .146كزارة التربية الكطنية، النظاـ التّربكم كالمناىج التعميمية، ص(5)
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تظير في سمككيات المتعمّميف، كىذا الصّنؼ مف الأىداؼ يصؼ النّتيجة الفعميّة التي 
. يحققّيا جزء مف المقرّر أك جزء مف البرنامج خلاؿ فترة زمنية محددة

فّ الغاية المرجكّة مف ىذه الأىداؼ ىي تمكيف التلاميذ مف اكتساب كسائؿ      كا 
 .التعميـ كالتكاصؿ

 

 

: الأىداؼ الخاصة

يقصد بيا المستكل الذم ييّـ المدرّس، ككنو ىك الذم يحدّدىا مف الدّركس التي 
، ىذا النكع مف (1)ينجزىا مع المتعمّميف؛ إذف فاليدؼ الخاص محدّد بمحتكل معيّف

الأىداؼ يتميّز بنكع مف الدّقة كالكضكح في الصياغة، كلا يقبؿ أم غمكض أك عمكـ 
كتتميّز أيضا بإنجازىا في أكقات محدّدة، يبرمج فييا مقدار المعارؼ كالميارات التي 

 (2).يريد أف يتحكّـ التّمميذ في أدائيا

إذف فاليدؼ الخاصّ يرتبط بالمعمـ؛ فيك الذم يقكـ بتحديده مف خلاؿ جممة 
النشاطات التي يؤدّييا داخؿ قاعة الصؼ، ليتمكّف المتعمّـ مف اكتشاؼ قاعدة نحكيّة 

. مثلا في نشاط القكاعد

: الأىداؼ الإجرائية

نجازات قابمة لمملاحظة كالقياس . تعني صياغة الأىداؼ عمى شكؿ سمككات كا 
كالسّمكؾ ىك كؿّ فعؿ يقكـ بو المتعمـ، لكي يبرىف مف خلالو عمى التّغيير الذم حدث 

                                                           

 .146، ص كزارة التّربية الكطنية، النظاـ التربكم ك المناىج التّعميمية(1)
نكر الديف بكخنكقة، دكر المقاربة بالكفاءات في تثبيت الممكة المّغكية لدل طمبة المرحمة الثانكية، قراءة في كتاب (2)

العمكـ الإسلامية مف التّعميـ الثاّنكم، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في المسانيات التطبيقية، جامعة الحاج 
 .16، ص2011، 2010لخضر، باتنة، 
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إذف فيذا النّكع مف الأىداؼ مرتبط بالمتعمّـ، ففيو يستطيع أف . (1)معيفنتيجة تعمّـ 
. يعبّر عف ما اكتسبو مف معارؼ في شكؿ سمككات قابمة لمملاحظة

   في الأخير يمكف القكؿ بأفّ المقاربة بالأىداؼ لا تختمؼ كثيرا عف سابقتيا 
ككنيا لا تراعي الجكانب الإبداعية لممتعمميف، فتقتؿ فييـ ركح المنافسة، ممّا استدعى 

البحث عف مقاربة جديدة تسيـ في إبراز دكر المتعمّـ في العمميّة التعميميّة كتفجير 
. الطّاقات الكامنة فيو

: المقاربة بالكفاءات
: مفيكـ الكفاءة

 عمى الشيء مكافأة، ككفاه جازاه  كفاه»منظكر جاء في لساف العرب لابف : أ ػػػػػ لغة

النّظير، ككذلؾ الكؼء كالكفؤ، كالمصدر الكفاءة، كتقكؿ لا كفاء لو بالكسر : كالكفيء
 (2).«كىك في الأصؿ مصدر، أم لا نظير لو، كالكؼء النظير المساكم

الكفاءة التّعميمية ىي مجمكعة " الدّكتكر محسف عمي عطيّة أفّ  يرل:اصطلاحاب ػػػػ 
مف الميارات كالمعارؼ كالأساليب كأنماط السّمكؾ التي يبدييا المعمّـ بشكؿ ثابت 

 (3)".كمستمرّ أثناء التدريس

القابمية عمى تطبيؽ المبادئ كالتّقنيات الجكىريّة لمادّة حقؿ معيّف في "كىي أيضا 
المكاقؼ العمميّة، أك في المجاؿ التّعميمي، كتعرؼ عمى أنّيا مدل قدرة النّظاـ عمى 

تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة منو، فالكفاءة مف منظكر مدرسي عبارة عف مجمكعة مندمجة 

                                                           

 .147كزارة التربية الكطنية، النظّاـ التربكم كالمناىج، ص(1)
 .199، ص1، دار صادر، بيركت ػػ لبناف، ج( كفأمادة)العرب ابف منظكر، لساف (2)
محسف عمي عطية، تدريس المّغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، دار المناىج لمنّشر كالتّكزيع، عماف ػػ (3)

 .51، ص2007، 1الأردف ط
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مف الأىداؼ المميّزة تتحقّؽ في نياية فترة تعميميّة أك مرحمة تدريسيّة، كتظير في 
 (1)".صيغة كضعيات تكاصميّة دالّة ليا علاقة بحياة التمميذ

مف ىنا فإفّ الكفاءة ىي قدرة المتعمّـ عمى اكتساب ميارات معرفية تمكّنو مف 
اكتساب الّمغة كالتّمكف منيا كلمكفاءة مفاىيـ تقاربيا في المعنى كالميارة كالقدرة 

. كمصطمحات أخرل

فّ  ، سكاء القانكنيّة أك المينيّة المكتسبة لإنجاز capacitéالكفاية ىي القدرة "كا 
،كتعرؼ بأنّيا المعرفة الضمنية (2)"بعض المياـ كالكظائؼ كالقياـ ببعض الأعماؿ

 (3).بقكاعد المّغة التي ىي قائمة في ذىف كؿ مف يتكمـ المّغة

كىناؾ مف اعتبرىا إمكانية الفرد كالقدر عمى تعبئتو بمجمكعة مندمجة مف المكارد 
بكيفية مستنبطة، بيدؼ حؿّ عشيرة مف الكضعيات  (كقكاعدمعارؼ كميارات )

 (4).كالمسائؿ

كتجدر الإشارة إلى أفّ الكفاءة أكثر شمكلا كدقّة مف القدرة، عمى الرغـ مف كجكد 
 (5):بعض التداخؿ بينيما، كسندرج مف خلاؿ الجدكؿ الآتي الفرؽ الجكىرم بينيما

 الكفاءة القدرة

 مسار تككيني خاص مسار نمك عاـ

 مككف معرفي أدائي مككف طبيعي كمعرفي

 الكفاءة تتركب القدرة تنمك

                                                           

عماف ػػ -، دار الشركؽ لمنّشر كالتّكزيع ( ػػ التّدريس ػػ الأداءالمفيكـ)التّدريس سييمة كاظـ الفتلاكم، كفايات (1)
 .28، ص2003، 1الأردف، ط

 .27، ص2006، الدار البيضاء، 1العربي اسميماني، الكفايات في التعميـ مف أجؿ مقاربة شمكلية، ط(2)
 .27، صالمرجع نفسو(3)
 .28، صالمرجع نفسو(4)
زيتكني عبد القادر كآخركف، تدريس التربية الدينية كالرياضية في ضكء الأىداؼ الإجرائية كالمقاربة (5)

 .65بالكفاءاتمرجع سابؽ، ص
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 تتركب بنكاتج المتعممات تنمك بتكالد الكفاءات

 مرتبطة بالزمف أحيانا غير مرتبطة بالزمف
 مكاردىا مضاميف معرفية مبرمجة مكاردىا مضاميف معرفية ككفاءات مييكمة

 قابمة لمتقكيـ بمؤثرات سمككية غير قابمة لمتقكيـ المباشر
 كخارجوتندمج في علاقة داخمية لنفس المجاؿ  تندمج داخؿ نفس المجاؿ كخارجو

 



 

 
 

 

 

 
 .مفاىيـ العممية التعميمية. 1

 .التعميـ كالتدريس. 2

‌.طرائؽ التدريس. 3

 . فاهي  أ ا ية في وو   ية ووت  ي ية

 :ووفصل ولأ ل
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: مفاىيـ العممية التعميمية: أكلا
 (Didactique): مفيكـ التعميمية -1

 اصطلاح استخدـ كدلالة لمتعبير عف التعميـ ككؿ ما Didactiqueكممة تعميمية 
يخص الكيفيات المتعمقة بالمادة التعميمية، كىك مصطمح حديث كمتداكؿ في الأدبيات 

 .التربكية يقصد بو التعمـ

 :لغة: أ

 :جاء في لساف العرب

 الشيء بمعنى عرفتو كخبرتو، كعمـ الرجؿ خبره، كيقاؿ تعمـ في مكضع عممت»
 (1).«أعمـ

مصدر لكممة تعميـ، كىذه الأخيرة  »:كجاءت التعميمية في المّغة العربية عمى أنيا
كضع علامة أك سمة مف السمات لتدؿ عمى الشيء لكي ينكب : أم"عمـ"مشتقة مف 

عنو كيغني عف إحضاره إلى مرآة العيف فيككف ذلؾ أسيؿ كأخؼ كأقرب مف تكمؼ 
 (2).«إحضاره

 :اصطلاحا: ب

مجمكع النشاطات ": كتعرؼ التعميمية في المعنى الاصطلاحي عمى أنيا
 (3)" كتنظيـ كتقييـ كتحسيف مكاقؼ التعميـإعدادهكالمعارؼ التي تمجأ إلييا مف أجؿ 

: كأيضا ىي"  كالأساليب كتقنيات التعميـؽمجمكعة الطرائ"كىي 
                                                           

 6 بيركت ط دار صادر،،(ع ؿ ـ) مادة لساف العرب،، (أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ)، رابف منظك(1)
 .418: ص،12ج 
 عبد القادر لكريسي، المرجع في التّعميمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في عمـ التّدريس، جسكر لمنشر كالتكزيع (2)
 .19، ص2014، 1ط
 (طد )مميمة الجزائر، عيف اليدل، دار ،الابتدائيلبيداغكجي لمرحمة التّعميـ حشركبي، الدليلامحمد الصالح (3)

 .126 :، ص1، ج2012
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تنظيـ كضعيات التعمـ، التي يتدرج في سياقيا المتعمـ لبمكغ أىداؼ ؿدراسة عممية "
 (1)..."معرفية عقمية، كجدانية، حركية

عمـ التدريس -التعميمية– يقابمو بالمّغة العربية -didactic– كمصطمح التعميمية

 ىأمؿإم ديداكتيؾ تجنبا أ المصطمح الأجنبي كما ىك إليإبقاءكمف الدارسيف مف يذىب 

 تنظيـ حالات التعميـ التي لأشكاؿلبس، كىك الدراسة العممية لطرائؽ التدريس كلتقنياتو ك

 المستكل العقمي ل تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة سكاء عؿإلىكصكؿ لؿاية عفيخضع ليا ب

 (2). الحركيأك الحسي، أك الانفعالي أك

 كلأشكاؿ تنظيـ ،ىي الدراسة العمميّة لطرؽ التّدريس كتقنياتو»: كالتّعميمةأيضا
ىا المتعمـ قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى ؿمكاقؼ التعميـ، التي يخضع 

 (3). «الحركي مّ  كالانفعالي الكجداني أك الحس،المستكل العقمي المعرفي

 ىذا أف التعريؼ المّغكم كالاصطلاحي لمتّعميمية، نستنتج إلىمف خلاؿ التّطرؽ 
غمب أ كجو الخصكص، لأف لالمفيكـ لو علاقة كطيدة بالتّربية كالتّعميـ عؿ

تعميمية :  التّعميـ، مثؿأكالمصطمحات التي ترتبط بالتّعميمية لا تخرج مف حيّز التّدريس 
 .المّغات، تعميمية النحك، تعميمية البلاغة

 

 
                                                           

ص  2014 ،(دط)بسكرة،  بنزيد لمطباعة، دار عمي، محمد، التّعميمية مصادركاستراتيجيات بككش  مغزل(1)
 .12،13ص
كالدراسات ،مفاىيـ التّعميمية بيف التراث كآخركف كخميفة صحراكم ، الشريؼ بكشحداف، ابرير بشير: ينظر (2)

 .84: ص ، 2009، (دط)عنابة، الجزائر، ،  الحديثة، دار المسيرة المّسانية
، 2009 ،(،دط)الجزائر، جابر نصر الديف، دركس في عمـ النفس البيداغكجي، مخبر المسألة التّربكية،  (3)

 .13:ص
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: عناصر العممية التعميمية -2
 عناصرىا المسطّرة تحت ما يسمى باكتماؿلا إ  لا تكتمؿ العممية التعميمية 

:  كىـ كالآتيةأقطاب مف ثلاثكالمتكّكفبالمثمث الديداكتيكي 

:‌المعمـ: 2-1

ىك الركف الأساس كالميـ في عممية التعميـ، كالتعمـ كليذه المكانة في عممية 
التعميـ كالتعمـ، كجبَ عميو أف يككف مييأ لمقياـ بيذه العممية الميمة الشاقة النبيمة، 

حيث يككف في مستكل الأمانة الممقاة عمى عاتقو، فالمفركض أف يككف عمى قدر مف 
العمـ كالبيداغكجيا قادرا عمى التحكـ في آلية الخطاب التعميمي، كيسمؾ القدرة الذاتية 

عمى اختيار المضاميف كطرائؽ تعميميا كما يجب أف يحسف استغلاؿ الكسائؿ التعميمية 
 (1).المساعدة عمى التبميغ الجيد كالتاـ استغلالا جيدا

كالمعمـ الناجح ىك الذم يمتمؾ الكفاءة كالميارة في إعداد السؤاؿ كصياغتو 
لى الكقكؼ عمى  كتحتاج ميارة كضع السؤاؿ إلى معرفة مكضكع الدّرس معرفة تامة كا 

 (2).مستكل الطلاب كقدراتيـ العقمية كالتحصيمية

 :كىناؾ بعض الصفات التي يجب أف يتحمى بيا المعمـ كنكجز أغمبيا فيما يمي

 :الصفات الشخصية - أ

 :كتتجمى في الآتي

 .الصحة الجيدة -
 .الخمك مف العاىات كالعيكب -
 .حسف المظير -

 
                                                           

 3 الجزائر، العدد ،بكزريعة، (دط) ،(د ت)الثاّنية، لمسّنة التّطبيقيةمحاضرات في المّسانيات بكارمحمد، : ينظر (1)
. 6:ص
 دارغيداء لمنّشر كالتّكزيع تربكية،،طرائؽ التّدريس، مفاىيـ ا﵀، أساسيات التّدريس محمكد عبد محمد:  ينظر(2)

 .20:، ص2013، 1 طعماف، الأردف،
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 :الصفات النفسية كالعقمية‌- ب

 :كتتعدد الصفات النفسية كالعقمية المطمكب تكافرىا في المعمـ كيمكف تقسيميا إلى

 .الذكاء كالفطنة -
 (1).فيـ الذات كالرضا عنيا -

 :تتعدد الصّفات الكجدانية المطمكب تكافرىا في المعمـ كىي: الصفات الكجدانية‌- ج
 .الإيماف الراسخ بالعقيدة الإسلامية -
 .الإيماف بعادات كتقاليد المجتمع -
 .التكيّؼ الميني كالرضا عف العمؿ -

 :ىناؾ بعض الصفات التي تتعمؽ بمينة التدريس كىي: الصفات المينية‌- د
 .المعرفة التخصصية -
 .الثقافة العامة -
 .الميارات كالمعارؼ المينية -

 :يحتاج التعميـ الفعّاؿ إلى تكفر صفات أخلاقية كىي: الصفات الأخلاقية‌- ق
 .التأني كالركية في معالجة المكاقؼ -
 .الإخلاص في العمؿ -
 .العطؼ عمى المتعمـ كالتجاكب معو -
 .الصّبر كالتحمؿ كحسف التصرؼ -
 (2) .التكاضع كعدـ التكبر -

 :الصفات الاجتماعية - ك

 ما ىك مرغكب كعاداتو كتقاليده ليمتمؾلا بد لممعمـ أف يطمع عمى ثقافة مجتمعو 
 الناجح إلى أف يعمّؽ عادات كتقاليد  ترسيخو لدل طلابو كيسعى المعمـكيعمؿ عمىفيو 

                                                           

دار الثقافة، الأردف، عماف ، ؽ التّدريس العامة، معالجة تطبيقيو معاصرة، طرائكآخركف العز سلامة، أبكعادؿ (1)
 .37،36:، ص2009، 1ط
 .38المرجع نفسو، ص:  ينظر(2)
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كقيـ مجتمعو لدل طلابو مف خلاؿ سمككيات يككف فييا قدكة كمثلا ليـ، كتكظيؼ 
 (1).المكضكعات الدراسية لتدعيـ ما ىك مرغكب فيو مف القيـ كالعادات كالتقاليد لدييـ

:المتعمـ: 2-2  

ىك الشخص الذم تييأ لمرحمة تعميمية معّينة، يتحكّـ فييا المستكل العقمي 
كالنفسي كما كجبَ أف تتكفر لديو قدرات كاىتمامات كعادات كانشغالات بغية اكتساب 

الميارات كالعادات المّغكية التي يطمح الأستاذ تعميميا لو، كما كجب عمى المعمـ 
مراعاة قدرات كاستعدادات المتعمـ، كىذا المبدأ متعمؽ برغبة المتعمـ، كمدل تقبمو لما 

 :يتعممو كقد انحصرت استعدادات المتعمـ في الجكانب التالية

نضج المعمـ كمطابقة ىذا النضج لممكاقؼ التربكية كالفرص التعميمية التي  -
 .يتعرض ليا

 .اليدؼ الذم يسعى المتعمـ إلى تحقيقو كصمتو بما يتعممو -
 (2).اىتمامو بما يتعممو كحماسو لو كشغفو بو حتى يككف لتعممو جدكل -

مف الضركرم أف يككف المتعمـ في التعميـ المبني عمى معايير مدركا لمنقمة الجيّدة 
فعميو أف يدرؾ أف مساىمتو في التعميـ أساسية بؿ ضركرية . في الدكر الذم سيقكـ بو

لنجاح التعميـ كتحقيؽ المخرجات التعميمية المطمكبة فالمتعمـ في ىذا النكع مف التعميـ 
. يجب أف يككف إيجابيا كنعني بالإيجابية أف تككف لديو نظرة كاقعية كطمكح لمتعمـ

فالمتعمـ الايجابي يدرؾ أف دكره لـ يعد يقتصر عمى التمقي كالمذاكرة كتقديـ الاختبار، 
بؿ لا بد أف يدرّبَ عمى استخداـ الاستراتيجيات التي تساعد عمى تعظيـ التعمـ لديو 

 (3) :كتحقيؽ أىدافو كليذا فعميو أف يسأؿ نفسو

                                                           

دار الشّباب ،مينة التّعميـ كادكار المعمـ في مدرسة المستقبؿ، إبراىيـ حامد الأسطؿ، فريال يكنس الخالدم:  ينظر(1)
 .29:، ص2005، 1الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، ط

ربعية بالحاج، ملامح تعميمية المّغة عند ابف خمدكف مف خلاؿ مقدمتو،مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير (2)
 .50: ، ص2008جامعة قاصدم مرباح، كرقمة،

 .56:، ص2006، 1صيرات، طرؽ تدرس العربية، دار الشركؽ، عماف، الأردف، ط فصالح:  ينظر(3)
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 ما دكرم الحقيقي في عممية التعمـ؟ ككيؼ لي أف أحققو؟ -
 ما ىي استراتيجيات التعمـ؟ -
 كيؼ يمكف لي أف استخداميا استخداما سميما يحقؽ أعمى النتائج؟ -
 ىؿ اخطط لعممي ككيؼ؟ -
 ىؿ أف طمكح؟ ما مؤشرات الطمكح لدم؟ -
 ىؿ اعد نفسي لأككف مكاطنا فاعلا في مجتمعي؟ -
 ما الميارات التي يجب أف أتقنيا لُأحقؽ ىدؼ المكاطنة الصالحة؟ -
 ىؿ استفيد مف فرص التعميـ المتاحة لدم في المدرسة كخارجيا؟ ككيؼ؟ -
 كيؼ يمكف أف اشترؾ أُسرتي في تخطيط لمستقبمي؟ -
 كيؼَ لي أف أنظـ كقتي للاستفادة منو في تطكير مياراتي كقدراتي؟ -
كيؼ لي أف أستفيد مف التقنيات المتكفرة لي كالإنترنت كغيرىا لتحقيؽ  -

  (1)أىدافي؟

نشير باختصار إلى . مف خلاؿ التطرؽ إلى المتعمـ كأىميتو في العممية التربكية
دكر المتعمـ كتتجاكز فكرة أف المتعمـ صفحة بيضاء يتمقى المعمكمات لا غير كىذا 

 :الدكر يكمف في

 .مسؤكؿ عمى التقدـ الذم يحرزه -
 .يبادر كيساىـ في تحديد المسار التعميمي -
 .يمارس كيقكـ بمحاكلات يقتنع بيا أنداده كيدافع عنيا في جك تعاكني -
 (2).يتضّمف تجربتو السابقة كيسعى إلى تكسيع آفاقيا -

:(المحتكل التعميمي): المادة التعميمية: 2-3  
ىي المادة المّغكية المطمكب تدريسيا لممتعمـ، كجممة المعارؼ المستيدفة مف 
العممية التعميمية، كما أنيا تظير في السياؽ لممحتكل المّغكم كالمحدد مسبقا في 

                                                           

 .57:ص،   صالح نصيرات، طرؽ تدريس العربية(1)
 . 15:، ص2004، 1عبد ا﵀ الراشد، عمـ اجتماع التّربية، دار الشركؽ، راـ ا﵀، فمسطيف، ط:  ينظر(2)
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المقررات كالبرامج التعميمية عبر الأطكار المختمفة، كفي العصكر العربية الأكلى كاف 
اىتماميـ في بناء المحتكل التعميمي كانتقاء مادتو بكؿ ما مف شأف خدمة الديف 

الإسلامي كعميو يحتؿ النص القرآني كالحديث النبكم الشريؼ الصّدارة بيف النصكص 
 (1).الأخرل

كتتحدد أىمية المادة التعميمية بالقدر الذم تساعد فيو المتعمـ عمى اكتساب 
الميارات كالمعارؼ كالقيـ اللازمة لميداف التخصص، كلذلؾ يجب أف تككف المادة 

المتكافقة مع أحداث ما تكصؿ إليو المتعمـ كعمى المتعمـ أف يستكعب المادة التعميمية 
كيحسف استخداميا في مكاقؼ العمؿ التي سيكاجييا بعد تخرجو، كلذلؾ تُختار المادة 

 (2). التعميمية بعناية فائقة بما يحقؽ الأىداؼ المكجكدة مف البرنامج التعميمي

كما جاء مصطمح المادة التعميمية ما يكافؽ المحتكل التعميمي، كيتمثؿ ىذا 
الأخير في كؿ ما يمكف تعميمو كتعمّمو كجممة المعارؼ العممية كالفنية المكّكنة لمحتكل 

البرنامج المقرّر، فيمكف الباحث في التعميمية أف يدرس المحتكل التعميمي دراسة 
كصفية اك تحميمية أك مقارنة أك مف منظُكر المسانيات 

أك مف منظُكر المسانيات النفسية (SOCIOINGUISTSIQUE)الاجتماعية
(PSYCHO-INGUISTIQUE)مف أجؿ تحديد مقياس انتقاء المادة بدقة  . 

كلا يحتاج المتعمـ الى كؿ ما ىك ثابت في المّغة لمتعبير مف أغراضو بؿ تكفيو 
الألفاظ التي تدؿ عمى المفاىيـ كبعض المفاىيـ العممية كالفنية أك الحضارية مما 

 (3). تقتضيو الحياة العصرية

                                                           

مناع آمنة، مجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات، أقطاب المثمث الدّيداكتيكي في التراث العربي عمى ضكء (1)
 . 109: ، ص2، العدد 7المّسانيات الحديثة، المجمد 

، 1عبد ا﵀ عمي مصطفى، ميارات المّغة العربية، دار الميسرة لمنّشر كالتّكزيع كالطباعة، الأردف، عماف، ط(2)
 . 27:، ص2007

 2007الأردف، دط،-بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النّظرية كالتّطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، اربد: ينظر(3)
 . 11ص
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مف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف معايير الاختبار الأمثؿ لممادة التعميمية تتطمب 
، إضافة إلى الالتفاؼ للأىداؼ (مف قدرة كاستعداد كتكجيو)معرفة لطبيعة المتعمـ 
كما لا ننسى ضركرة ارتباط المحتكل التعميمي بكاقع المجتمع . البيداغكجية المسبقة

 . كثقافتو

: التّعميـ: ثانيا
أصبح التعميـ شرطا أساسيا لكؿ مف أراد عملا جيدا، كذلؾ نتيجة لمتقدـ التقني 

 جميع مناحي الحياة، فالميكانيكي كاف إلى عيد قريب يكتفي بالتدريب كلكنو االذم غَز
اليكـ لا يستطيع القياـ بعممو إلا إذا تمقى تدريبا خاصا في معاىد عممية، لأفّ التقنية 
الجديدة المستخدمة في صناعة السيارات تحتاج إلى معرفة عممية لقكانينيا، كتدريب 

 (1). عممي عمى إصلاح الخمؿ الذم يصيبيا

مف ىذا التقديـ لمصطمح التعميـ بالمفيكـ العاـ، نمجأ الآف إلى تحديد المفيكـ 
 :المّغكم كالاصطلاحي كىك كالآتي

 : لغة: 1

 :جاء في لساف العرب

 كأعمَمتُ ككذذَنتتُ عمَّمت : عمَمو العمـ كاعممو إياه فتعممو، كفرؽ سبكيو بينيما فقاؿ»
 . «، كعممتو الشيء فتعمَـ كليس التشديد ىنا لمتكثيرككذنتتُ 

:  لمصكاب كالخبر كقكلو تعالىأم متُميـأنؾ عميـ كمعمـ : كفي حديث ابف مسعكد
 . أم لو مف يعممو" كمعمـ مجنكف"

                                                           

 . 27: عبد ا﵀ عمى مصطفى، ميارات المّغة العربية، المرجع السابؽ، ص(1)
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تعممكا إف ربكـ ليس بأعكَر : كيقاؿ تعمـ في مكضع اعمـ، كفي حديث الدجّاؿ
تعممكا انو ليس يرل أحد منكـ ربو حتى يمكت فكؿ ىذا : بمعنى اعمَمكا ككذلؾ آخر

 (1). بمعنى اعممكا

 

 

 

 : اصطلاحا-2

العممية التي تكجد علاقة فعّالة مؤثرة متنامية نمكنا متسقا مطردا بيف »التعميـ ىك 
 (2)«المعمـ أك طلابو، فالتعميـ الفعّاؿ ىك عممية متباينة ذات أبعاد متصمة مع بعض

غرفة الدراسة كالتجييزات )ىك عممية معالجة مدخلات التدريس »كالتعميـ أيضا 
بكاسطة أسمكب تعميمي محدد ينتج في النياية  (...كالكقت كالتعميـ كالمادة المنيجية

 (3). «التغيير السمككي المطمكب لدل التلاميذ

ىك مجمكعة مف الفعاليات التعميمية التي يكفرىا المدرس »كما نجد أفّ التعميـ 
 (4)« لمتأثير عمى ما يدكر في عقؿ المتعمـ

 التعريفات لعممية التعميـ نستنتج أف ىناؾ تداخلان بيف مصطمحي ذهمف خلاؿ ق
التعميـ كالتعمـ، كأف التعميـ ىك مجمكعة الكسائؿ كالآليات التي تساىـ في عممية 
 . التعممأما التعمـ فيك الغاية كاليدؼ الذم يسعى إليو المتعمـ مف العممية التعميمية

                                                           

 . 3083: دار المعارؼ، ص (ع ؿ ـ) ابف منظكر، لساف العرب، مادة (1)
سلامة الخميسي، التّربية كالمدرسة كالمعمـ، قراءة اجتماعية ثقافية، دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية (2)

 . 299:، ص 2000، (د ط)مصر، 
 3ناصر الديف زبدم، سيككلكجية المدرس، دراسة كصفية تحميمية، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط(3)

 . 42:، ص2007
عبد السلاـ يكسؼ الجعافرة، مناىج المّغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف النّظرية كالتّطبيؽ، مكتبة المجتمع العربي (4)

 . 103: ، ص2010، عماف، الأردف،1لمنّشر كالتّكزيع، ط



   مفاىيـ أساسية في العممية التعميمية  :  الأكؿالفصؿ 
 

28 
 

: التدريس: ثالثا
مكانة كالكظيفة يقرركف اؿالتدريس ىك نشاط يدخؿ في حيّزه الأشخاص الذيف 

الراقية كىك الجانب الذم يُثرم عقكؿ الأفراد بالمعارؼ كالأفكار عف طريؽ أساليب 
 . كمناىج متبعة كفؽ برنامج مسطر

 

 

: مفيكـ التدريس-1
 :لغة‌- أ

 :جاء في لساف التدريس ىك

. «درَس الكتاب يدرسو درسا كدراسة، كمف ذلؾ كأنو عانده حتى انقاد ليحفظو»
(1) 

 : اصطلاحا - ب

تنفيذ الدرس كيقتصر عمى أداء المعمـ فقط دكف »التدريس بمفيكمو الضَيؽ ىك 
الخَكض في الكثير مف التغيرات، كلكف المفيكـ الشامؿ لمتدريس يتعامؿ مع عممية 
التنفيذ عمى إنيا كاسعة ذات أطراؼ متعددة لا تقتصر عمى غرفة الدراسة بؿ ىناؾ 

 (2). عناصر سابقة كعناصر لاحقة تؤثر في عممية التدريس

عممية التفاعؿ بيف المعمـ كطلابو، كىك يعني أيضا الأداءات التي »كالتدريس ىك 
يؤدييا المعمـ أثناء عممية التعميـ كالتعمـ لإحداث التعميـ المباشر في أداء الطمبة لتعديؿ 

                                                           

 .244: ، ص5، دار صادر، بيركت، لبناف، طبعة جديدة، ج(درس)ابف منظكر، لساف العرب، مادة (1)
عبد الحميد حسف عبد الحاميد شاىيف، استراتيجيات التّدريس المتقدمة كاستراتيجيات التعمـ كأنماط التّعمـ، كمية (2)

 . 9: ، ص2010،2011، (د ط)التّربية، الإسكندرية، مصر، 
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 إذف يشمؿ تزكيد الطالب بالمعمكمات التي يمكف أف تؤثر في مسار التعميـ كتيسيره فيك
 (1).«شخصيتو تأثيرا جميا

عممية تقديـ » : كنذكر بعض الأعلاـ كالمفكريف الذيف عرّفكا التدريس عمى أنو
المعمكمات كالنشاطات التي تسيؿ عمى المتعمميف تحقيؽ أىداؼ التعمـ الخاصة كىك 

 (2)«إدارة النشاطات التي تركز عمى تحقيؽ المتعمميف لأىداؼ تعميمية خاصة

 

عممية معتمدة لتشكيؿ بنية الفرد بصكرة تمكّنو مف أف يتعمـ أداء سمكؾ »كىك 
 (3). «محدد أك الاشتراؾ في سمكؾ معيف، كيككف ذلؾ تحت شركط مكضكعة مسبقا

كمف خلاؿ ىاتو التعاريؼ نستخمص أف التدريس كجَب أف يككف مستكفيا لجميع 
الشركط بالنسبة لممعمـ أك المتعمـ عمى حد سكاء، كعمى المعمـ أف يضبط الكقت كالجيد 
كيراعي الفركؽ الفردية لدل المتعمـ، ككذا فتح باب الحكار بيف المعمـ كالمتعمـ مف أجؿ 

 . إثراء الطرفيف كتبادؿ المعارؼ

: الفرؽ بيف التّعميـ كالتعمـ: رابعا
التعميـ ىك العممية كالإجراءات، بينما التعمـ ىك نتاج تمؾ العممية، فالمعمـ يقكـ 
بعممية التربية كالتعميـ، حيث إنّو ينقؿ لطلابو المعارؼ كالحقائؽ كيككف لدييـ مفاىيـ 
معينة، كيكسبيـ العديد مف الميكؿ كالاتجاىات كالقيـ كالميارات المختمفة، كما يسعى 
المعمـ إلى إحداث تغيرات عقمية ككجدانية كميارة أدائو لدل طلابو، كىكذا ما يسمى 

 . بعممية التعميـ

                                                           

محمد محمكد عبد ا﵀، أساسيات التّدريس، طرائؽ، استراتيجيات، مفاىيـ تربكية، دار غيداء لنشر كالتكزيع،  (1)
 . 11:، ص2013، 1عماف الأردف، ط

‌التّدرٌس‌المتبعة‌فً‌قسم‌اللغّة‌العربٌة‌فً‌كلٌة‌التّربٌة،‌مجلة‌الفتح،‌ؽالكىّاب عبد الجبّار، طرائمحمد عبد  (2)

‌.‌07:‌،‌ص33‌،2008كلٌة‌التّربٌة،‌جامعة‌دٌالً،‌العدد‌

طو عمى حسف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المّغة العربية منياجيا كطرائؽ تدريسيا، دار الشركؽ (3)
 . 80: ، ص2005، 1لمنّشر كالتّكزيع، عماف، الأردف، ط
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أما التعمـ فيك كؿ ما يكتسبو الإنساف عف طريؽ الممارسة كالخبرة كاكتساب 
الاتجاىات كالميكؿ كالمدركات، كالميارات الاجتماعية كالحركية كالعقمية، كالتعمـ أيضا 

ىك تعديؿ في السمكؾ أك الخبرة نتيجة ما يحدث في العالـ أك نتيجة ما نفعؿ أك 
 (1). نلاحظ، أم إفّ التعميـ ىك العممية كالتعمـ ىك الناتج

: الفرؽ بيف التّعميـ كالتّدريس: خامسا
ذا كاف ىذا الخمط  ثمة خمط شائع بيف التعميـ كالتدريس كالتعمـ مف جانب آخر، كا 

شائعا بيف غير المتخصصيف فإف المينة التربكية كبعض المتخصصيف في التعميـ 
تجعؿ الأدبيات التربكية لا تخمك مف تعميمات كمقكلات تعكس ىذا الخمط كتتأثر بو إلى 
" درجة ما، فما زاؿ يتردد إلى بعض الأدبيات كالكتابيات المستخدمة في تربية المعمميف

رغـ ما في تأكيد لحتمية ىذه "... إفّ فاعمية التعميـ تقاس مف خلاؿ فاعمية التعمـ
 (2). العلاقة مف إغفاؿ لمتغيرات عديدة تؤثر في عمـ التلاميذ كفي نتاجات ىذا التعمـ

فيناؾ مف يستخدـ مفيكمي التدريس كالتعميـ بمعنى كاحد، كلكف في الحقيقة يكجد 
بينيا فرؽ كبير، فمفيكـ التعميـ ىك تعبير شامؿ كعاـ نستعممو في لغتنا اليكمية في 

مكاضيع كثيرة، كما يقكؿ الإنساف لقد تعممت الكثير مف قراءاتي ليذا الكتاب أك 
 .مشاىدتي ليذا الفيمـ

أما مفيكـ التدريس فيشير إلى نكع خاص مف طرؽ التعميـ، أم إنّو تعميـ مخطط 
كمقصكد، كيمكف أف نُحدد الفرؽ بيف المفيكميف في أفّ التدريس يحدد بدقة السمكؾ 

الذم ترغب في تعميمو لممتعمـ كيحدد الشركط البيئية العممية التي يتحقؽ فييا 
 (3).الأىداؼ، أما عممية التعميـ فإنيا قد تحدث بقصد أك بدكف قصد أك ىدؼ محدد

                                                           

 2014، 1خميؿ إبراىيـ كزملائو، أساسيات التّدريس، دار المناىج لمنّشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط: ينظر(1)
 . 25:ص

 . 263: قراءة اجتماعية ثقافية، صكالمعمـ،سلامة الخميسي، التّربية كالمدرسة : ينظر (2)
. 21: ، صالمرجع نفسو: ينظر (3)
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مف خلاؿ محاكلة التفرقة بيف التعميـ كالتعمـ ككذا بيف التعميـ كالتدريس نخمص 
 :في الأخير إلى نتيجة شاممة كىي

أفّ التعمّـ ليس نتيجة مباشرة كمضمكنة لمتدريس أك التعميـ، فككف المرء معني  -
بالتدريس كمكجّو لسمككو كنشاطاتو نحكه، لا يعطي ضمانا بأنو سكؼ ينجح في 

ذلؾ، كىذا يعني أف التعمـ لا يككف بالضركرة نتاجا نيائيا لأعماؿ التدريس 
 (1).كجيكده

رغـ الفركقات المكجكدة بيف العناصر الثلاثة لمتعميـ كالتعمـ كالتدريس، إلّا أف 
فحكل ىذه المصطمحات يتمحكر في الربط بيف المعمـ كالمتعمـ عف طريؽ المحتكل أك 
المادة المقدمة تحت ظؿ النجاح المسطر كالغرض مف ىذا الربط تحقيؽ عممية تعميمية 

ناجحة دكف حشك المعمكمات أك تسيّب في تقديـ المادة العممية، مع اختيار أحسف 
كأنسب طرؽ التدريس الحديثة التي يرتاح ليا المتعمـ كتعطي فعالية أثناء تقديـ 

 .الدركس

: طرائؽ التّدريس: سادسا
لقد تطكّر التدريس كطرائقو كاستراتيجياتو تطكرا سريعا، إذ رافؽ التطكرات "

التكنكلكجية كالتقنيات التربكية تطكر في ىذا المجاؿ التعميمي الحيكم، زد عمى ذلؾ أف 
طرؽ التدريس، كاستراتيجيات التدريس، تطكرت نتيجة تطكر البحكث التربكية كالنفسية 

 (2)" كتطكر المجتمعات كفمسفتيا

فطريقة التدريس ىي الأسمكب كالكيفية التي ينتيجيا المعمـ في العممية التدريسية 
قصد تمكيف تلاميذه مف الفيـ الجيد لممادة المدركسة، فعادة ما يستعمؿ المعمـ أفضؿ 

 . الطرؽ كأيسر السبؿ لمكصكؿ إلى النتيجة المطمكبة كىي الفيـ الجيد لمتمميذ

                                                           

 .264 :المرجع نفسو، ص:ينظر(1)
.  79:صتدريسيا، ليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المّغة العربية مناىجيا كطرائؽ د حسيف اؿ طو عمي(2)
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 :كمف خلاؿ ما سبؽ يتعيف عمينا تحديد مفيكـ الطريقة

 :مفيكـ الطريقة-1
مازاؿ فلاف عمى طريقة كاحدة، أم »:  كرد في لساف العرب لابف منظكر:لغة‌- أ

ىك عمى طريقة حسنة : عمى حالة كاحدة، كفلاف حسف الطريقة، كالطريقة الحاؿ، كيقاؿ
 .(1)«كطريقة سيئة

فمفظ الطريقة كرد في المعاجـ العربية في معناىا المّغكم عمى أنيا تعني المذىب 
 ".طرائؽ"كالسيرة، كالمسمؾ، أما جمعيا 

اْ : "كما كرد لفظ الطريقة في القرآف الكريـ، كنذكر عمى سبيؿ المثاؿ قكلو تعالى  قاَنىُآ

هَباَ بطَِشٌِقتَكُِىُ  ا وٌَزَلۡ ًَ شِهِ ضِكُى بسِِحلۡ لٍۡ أسَلۡ شِجَاكُى يِّ ٌِ أٌَ ٌخُلۡ ٌِ ٌشٌُِذَا حِشَ  ٌِ نسََ 
 
زَ لٌۡ هَ  إِ

هىَ   ثلۡ ًُ
 (2) ٦٣  نلۡ

ىاْ : " كقكلو أيضا ًُ
تقََ  اآءً غَذَقٗا  نطَّشٌِقةَِ  عَهىَ وَأنََّىِ  لۡ هُى يَّ

 َُ لٍۡ قَ  .(3)" ١٦ ٱََ لۡ
 فمقد تعدّدت المفاىيـ الاصطلاحية لمفيكـ الطريقة فيي الأسمكب الذم :اصطلاحا‌- ب

يستخدمو الفرد لبمكغ غايتو، كىي عبارة عف عدد مف الخطكات ينفذىا بعد تخطيط 
 (4)."مسبؽ كبتسمسؿ منظـ أملا في تكفير جيده ككقتو

تمؾ الأنشطة التي ينبغي أف يزاكليا المعمـ بفضؿ »كما جاء مفيكمياعمى أنيا 
 (5). «مكاد دراسية معيّنة قصد جعؿ المتعمميف يحققكف أىدافا تربكية محددة

مجمكعة القكاعد العامة كالضكابط التي يمتزميا  »:أما المقصكد بطريقة التدريس
 .(6)«المعمـ في المكاقؼ الصفية لتحقيؽ التعمّـ المخطط لو كالمقصكد

                                                           

. 596:، ص5ج (ط ر ؽ) مادة ابف منظكر، لساف العرب،(1)
. [63] سكرة طو، الآية (2)
. [16]سكرة الجف، الآية (3)
لؽ، طرائؽ النّشاط في التّعميـ كالتّقكيـ التربكم، دار النيضة ا عبد الخدياب رشراش عبد الخالؽ، أماؿ أبك (4)

. 40:، ص2007، 1العربية، بيركت، لبناف، ط
. 133:بشير ابرير كآخركف، مفاىيـ التّعميمية، ص(5)
، عماف، الأردف، طدار  عيد، المناىج، إسماعيؿناصر أحمد الخكالده، كيحي (6) . 176:، ص2011، 1زمزـ
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كمف ذلؾ يتبيف أف الطريقة ىي مجمكعة خطكات يتبعيا المعمـ أك المدرس قصد 
إيصاؿ المعمكمات كالخبرات إلى المتعمميف، تختمؼ كتتنكّع بحسب حاجيات التلاميذ 

طريقة تدريسية مزايا كعيكب، كلا يمكف الاعتماد عمى كاحدة منيا "كقدرتيـ، إذ إف لكؿ 
 (1)"في التدريس، كلكف بإمكاف المعمـ أف يختار منيا ما يلائـ مادتو، كما يحقّؽ أىدافيا

: أنكاع طرائؽ التّدريس-2
لقد ظيرت في مجاؿ التعميـ أساليب كطرائؽ جديدة كحديثة اجتيد فييا المفكّركف 
كذكك الاختصاصات المتعمقة بالتربية كالتعميـ مف أجؿ مسايرة العصر كمكاكبتو، بما 
أننا في عصر التكنكلكجيا عصر التجديد كالحداثة، كبيذا الشأف ظيرت طرائؽ حديثة 
، فما ىي  عمى أثر الطرائؽ القديمة، ىدفيا تزكيد الطبقة المثقفة بشتى المعارؼ كالعمكـ

 ىذه الطرؽ القديمة كالحديثة؟ كما ىي أنكاعيا؟
قسّـ المربّكف طرائؽ التدريس إلى طرائؽ قديمة كحديثة، أما الطرائؽ القديمة فيي 
تمؾ التي اتبعيا الأكائؿ قبؿ نشأة المدارس، كتسمّى أيضا بالطرائؽ المسجدية نسبة 
إلى الحمقات التي كانت تعقد في المساجد، كقد تنكعت ىذه الطرائؽ كتعددت بتعدد 

 (2).الأساليب التي اتبعيا الشيكخ في أداء دركسيـ
أما بالنسبة إلى الطرائؽ الحديثة فيي التي تسعى إلى فيـ الطالب لممادة عمى كفؽ 
دارتو  الخطة المكضكعة التي يجب أف يتضمف جزءا خاصا مف تنظيـ الصؼ كا 

 (3).كالظركؼ الطبيعية لذلؾ الصؼ كخطة التنظيـ كطريقتو
مف خلاؿ الحديث عف طرائؽ التدريس نستنتج أف طريقة التدريس كعنصر مف 
عناصر المنيج ليا صمة بالكسائؿ التعميمية، كالمعمـ ىك الذم يختار طريقة التدريس 
كالكسيمة التعميمية المناسبة، لأف المعمـ ىك مف يعايش مرحمة سيركرة الدرس كىك 

                                                           

. 79:، المّغة العربية كمناىجيا كطرائؽ تدريسيا، صالكائميم، سعاد عبد الكريـ عباس ـالدليعمي  طو حسيف (1)
 .90: ، صالمرجع السابؽ: ينظر(2)
 .90 المرجع نفسو، ص(3)
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العارؼ بحالة طلابو بالشكؿ الجيّد، لذا ىك مف يقرر ضركرة اختيار الطريقة 
  (1).الأمثؿ

 

 

 

: بعض طرؽ التّدريس القديمة
 :الطريقة التقميدية: 2-1

ىي تمؾ التي سار عمييا كاتبعيا معظـ العمماء المشيكريف الذيف نشركا العمكـ 
، كتقكـ ىذه الطريقة في الكاقع  كالمعارؼ كاتّخذكا مف بيكت ا﵀ مدارس لنشر تمؾ العمكـ

 (2).عمى خطكات تبدأ بالمقدمة، كالعرض كالربط كالاستنتاج كالتطبيؽ كالتقكيـ

كما تضع الطريقة التقميدية التمميذ في مكقؼ سمبي، كلا تتيح لو فرص المشاركة 
ف عبّر عف رغبتو في ذلؾ، ككانت تصّب العمكـ في  في بناء الفعؿ التربكم حتى كا 
رأسو صبا، بحيث يضّؿُ المعمـ كحده مصدر ىذه المعمكمات يمقييا كالسيؿ المتدفؽ 
في أذىاف الطمبة كىـ يستمعكف كأف عمى رؤكسيـ الطير، كدكف أف يككف ليـ أم 

دكر، كيعتبر ناجحا كؿ تمميذ يمتاز بمحافظة قكية تسمح لو باستظيار ىذه المعمكمات 
كما سمعيا كعمى أساس ىذا الاستظيار يجازل بالشيادة أك التخرج أك غير ذلؾ حتى 
ف ثبت عجزه المطمؽ عمى التصرؼ في استغلاؿ ىذه المعمكمات كأف يأتي بأمثمة  كا 

                                                           

 1 دمشؽ، سكريا، ط دار قتيبة،ينظر، عبد السلاـ عبد ا﵀ الحقندم، دليؿ المعمـ العصرم في التّربية كالتّدريس،(1)
. 176 :، ص2008

ريـ عباس الكائمي، المّغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، ؾ عمي حسف الدليمي، سعاد عبد اؿطو: ينظر(2)
 .90:ص
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بديمة عف الأمثمة التي جاء بيا المعمـ مثلا، كيعد ىذا أحد عيكب الطريقة حسب 
 (1)".رأس حسف التككيف خير مف رأس حسف الامتلاء: " الذم يقكؿ"مكنتانيو"

 :الطريقة القصصية: 2-2
   كىي مف الطرائؽ المسجدية أيضا، كتقكـ عمى الأسمكب القصصي الذم 

يتصؼ بتأثيره القكمّ عمى نفكس السامعيف، بما فيو مف عناصر التشكيؽ كالإثارة، كبما 
تحممو القصة مف الكعظ كالإرشاد، كما شاعت ىذه الطريقة لدل عمماء السير كالتاريخ 
كالكعاظ كيبدك أف ىذه الطريقة إذا ما اتبعت حديثا فيي تناسب المتعمميف في المرحمة 

الابتدائية إذ ترتبط بأذىانيـ كمدارسيـ، كتكسيع دائرة معارفيـ، كتضبط سمككيـ 
 (2).كتحدث تعديلا ميما في تصرفاتيـ

كقد شاعت ىذه الطريقة لدل عمماء السيّر كالتاريخ كالكعاظ، كيبدك أف ىذه 
الطريقة إذا ما اتبعت حديثا فيي تناسب المتعمميف في المرحمة الابتدائية، إذ ترتبط 

بأذىانيـ كمدارسيـ، كتكسيع دائرة معارفيـ، كتضبط سمككيـ كتحدث تعديلا ميما في 
 (3).تصرفاتيـ

 :الطريقة المقامية: 2-3
كىي قريبة في مفيكميا إلى طريقة القصة، كلكنّيا تعتمد عمى فردية الأستاذ، 
كتقكـ عمى السجع، كىي تشبو المكاقؼ التمثيمية في الكقت الحاضر ففييا بطؿ 

كركاية، كبمعنى آخر أنيا طريقة تمثيمية حكارية، تقكـ فييا الأحداث بأسمكب مشّكؽ 
كجذاب، كىذه الطريقة بعد ذلؾ تصمح لتعميـ أنكاع العمكـ كالمعارؼ الإنسانية 

 (4).المختمفة

                                                           

 ( ط.د)الجزائر، ،  عثماني مسعكد، الكافد في التربية كالتعميـ، دار اليدل لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عيف مميمة(1)
. 78:، ص2013

. 90:، صالمرجعالسابؽ: ينظر(2)
. 90:، صالمرجعنفسو: ينظر(3)
 .90 ، صالمرجع نفسو: ينظر(4)
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إفّ طرائؽ التدريس القديمة تعتمد أساسا عمى المعمّـ كمبنة يبني عمييا الدرس 
كيزكّد المتعمـ بالمادة التعميمية، بحيث يصبح المتعمـ كإناء يصب فيو شتى العمكـ 
كالمعارؼ دكف أف يبذؿ ىذا الأخير جيدا في كسب المعمكمة، عمى عكس الطرؽ 

 .الحديثة التي يككف فييا محكرا في العممية التعميمية

: بعض طرؽ التّدريس الحديثة
: الطريقة الاستقرائية أك الاستنتاجية أك اليبرانية: 2-4

تقكـ ىذه الطريقة عمى النمط العقمي كترتيب الخطكات فييا ترتيبا تصاعديا كفكريا 
كيبدأ بدراسة الجزيئات كفحصيا كملاحظة نتائجيا كالمكازنة بينيا كالتعرؼ عمى أكجو 
الشبو كالاختلاؼ فييا، كأساس ىذه الطريقة ىي نظرية تربكية، ترل أف العقؿ البشرم 
يتككف مف مجمكعة مف المدركات الفكرية، كىذه المدركات تتراكـ فكؽ بعضيا بعض 

:  الخطكات المنطقية الخمس كىي"ىربارت"فتنتج أفكارا جديدة، كىكذا كضع 
 (1).المقدمةالعرض، الربط، الاستنباط، كالتطبيؽ

كما تعتمد ىذه النظرية عمى نظريات عمـ النفس، كعمى الأخص عمى نظرية 
، ...الكتؿ المتآلفة، كالتي تُعنى بترابط الخيرات كاتساقيا كاعتمادىا عمى خبرات سابقة

كتقكـ ىذه الطريقة عمى أساس المناقشة كالتحميؿ كالمكازنة كالاستنباط، كيمكف لممعمـ 
أف يستخدـ ىذه الطريقة في التكتيؾ، بأف يعرض الأنشطة عمى الصبكرة شريطة أف 

تككف مستنبطة مف التلاميذ أك بعرض قطعة مناسبة لمدرس، كيستخمص التلاميذ منيا 
  (2).ما يراد دراستو

 (3):ميزاتيا

                                                           

ريـ عباس الكائمي، المّغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، ص ؾعمي حسف الدليمي، سعاد عبد اؿطو : ينظر(1)
91 .

. 224:، ص2005 ،(د ط)، ( بد)الجامعية، ، طرؽ تدريس المّغة العربية، دار المعرفة زكرياإسماعيؿ: ينظر(2)
 نقكدم، تعميمية القكاعد النحكية كدكرىا في تنمية المّغة لدل تلاميذ السنة الثانية متكسط، مباركة فية ص(3)

 ، ص2014، 2013مرباح، كرقمة، كالمغات، جامعة قاصدم الأدبخمقانيماستر، قسـ المّغة العربية، كمية 
. 27،28:ص
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  تساعد عمى بقاء المعمكمات في الذاكرة مدة أطكؿ مف المعمكمات التي تكتسب
بالقراءة أك الإصغاء، لّأف الطالب تكصّؿ إلييا بنفسو، كبمساعدة معمّمو فالطمبة 
يفيمكف القاعدة التي تكصّمكا إلييا بمساعدة مدرسّييـ أكثر مف تمؾ القاعدة التي 

 .يقدّميا إلييـ المدرس جاىزة مييأة، أك التي يجدكنيا في الكتب المقركءة
  تثرم لدل الطمبة قكة التفكير، كتأخذ بأيدييـ تدريجيا لمكصكؿ إلى الحقيقة كىي

طريقة جادة في التربية، إذ يصبح التطبيؽ عمييا سيلا، كىي تتّخذ الأساليب 
 .كالتراكيب أساسا لفيـ القاعدة

  أنّيا الأكثر شيكعا في التدريس، لككنيا محدّدة ككاضحة لدل المدرسّيف كأف
السير في مراحميا يناسب قدرات التلاميذ كمداركيـ عمى دقة الترتيب 

 .كالملاحظة
 

  (1):عيكبيا

 لا تمثّؿ المتعمـ الذم ينبغي أف يككف محكر العممية التعميمية. 
 يككف النشاط في ىذه الطريقة معظمو لممعمـ. 
 لـ تبنى الطريقة عمى أسس مف التجريب العممي. 
 لا تصمح ىذه الطريقة إلّا في دركس كسب المعرفة. 
 تطبع الطريقة بخطكاتيا بطابع الحدكد في التقميد. 
 تتعارض مع مبادئ عمـ النفس الحديث. 
 تيتـ في دراسة المادة كتقديـ الأفكار الحديثة. 

:(لعب الأدكار)طريقة تمثيؿ الأدكار : 2-5  

                                                           

القسايمة، جامعة الممؾ عبد  طرائؽ التّدريس العامة كتقكيميا، عبد الحي أحمد السبحي كمحمد عبد ا﵀ القسايمة،(1)
 .81: ، ص(د ت)، (د ط)العزيز، جدة، 
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مف بيف الطرائؽ الحديثة في التدريس التي استخدمت خاصة في المراحؿ الأكلية 
مف التعميـ، طريقة لعب الأدكار، كىي نمط مف أنماط التعميـ القائـ عمى التفاعؿ 
الاجتماعي كجعؿ التعميـ أكثر حيكية كأف لعب الأدكار يؤدم إلى جذب المتعمميف 

كالألعاب التربكية ىي ... كشد انتباىيـ عمى مادة التعمـ مما يؤدم إلى زيادة التعمـ
نشاط يبذلو المتعممكف في ضكء محددات معينة، لتحقيؽ أىداؼ محددة، كالأدكار التي 

تؤدل مف فرد أك مجمكعة أفراد مف المتعمميف كالآخركف يككنكف في مكقؼ 
 (1).المتفرجيف

 (2):إجراءات تطبيؽ ىذه الطريقة

 تحديد المبرر مف استخداـ لعب الدكر. 
 تحديد اليدؼ مف ممارسة لعب الدكر. 
 تحديد المياـ المطمكبة. 
 تكفير الكقت الكافي لممتدربيف لقراءة الدكر المطمكب القياـ بو. 
 الانتقاؿ إلى تنفيذ الأنشطة المطمكبة. 
 قراءة التعميمات كتحديد أم أسمكب مف أساليب لعب الدكر سكؼ يتـ استعمالو. 
 تحديد الأنشطة التي سكؼ يمارسيا الطلاب في البث. 

 (3):مميزات طريقة لعب الأدكار

 إف الخبرات التي يحصؿ عمييا المتعمـ بمكجب لعب الأدكار أقرب إلى الكاقع. 
 إف المكاقؼ التعميمية بمكجب ىذه الطريقة مبنية عمى أساس الخبرة. 
 ثارة نشاطيـ  .زيادة دافعية المتعمميف كا 
 إشراؾ المتعمـ في عممية التعمـ بشكؿ إيجابي. 

                                                           

، الأردف، عمافة، الّمغة العربية في ضكء الكفاءات الأدائية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، م محسف عمي عط(1)
. 199:، ص12007ط
 4312، نيج (دط)، كمية المعمميف، قسـ المناىج كطرؽ التّدريس، استراتيجيات التّدريس، كد جامعة الممؾ سع(2)

 .14:ص
. 200:عطية، المّغة العربية في ضكء الكفاءات الأدائية، المرجع السابؽ، صعمي  محسف (3)
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 التشديد عمى المضمكف المعرفي كالكجداني كالميارل في مادة التعمـ. 
  إتاحة الفرصة لمشاعر الطمبة كميكليـ بالظيكر مف خلاؿ لعب الأدكار

بداء الآراء فييا  .كالتفاعؿ معيا كا 
  اعتماد السمكؾ الحي في التعامؿ مع المكقؼ أك المشكمة مما يؤدم إلى المادة

 .بطرائؽ مختمفة
 إتاحة الفرصة لممدرس لتقصي اتجاىات المتعمميف كمستكل فيميـ. 

 (1):سمبياتيا

  (أنيا تحتاج إلى الكقت)العيب الأشير في الطرؽ الحديثة. 
 لا تناسب الأعداد الكبيرة، تحتاج إلى الكقت، تحتاج إلى عدد قميؿ. 
 تحتاج إلى معمـ إدارتو لمصؼ جيّدة يمتمؾ ميارات إدارة الصؼ. 
 ربما أنيا لا تلائـ الكثير مف المكضكعات. 

 (Problems Solving Method): طرٌقة حل المشكلات: 2-6

تعتبر طريقة حؿ المشكلات مف الطرؽ التي يتـ التركيز عمييا في تدريس 
بأنفسيـ انطلاقا مف  (لممكاقؼ المشكمة)العمكمكذلؾ لمساعدة الطمبة عمى إيجاد الحمكؿ 

مبدأ ىذه الطريقة، كالتي تيدؼ إلى تشجيع الطمبة عمى البحث كالتنقيب كالتساؤؿ 
 كالتجريب الذم يمثؿ قمة النشاط 

العممي الذم يقكـ بو العمماء، كعميو يصبح الغرض الأساسي مف طريقة حؿ 
المشكلات ىك مساعدة الطمبة عمى إيجاد الأشياء بأنفسيـ كلأنفسيـ عف طريؽ القراءة 

كالكصكؿ إلى حمّيا، فالمختصكف  (المشكمة)العممية كتكجيو الأسئمة كعرض المكاقؼ 

                                                           

 ص (دت)، 1ط محمد شديد البشرم، مقرر مناىج كطرؽ التّدريس، جامعة الإماـ محمد بف مسعكد الإسلامية، (1)
82. 
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مقتنعكف بنجاح الطمبة في معالجة القضايا كالمشكلات التي تصادفيـ في حياتيـ 
  (1).اليكمية كسكؼ تقترب إلى أذىانيـ صفات العالـ الحقيقية

كتعتمد ىذه الطريقة عمى النشاط الذاتي لمتمميذ، كذلؾ مف خلاؿ أعمالو المغكية 
مف قراءة ككتابة كتعبير، حيث يلاحظ المعمـ الأخطاء المشتركة بيف التلاميذ فيجمعيا 

كيناقش تلاميذه حكليا، مف حيث طبيعتيا كأسباب الكقكع فييا، فيتبيّف ليـ جيميـ 
بالقاعدة النحكية تمؾ التي سبؽ أف درسكىا، كالأخرل التي لـ يسبؽ أف مرّت بخبراتيـ، 

كذلؾ يجد التمميذ نفسو في حيرة مف أمره، كلا يستطيع الإجابة عمى الخطأ أك 
تصحيحو، حيث يعتمد عمى التحذير بالصدفة، مما لا يؤدم إلى الفيـ الصحيح 

لمقاعدة، فيدرؾ التلاميذ أنيـ بحاجة إلى مساعدة المعمـ كي يخرجيـ مف الكرطة التي 
 (2)".كقعكا فييا أك يجدكف أنفسيـ بحاجة إلى مراجعة القاعدة النحكية

 

 

 :مميزات طريقة حؿ المشكلات
 (3) :مف أبرز إيجابياتيا أنيا

  أم تجعمو يقبؿ عمى التعمـ، لأنّو : نحك التعمـ (الطالب)تثير الدافعية لممتعمـ
يشعر أنّو في تحدّم عقمي، كفي تحدم فكرم يجعمو يستنيض ىمتو كيستثير 

 .قكاه بأف يشارؾ كيبدم رأيو، كيحاكؿ أف يصؿ إلى حؿ ليذه المشكمة
  التي تستخدـ طريقة حؿ المشكلات بطريقة عممية بأف  (العقمية العممية)تبني

تحدد المشكمة ثـ يبحث عف أسبابيا، ثـ البحث عف طرؽ العلاج كاختيار الحؿ 
 .(البيئة العقمية)المناسب، فتبنى البيئة العممية لممتعمـ 

                                                           

عماف  المّطيؼ بف حسف فرج، طرؽ التّدريس في القرف الكاحد كالعشريف، دار المسيرة لمنّشر كالتّكزيع، عبد: ينظر(1)
. 27:، ص2005، 1، طالأردف

جامعة كرقمة ، 2012، 13 العدد خمدكف، مجمة الأثر، القكاعد النحكية كعلاقتيا بفكر ابف شنيف، تدريسبمخير (2)
. 123:ص

.  82: مناىج كطرؽ التّدريس، المرجع السابؽ، صقرر محمد شديد البشرم، ـ(3)
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  تجعؿ المتعمـ مرتبط بكاقع الحياة خاصة المتعمـ حيث لا يتعمـ كىك معزكؿ عف
حياتو الأخرل الخارجية أحيانا مشكمة بيئة خارجية، مشكمة اجتماعية خارجية 

 .تشرؾ المتعمـ فييا كيكظؼ المعمكمات أك يستخدـ فييا الميارات
 تنمّي ميارة التفكير لدل المتعمـ كخاصة ميارة التفكير العممية. 
 (1)عيكبيا
 يحتاج الطمبة إلى تدريب طكيؿ لمعمؿ بمكجبيا. 
 تتطمب خبرة عالية قد لا تتكفر لدم الجميع. 
  قد تتجو إلى الجكانب الشكمية في المشكمة كتغفؿ الأمكر الجكىرية في

 .معالجتيا
 تتطمب كقتا طكيلا. 

في تدريس القكاعد (2):مجالات استخداـ طريقة حؿ المشكلات في تدريس المّغة العربية
النحكية، أك المّغكية، أك البلاغية إذ قد يثير المدرس مشكلات يمكف أف تككف مكاضيع 

أثر الخطأ النحكم في دلالة الجممة، التقديـ كالتأخير كأثره في سعة التعبير : دراسة مثؿ
 :كدقتو

 أثر الحياة السياسية في : في تدريس الأدب، يمكف أف تثار مشكلات مثاؿ
 .شاعرية المتنبي، العلاقة بيف حياة الخطيئة الاجتماعية كأفكاره الشعرية

 مظاىر التجديد في شعر السياب، كغير ذلؾ: في النقد الأدبي مثؿ  . 

: طرٌقة التعلم التعاونً: 2-7

                                                           

، 1دار الشركؽ لمنّشر كالتّكزيع، عماف، الأردف، ط، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربية، محسف عمي عطية(1)
 .141: ، ص2006

.  141،142:صالمرجع نفسو، (2)
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 يعمؿ فييا الطلاب معا في ، لتنظيـ الفصؿ الدراسيطريقة» ىكالتعمـ التعاكني
 بالمساىمة كذلؾ ىدؼ مشترؾ، الأكاديميةلإنجازمجمكعات غير متجانسة في المياـ 

 (1). «الجماعةالفردية مف كؿ عضػػك في 

: كىك التلاميذ عمى لمتعمـ التعاكني يكضّح كيفية تطبيقو آخركىناؾ تعريؼ 

 مجمكعات صغيرة كيتحدد عدد إلى تدريسي يتـ فيو تقسيـ المتعمميف أنمكذج»
 داخؿ الأفراد ىؤلاء تعمميا، كيتفاكت مستكل المراد للأىداؼ كؿ منيا كفقا أفراد

 المياـ كالمتكسط كالضعيؼ كتتعاكف المجمكعةلإنجازالمجمكعة ما بيف المتفكؽ 
 (2). «كالإيجابية كالتفاعؿ مف المشاركة إطارالتعميمية المكمفة بيا في 

 أساسا مفيكـ طريقة التعمـ التعاكني كالتي يتمحكر دكرىا إلىمف خلاؿ التعرّؼ 
 مع بعضيـ البعض كالدراسةجؿ المطالعة أ الطمبة مف أكفي محاكلة جمع التلاميذ 

 .كالمعارؼ فيما بينيـ ىذه الطريقة ىي تبادؿ الخبرات كاليدؼ مف

ف تكضح كيفية أنيا أ خطكات ىتو الطريقة التعميمية التي مف شكنتطرؽ إلى
:  يميفيماكجز ـتطبيقيا كىتو الخطكات 

:  خطكات تنفيذ طريقة التّعمـ التعاكني
 (3) :الآتيةيمكف تنفيذ التعمـ التعاكني كفؽ الخطكات 

  العمؿ التعاكنيبأسمكبتحديد الكحدة الدراسية التي سينفّذىا المدرّس . 
  مجمكعات العمؿ التعاكنيعمى كحدات جزئية تكزّع إلىتقسيـ الكحدة التعميمية . 

                                                           

مكتبة ، كالاجتماعية كالانفعاليةالأكاديميةسميمانعبدالكاحد يكسؼ ابراىيـ،المرجع في صعكبات التّعمـ،النمائية ك (1)
 .396: ،ص2010، 1الإنجمك، مصر،ط

عماف كالتّكزيع، الأردف، ،دار صفاء لمنّشر كأساليب تدريسيا فاضؿ ىاني عبد عكف، طرائؽ تدريس المّغة العربية (2)
 .90: ص، 2013، 1ط
 .32:  ص،2010فمسطيف، ، (دط)ق،دليؿ التّدريس، ؤ زاىر عطكة كزملا(3)
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  مجمكعات العمؿ التعاكني كتحديد دكر كؿ فرد في المجمكعة إلىتقسيـ الطمبة 
ف كؿ إ،كالممخص، كالمقكـ كالمسجؿ،ككما نلاحظ ؼالقارئ قائد المجمكعة، ك:مثؿ

 أفراد يستغني عنو بقية أف كلا يمكف ، المجمكعة لو عمؿ ميـأفرادفرد مف 
 .المجمكعة

  يكتب أف كؿ عضك فييا عمى بقراءة الميمة التعميمية، كىنا القارئيقكـ 
 المجمكعة عمى كيقع القارئ، يعرضيا كالمفاىيـ كالحقائؽ التيالمعمكمات 
 . المجمكعةأعضاء عند كافة الأىداؼ مف حقيؽ التأكدمسئكلية 

 ثـ تحسب علامة المجمكعة مف ،يجرل اختبار فردم لكؿ عضك في المجمكعة 
 مجمكعة ىي أفضؿ حيث تككف الأعضاء،حساب المتكسط الحسابي لعلامات 

 مجمكع إذاكبر أك عمى حسابي، أسط كعمى متعمى أالمجمكعة التي تحصؿ 
.        المجمكعات متساكياأفرادكاف عدد 

 المعرفي، كليا إيجابيات التحصيؿ كفعالة فيطريقة التعمـ التعاكني طريقة حديثة 
 نتيجة الاحتكاؾ مع بعضيـ ، صمة الركابط العاطفية بيف المتعمميفإبقاءىميا أجمة، 

 ىذه كنحف بحاجة لمثؿ ،ك حساسيةأ دكف نفكر مجمكعات،البعض بطريقة التعمـ في 
حيث غابت ركابط التعمـ  التعميـ فيو مينة كليس فنا، أصبحالطرائؽ في زمف 

.   الجماعي
: طرٌقة العصف الذهنً: 2-8

 باختلاؼ كجيات النظر الذىني، كذلؾتعددت التعريفات حكؿ طريقة العصؼ 
 (1) : نعمؿ عمى الاقتصار عمى البعض منياالشأف التربكم، كلذاؾالمعنييف في 

،كيركز فييا عمى الأفكاركبر قدر ممكف مف أحصكؿ عمى أكلؿىي طريقة لتكليد ‌-أ 
 .الآراء كالخكاطر كللأفكارالكـ كليس عمى النكع مف خلاؿ تداع حر 

                                                           

، لبناف  الثقافية، بيركتالإسلامية،جمعية المعارؼ كاستراتيجيات كالترجمة،التّدريس طرائؽ لمتأليؼمركز نكف (1)
 .138: ص، 1،2011ط
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 عدة حمكؿ قبؿ اعتماد قرار،أك عدد ممكف مف الخيارات قبؿ اتخاذ أكبركضع ‌-ب 
 .حؿ معيف

 . كحمكؿ متعددةأفكار حؿ،فينالؾ دائما أك رأل فكرة، أكعدـ الاقتناع بأكؿ ‌-ج 
 ىناؾ عدّة مسميات لمفيكـ العصؼ الذىني،كمف ىذه إفّ كفي حقيقة الأمر 

 استمطار» أك « الفكرمالعصؼ» أك «العصؼ الذىني»بعضاؿالمسميات ماذكره 
 الذىني ىك السائد في مصطمح العصؼف  إلاأ«تدفقالأفكار»ػك «المفاكرة»ك أ«الدماغ

.  التدريس خاصةكفي طرؽالتربية عامة 
 تسمية إلىأصؿ نشير أف التعاريؼ لطريقة العصؼ الذىني لابد ىذهمف خلاؿ 

 كتعني كممة ،(prai –barchana )(برام بارشانا)المصطمح كىكمركب مف كممتيف 
 (1).السؤاؿ فتعني (برشانا)ما أ الجانب الذم يقع خارج نطاؽ تفكيرؾ (برام)

 

 

 

‌(2):مبادئ طريقة العصؼ الذىني

:  التقييـإرجاع
 أك مف الجمسة لأف نقد الأكلى المتكلدة في المرحمة الأفكار مف أملا يجكز تقييـ 

 فكرة بالنسبة لمفرد المشارؾ سكؼ يفقده المتابعة كيصرؼ انتباىو عف محاكلة أمتقييـ 
 يعيقاف التفكير كالشعكر بالتكتر لأفّ الخكؼ مف النقد أفضؿ فكرة لؿإالكصكؿ 
. الإبداعي

                                                           

براىيـ: ينظر(1) دجمة، عماف، الأردف  تنمية التّفكير الابتكارم،دار كأثره في عزيز، العصؼ الذىني عمرا 
 .46:، ص1،2007ط
كالتكزيع، عماف، الأردف  يحيى محمد نبياف،العصؼ الذىني كحؿ المشكلات،دار اليازكرم العممية لمنشر (2)
 .20،21:، ص2008،(دط)



   مفاىيـ أساسية في العممية التعميمية  :  الأكؿالفصؿ 
 

45 
 

:  حرية التفكيرإطلاؽ
 حالة مف الاسترخاء الإبداعي،كذلؾ لمكصكلإلى التحرر مما يعيؽ التفكير أم

لا  في جكّ الأفكار التخيؿ كتكليد الإبداعيةعمىكعدـ التحفظ بما يزيد انطلاؽ القدرات 
 غير الكاقعية الغريبة إلىأنّالأخطاء ىذا المبدأ كالتقييـ، كيستند الحرج مف النقد يشبو

 .الأشخاصالآخريف عند أفكارأفضؿالطريفة قد تثير 
: الكـ قبؿ الكيؼ

 ميما الأفكارقدر مف أكبر  تكليد عمى جمسة العصؼ الذىني عمىم التركيز أ
 بعد عدد مف الحمكؿ تأتي المتطرفة كالحمكؿ المبدعة لممشكلات فالأفكاركانت جكدتيا، 

. المألكفةكالأفكارالأقلأصالةغير 
: عمىكفكارالآخريفالبناء 

 المقترحة ليست حكرا ،فالأفكار جديدةأفكارالآخرينكالخركج بأفكار جكاز تطكير أم
 (1) .أفكارأخرىمنيا مشارؾ تحكيرىا كتكليد لأم فيي حؽ مشاع عمىأصحابيا

: مميزات كخصائص طريقة العصؼ الذىني
ك أ التحرر مف القيكد التي يفرضيا الفكر لؿإتؤدم طريقة العصؼ الذىني 

ف ىذه الطريقة مف الطرؽ التي تستعمؿ إ ك، الابتكارإلىإعاقةالطرؽ التقميدية التي تؤدم 
 حمكؿ لممشكلات الجديدة إيجادجؿ أ المتناكبة كليس مف أك المتتالية لأجلإنتاجالأفكار

 طريقة مف صفات العصؼ أكأساسأك فحص مبدأ أكالتي تسيـ في معرفة ظاىرة ما 
 المشكلات كميا لأف العصؼ الذىني كاحد مف مجمكعة لا يعالجأنكاعنو  إالذىني،

 (2) .المشكلاتالتقنيات المستخدمة لحؿ 

                                                           

 .20،21: المرجع السابؽ، صيحيى محمد نبياف،العصؼ الذىني كحؿ المشكلات،: ينظر(1)

 .49، 48السابؽ، ص،المرجع الابتكارم تنمية التفكير كأثره في عزيز، العصؼ الذىني إبراىيـعمر : ينظر(2)
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 الكـ يكلد الكيؼ،كفي الكقت نفسو أف العصؼ الذىني كمبادئكمف خصائص 
 .الكيؼمف الكاجب الاىتماـ بالقدر نفسو الذم ييتـ بو 

 بالأصؿ ىك أنإعدادىا رغـ كجماعية،تعدّ طريقة العصؼ الذىني طريقة فردية ك
 الطريقة اتونوإ كلذلؾ ؼ، نشاط الجماعات الصغيرةلؿإ تتكجو أنيا كما الجماعي،لمعمؿ 
 (1) . المؤسسة بكاممياعمى الفرد، أك تتجو في مساريف مف التنظيـ يتـ تطبيقيا أفيمكف 

 تككف ىأنيذه الطريقةؿإ طريقة العصؼ الذىني نخمص لؿإمف خلاؿ التطرؽ 
س كؿ أ رل مجمكعات كجعؿ عؿلؿإ بتقسيـ الطلاب الأستاذ ما قاـ إذافعالة في حاؿ 
 التنافس مف عمى المجمكعات ىذه فيحفز المشكمة، بحيث يثير الأستاذ امجمكعة قائدن 

 لأفّ ، الغير مكتظة بالطمبةالأقساـ كعادة ماتككف في ،تو المشكمةا حؿ لوإيجادجؿ أ
 .  العمميةىذهالعدد المتزايد لمطلاب يعرقؿ مف نشاط 

: معكقات طريقة العصؼ الذىني
 إدراكيةكنفسية كاجتماعية عكائؽ الذىني، بيف طريقة العصؼ أماـتتكزع العكائؽ 

 (2) :منيا...تتعمؽ بالمتعمـ،كىكذا ل خرأكفنية،ك
  بالسخافةالآخرينلأفكارناعكائؽ تتعمؽ بالخكؼ مف اتيامات . 
  كالنظر إلىالأشياء بطريقة كاحدة بالتفكير الإنساف تتمثؿ بتبني إدراكيةعكائؽ. 
  الأشياءعكائؽ تتعمؽ بالتسرع في الحكـ عمي. 
  تقمؿ مف الاىتماـ بالمتعمـ الجماعي، لذلؾ فإنياتيتـ ىذه الطريقة بالتفكير 

 .الفرد
  بعض أحيانا المفتكحة يدفع عمىالأسئمةعدـ اعتياد المتعمميف كالمعمميف 

 .إلى إثارة الفكضىالمتعمميف 

                                                           

 .49، 48:المرجع نفسو، ص: ينظر (1)
 .152:  صكاستراتيجيات، طرائؽ  التّدريس كالتّرجمة،لمتأليؼ مركز نكف (2)
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  كثرة عدد المتعمميف في الصؼ الكاحد يقمؿ مف فرصة مشاركة الجميع في
 .النقاش

  فيحرمكف بقية المتعمميف كالأذكياء، المتعممكف المنطمقكف الإجاباتقد يحتكر 
 .الإبداعي كممارسة النشاط كاتخاذ القرارمف المشاركة 

  فلا تحقؽ اليدؼ الأفكارقد تتشعّب عممية العصؼ الذىني كتدخؿ في تداعي 
 .منيا
 تسجيؿ بعض الاستجابات غير المتعمقة بالمكضكع. 
 كفقداف التركيزالأفكار تشتت لؿأحياناإدم ؤم . 
 (1) . المجمكعةعمى سيطرة الفرد لؿأحياناإدم ؤت

                                                           

 . 152:  ص المرجع السابؽ،،كاستراتيجيات طرائؽ  التّدريس كالتّرجمة،لمتأليؼ مركز نكف (1)



 

 

 
كاقع استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة لمغة العربية 

 "محمد العربي بعرير" في ثانكية 
 .مجالات الدراسة .1
 .أداة البحث .2
 .طريقة تكزيع البيانات .3
 .منيج الدراسة .4
عرض كتحميؿ البيانات الخاصة باستمارة  .5

 .الاستبياف

 

 

 

 :ووفصل ووثاني
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 :جالات الدّراسةـ: أكلا

 :المجاؿ المكاني-1
تّـ إجراء الدّراسة الميدانيّة عمى مستكل دائرة طكلقة محدّديف في ذلؾ ثانكية محمد 

مة كتكفر ءكذلؾ لملا، تّـ اختيارنا ليا مكاننا لإجراء الدّراسةحيث العربي بعرير بطكلقة،
الشركط اللّازمة،إضافة إلى التسييلات التي حصمنا عمييا مف قبؿ أعضاء الإدارة 

ا أفّ الثالثة آدابكالأساتذة،حيث تّـ إجراء الدّراسة في قسميف خاصيف بالسنة  ،عممن
 .اختيارنا ليذيف القسميف كاف عشكائينا،حيث يحتكم كؿّ قسـ عمى أربعيف تمميذ

 :المجاؿ الزماني-2
 حيث انطمقنا في الدّراسة 2017-2016أجريت ىذه الدّراسة خلاؿ مكسـ

،ككاف ذلؾ بعد مكافقة 17/04/2016 إلى غاية 01/04/2016الميدانية ابتداءن مف 
عميد كميّة الآداب كالمّغات بجامعة محمد خيضر بسكرة،فاستغرقنا كقتنا كبيرنا في كيفية 
إنجاز استمارة استبياف كطرح الأسئمة،كبعد كؿّ ىذه الإجراءات قمنا بتكزيع استمارات 

 15في جمعيا كتـ  02/02/2017فيفريك بالضبط في الاستبياف في شير
 .2017فيفرم16ك

: المجاؿ البشرم-3
يشمؿ عدد الأساتذة الذيف يدرّسكف سنة ثالثة ثانكم في شعبة الآداب بعدد مف 

 .ثانكيات بمدية طكلقة كثانكية محمد العربي بعريرك ثانكية محمد شكرم

ىذا بالنسبة للاستبياف، أما الدراسة الميدانية التي اعتمدنا فييا عمى الملاحظة 
 .المباشرة، فقد كانت بثانكية محمد العربي بعرير

أداة البحث : ثانيا
: تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى أداتيف مف أدكات البحث العممي كىما
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عبارة عف تفاعؿ كتبادؿ لممعمكمات بيف شخصيف أك " تـ تعريفيابأنيا : الملاحظة-أ
أكثر أكليما الباحث، كثانييما المبحكث، لجمع بيانات محددة حكؿ مكضكع معيف 

 (1)".كيلاحظ الباحث خلاليا ردكد أفعاؿ المبحكث

ىي أيضا عممية مراقبة كمشاىدة السمكؾ الظاىر كالمشكلات كالمككنات كالأحداث 
كمككناتيا المادية كالبيئية، كمتابعة سيرىا ك اتجاىاتيا، كعلاقتيا بأسمكب عممي دقيؽ 

 (2).منتظـ كمخطط كىادؼ

عف طريؽ ىذه الأداة حاكلنا تسجيؿ ما لاحظناه مف سمككات داخؿ حجرة الصؼ 
كمعرفة أىـ الطرؽ التي يتبعيا المدرس في تمقينو لمدرس، كىؿ فعلا يتـ الاعتماد عمى 

. الطرؽ الحديثة في ذلؾ؟ ككيؼ تككف استجابة التلاميذ معيا

: لقد أعطيت ليذا المصطمح العديد مف التعريفات نذكر منيا: الاستبانة-ب

 كذلؾ باستعماؿ استمارة يقكـ ،ل إجابات عف الأسئمةؿأنيا كسيمة لمحصكؿ ع"ػػػػ 
 (3)."المجيب بتدكيف الإجابات عمييا

ػػػػػ استمارة جمع المعمكمات تكزع مف خلاؿ البريد أك التي تعطى لممبحكثيف لتعبئتيا 
 (4).بدكف مساعدة أك إشراؼ

بناء عمى ىذا قمنا باختيار ىذه الأداة تككف كسيمة لمكصكؿ إلى إجابات عف 
بعض الأسئمة المكجية لأساتذة المّغة العربية في التعميـ الثانكم كمحكر ىذه الأسئمة 

                                                           
 .136، ص ( تد)، 2حساف ىشاـ، منيجية البحث العممي، د معمكمات نشر، ط(1)

‌.42، ص(القكاعد كالمراحؿ كالتطبيقات) ينظر، محمد عبيدات كآخركف، منيجية البحث العممي (2)
 ( طد)السعكدية،  حامد سكادم عطية، دليؿ الباحثيف في الإدارة كالتنظيـ، دار المريخ لمنّشر، الرياض ػ (3)

‌.95:ص1993
غزة،  زياد بف عمي بف محمكد الجرجاكم، القكاعد المنيجية التربكية لبناء الاستبياف، مطبعة أبناء الجراح، (4)

 .14:ص،2010، 2طفمسطيف 
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يدكر حكؿ طرائؽ التدريس الحديثة كأثرىا في اكتساب المّغة العربية لدل تلاميذ المرحمة 
: يف أساسييف ىمارالثانكية ككضعنا فييا ستة كعشركف سؤالا متضمنة محك

.  يتمثؿ في البيانات الشخصية للأساتذة كيندرج تحتو خمس أسئمة:المحكر الأكؿ

 كيشمؿ ستّ كعشركف سؤالا متعمقا بطرائؽ التدريس الحديثة كمدل :لمحكر الثانيا
فعاليتيا كأثرىا عمى متعمـ المّغة العربية، ككذا الكيفية المناسبة لتطبيؽ كؿ منياكربطيا 

. بما يسمى بالمقاربة بالكفاءات

: طريقة تكزيع البيانات: ثالثا

اعتمدنا في تفريغ بيانات الاستمارة عمى استخداـ النسب المئكية؛ كىي أحد 
الطرؽ الإحصائية التي يعتمد عمييا الباحث في فرز كتحميؿ المعطيات العددية عمى 

: شكؿ تكرارات بالاعتماد عمى الطريقة التالية

 التكرار× 100 =النسبة المئكية

 مجمكع أفراد العينة 

: منيج الدراسة: رابعا
يعد المنيج أداة أساسية لمقياـ بأم دراسة، لذلؾ عمى الباحث أف يختار منيجا 

 فلا تخمك أم دراسة عممية ؛حتى يصؿ إلى النتائج المرجكة منو، ملائما لطبيعة بحثو
نسؽ منطقي يبدأ » : منو، كقد أعطيت لو العديد مف التعريفات نذكر منيا أنو

كىك طريؽ كاضح يسمكو الباحث أك قكاعد معركفة أكاديميا ... بالمقدمات كتمييا النتائج
حتى لا يظؿّ الطريؽ كلا يزيغ عف اليدؼ، كلا تقتصر ىمتو ث عمى ىكاىا يسير الباح

 (1).«عف الغاية المأمكلة

                                                           
،دار عمي بف زيد لمطّباعة كالنّشر، حي المجاىديف بسكرة LMDمحمد خاف، منيجية البحث العممي كفؽ نظاـ(1)

 .17:ص، 2011، (د ط)الجزائر، 
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الكسيمة التي عف طريؽ استخداميا تزداد فعاليتيا، كزيادة » : كيعرؼ أيضا بأنو
، كىك الطريقة التي يعتمد عمييا الباحث في الحصكؿ (1)«معرفتنا كفيمنا لمحقائؽ

معمكمات دقيقة تصكر الكاقع الاجتماعي المعاش، كتساىـ في تحميؿ الظاىرة 
 (2).المدركسة

انطلاقا مف ىذا كاف المنيج المتبع الذم فرضتو الدراسة ىك المنيج الإحصائي 
 (3):التحميمي الذم يسعى إلى تحقيؽ الفائدتيف التاليتيف

 تحديد صفات البيانات التي تـ جمعيا. 
 منو عينة البحثتتقدير صفات المجتمع الذم اختر  .

 :تحميؿ النتائج: خامسا
ذلؾ عف طريؽ تفريغ البيانات المتحصّؿ عمييا مف خلاؿ الإجابة عف أسئمة 
استمارة الاستبياف المكجّية إلى مجمكعة مف أساتذة التّعميـ الثاّنكم في مادّة المّغة 

العربيّة؛ أيف قمنا بتكزيعيا بحسب المحاكر التي تتضمّنيا في مجمكعة مف الجداكؿ 
 .عمى أف يتـ تحميميا كالتّعميؽ عمييا بعد ذلؾ

 

 

 

 

 
                                                           

.35، ص2009، 2 أحمد عياد،مدخؿ إلى منيجية البحث الاجتماعي، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط( 1( 

.43، ص(دط )حامد خالد، منيجية البحث في العمكـ الاجتماعية كالإنسانية، جسكر لمنّشر، الجزائر، : ينظر( 2( 
138دليؿ الباحثيف في الإدارة كالتّنظيـ، ص:  حامد سكادم عطية( 3( 
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.‌يمثؿ المعمكمات الشخصية كالخبرة المينية: المحكر الأكؿ

 .يبيّف تكزيع أفراد العيّنة حسب خاصّية الجنس: (1)جدكؿ رقـ 

 الجنس ذكػػر أنثػػػػى المجمػػػكع
 التكرار 06 10 16

 النسبة المئكية 37.5% %62.5 %100
 .(1)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
 في حيف كصمت نسبة % 62.5مف خلاؿ ىذا الجدكؿ نلاحظ بأف نسبة الإناث 

 فقط، كالسبب الرئيسي ليذا الفارؽ الكبير بحسب رأيي راجع إلى %35.5الذككر إلى 
ميؿ الإناث إلى الفركع الأدبية عكس الذككر الذيف يميمكف إلى الفركع العممية، كما 

نشير أيضا إلى السبب الأىـ كىك طغياف العنصر النّسكم في جميع القطاعات، ليس 
فقط في قطاع التربية بؿ في معظـ القطاعات الأخرل فنجدىا معممة، طبيبة،ميندسة 

 ...بؿ حتى في القطاعات العسكرية

 

 

37.5

62.5

ٌّنة‌حسب‌خاصٌّة‌الجنس(: 1)الشكل‌رقم‌ ٌّن‌توزٌع‌أفراد‌الع .دائرة‌نسبٌة‌تب

ذكر أنثى
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 .يبيّف تكزيع أفراد العينّة حسب السف: (2)جدكؿ رقـ 

 30إلى 20مابيف  السف
 سنة

 إلى 31مابيف 
 سنة40

 فما 41مابيف 
 فكؽ

 المجمكع

 16 05 06 05 التكرار
النسبة 
 المئكية

31.5% 37.5% 31.5% 100% 

 .(2)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
 تمثّؿ نسبة الأساتذة %37.5يتجمّى لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ الذم بيف أيدينا أفّ 

 سنة كىي أعمى نسبة تحصّمنا عمييا مف خلاؿ 40 إلى 30الّذيف تتراكح أعمارىـ بيف 
 سنة 30 إلى 20ىذه الدّراسة، في حيف كصمت نسبة الذيف يبمغكف مف العمر بيف 

 سنة 41 كىي نفس النسبة التي تمثّؿ أعمار الأساتذة الذيف يبمغكف مف العمر 31.5%
 .فما فكؽ

 

 30إلى 20مابيف 
سنة
31.5

إلى  31مابيف 
سنة40

37.5

فما فكؽ 41مابيف 
31.5

.دائرة نسبية تمثؿ تكزيع أفراد العينّة حسب السف(: 2)الشكؿ رقـ 
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 يبيّف الحالة العائميّة لأفراد العيّنة: (3)جدكؿ رقـ 

 المجمكع متزكج أعزب الحالة العائمية
 16 11 5 التكرار

 100% %68.75 %31.52 النسبة المئكية
 .(3)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ

 
، في %68.75يتّضح مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أف عدد الأساتذة المتزكجيف قد بمغ 

 . فئة العزابتمثؿ%31.25حيف أف 

 

 

 

 

 

 

31.52

68.75

.العيّنة لأفراد العائمية الحالة تبيّف نسبية دائرة :(3) رقـ الشكؿ

أعزب

متزوج
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  يبيّف تكزيع أفراد العيّنة حسب الأقدميّة في المنصب(4)جدكؿ رقـ 

 05أقؿ مف  الاقتراحات
 سنكات

 إلى 06مف 
  سنكات10

 إلى 11مف 
 سنة15

 سنة 16مف 
 فما فكؽ

 المجمكع

 16 03 03 06 04 التكرار
النسبة 
 المئكية

25% 37.5  % 18.75% 18.75 % 100% 

 (04 )مصدر جدكؿ ىذه الدراسة ىك السؤاؿ رقـ 

 
يكضّح الجدكؿ أعلاه أفّ المدرّسيف الذيف لدييـ خبرة مينية أقؿ مف خمس سنكات 

 سنكات تساكم 10 إلى 06، أمّا الذيف تتراكح مدّة خبرتيـ مف %25يمثمكف نسبة 
37.5%  

 11في حيف بمغت النسبة المئكية لممدرّسيف الذيف تزيد مدة خبرتيـ المينيّة مف 
 سنة 16كىي نفس نسبة الأساتذة الذيف زاكلكا مينتيـ مف % 18.75 سنة بػػ 15إلى 

 .فما فكؽ
نستنتج مف خلاؿ ملاحظة النسب السّابقة أفّ أغمب المدرّسيف المتكاجديف في 

 . سنكات10 إلى 06سمؾ التّعميـ الثاّنكم، ذكك الخبرة المينية ىي تمؾ التي تتركاح بيف 

25%

37.5%

18.75%

18.75%

ٌّة فً (: 4)الشكؿ رقـ  ٌّنة حسب الأقدم ٌّن توزٌع أفراد الع دائرة نسبٌة تب

المنصب

سنوات‌05أقل‌من‌

سنوات‌10إلى‌‌06من‌

سنة15إلى‌‌11من‌

سنة‌فما‌فوق‌16من‌
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 يبيّف نكع الشيادة المتحصؿ عمييا: (5)جدكؿ رقـ 

 المجمكع دكتكراه ماجستير ماستر ليسانس نكع الشيادة
 16 00 00 02 13 التكرار

 %100 %00 %00 %12.5 % 81.5 النسبة الئكية
 (05)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ

 
يلاحظ مف ىذا الجدكؿ أفّ الأساتذة الذيف لدييـ الأقدميّة في التدريس أقؿ مف 

خمس سنكات حاصميف عمى شيادة الميسانس في الأدب العربي، حيث كصمت نسبتيـ 
  للأساتذة الذيف يحممكف شيادة الماستر، أما الماجستير % 12.5 مقابؿ %81.5إلى 

 لأستاذة كاحدة متخرجة مف المدرسة العميا % 6.5كالدكتكراه فنسبتيـ منعدمة، كنسبة 
 .للأساتذة

الملاحظ مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ أغمبيّة مدرّسي المّغة العربيّة مف حاممي شيادة 
المّيسانس؛ كىذا راجع إلى تبني كزارة التربية كالتعميـ للإصلاحات التربكية لمرفع مف 

 .مستكل التعميـ

81.5%

12.5%

0% 0%

.   دائرة نسبٌة تمثل نوع الشهادة المتحصل علٌها(: 5)الشكؿ رقـ 

لٌسانس

ماستر

ماجستٌر

دكتوراه
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تحلٌل البٌانات المتعلقة بالأسئلة المطروحة على الأساتذة حول طرائق :المحور الثانً
. التّدرٌس الحدٌثة

عرفت الإصلاحات التربكيّة تطكّرا ممحكظا خلاؿ السّنكات الماضية، كلازالت 
طكر التّجديد لحد السّاعة خاصّة فيما تعمّؽ بطرؽ التدريس، فمف التدريس بالأىداؼ 

كصكلا إلى التّدريس بالكفاءات؛ كىذه الأخيرة اعتمدت  (المحتكيات)إلػػى المضاميف أك 
عمى طرؽ جديدة بيدؼ تحسيف لمعمميّة التّعميميّة كالرّفع مف مستكاىا، مف بيف ىاتو 

 :الطرؽ نذكر

 طريقة حؿ المشكلات. 
 طرقة العصؼ الذىني. 
 طريقة المشركع. 

حاكلنا مف خلاؿ الأسئمة التي كجّيناىا للأساتذة معرفة مدل فعالية ىاتو الطرؽ 
 كما الفرؽ بينيا كبيف سابقتيا؟ ثـ ما رأم المدرّسيف فييا؟ كىؿ يتجاكب معيا المتعمـ؟
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 يبيّف الطريقة التي يفضؿ الأستاذ الاعتماد عمييا في تمقيف الدركس: (06)جدكؿ رقـ

 المجمكع الحديثة القديمة نكع الطريقة
 16 09 07 التكرار

 %100 %56.5 %34.5 النسبة المئكية
 (06)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ

 
 تمثؿ نسب الأساتذة الذيف يعتمدكف عمى %56.5يتبيّف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أفّ 

الطّرؽ الحديثة في التّدريس؛ ىذا يدؿ عمى نجاحيا في تحسيف العمميّة التّعميمية مف 
خلاؿ تطبيؽ الإصلاحات التربكيّة التي جاءت بيا كزارة التّربية كالتّعميـ، كالتي تعتمد 
عمى كفاءة التلاميذ كاشتراكيـ مع الأساتذة في إنجاز كتسيير الدرس، في حيف مثمت 

 الأساتذة الذيف يعتمدكف عمى الطّرؽ القديمة كالمقاربة بالكفاءات أك %43.5نسبة 
 .التّدريس بالمحتكيات كىي نسبة كبيرة نكعا ما

لعؿّ السبب الرئيسي لأتباعيـ ىاتو الطّرؽ عدـ اقتناعيـ الكمّي بما جاء بو 
المنياج المدرسي الجديد؛ فلاحظكا بأفّ التلاميذ يستكعبكف أكثر أثناء اعتمادىـ عمى 

 .الطرؽ القديمة لمتّدريس

34.5

56.5

التً ٌفضل الأستاذ الاعتماد  الطرٌقةدائرة نسبية تبيّف (: 6)الشكؿ رقـ 

.علٌها فً تلقٌن الدروس

القدٌمة

الحدٌثة
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 . يبيّف اعتماد الأساتذة عمى العامّية أثناء التّدريس أـ لا(07)جدكؿ رقـ 

 المجمكع أحيانا لا نعـ الإجابة
 16 06 07 03 التكرار

 %100 %37.5 %43.75 %18.75 النسبة المئكية
 (07)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الذيف يعتمدكف عمى العاميّة في 

 ىي نسبة % 43.75 كىي نسبة ضئيمة جدا، في حيف أفّ % 18.5تدريسيـ قد بمغت
الأساتذة الذيف لا يعتمدكف عمييا إطلاقا، أمّا الذيف يعتمدكنيا أحيانا فقد كصمت نسبتيـ 

 .%37.5إلى

نلاحظ مف خلاؿ تحميؿ بيانات ىذا الجدكؿ أف معظـ الأساتذة يعتمدكف عمى 
المّغة العربيّة الفصحى أثناء تمقينيـ لمدرس، كىذا دليؿ عمى كعييـ التاـ بمكانتيا ككنيا 

 .المّغة التي نزؿ بيا القرآف

 

18.5%

43.75%

37.5%

ٌّن اعتماد الأساتذة على العامٌّة أثناء (: 7)الشكل رقم  دائرة نسبٌة تب
.التّدرٌس أم لا

نعم

لا

أحٌانا
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 يبيّف مدل مساىمة الطّرؽ الحديثة لمتّدريس في إثراء الرّصيد :(08)جدكؿ رقـ 
 .المعرفي لمتمميذ

 المجمكع إلى حد ما سمب إيجاب الإجابة
 16 07 05 04 التكرار

 100% %43.75 %31.5 %25 النسبة المئكية
 .(08)مصدر ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة الأساتذة الذيف يقرّكف بمدل مساىمة الطّرؽ 

 %31.5 في حيف أف نسبة ،25%الحديثة في إثراء الرّصيد المعرفي لمتمميذ قد بمغت
 فتمثؿ الذيف يقرّكف % 43.5تمثؿ الأساتذة الذيف كاف مكقفيـ سمبي منيا، أما نسبة 

 .بنجاحيا نكعا ما

نستنتج مف خلاؿ الجدكؿ أف الطّرؽ الحديثة لـ تمقى رضا المدرّسيف كالدّليؿ عمى 
 .ذلؾ النّسبة الضّئيمة التي تحصّمنا عمييا مف خلاؿ ىذا الاستبياف

 

25%

31.5%

43.75%

ٌّن مدى مساهمة الطّرق الحدٌثة للتّدرٌس (:8)الشكل رقم  دائرة نسبٌة تب
.فً إثراء الرّصٌد المعرفً للتلمٌذ 

إٌجاب

سلب

إلى‌حد‌ما
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يبيّف ىؿ فعلا طرائؽ التّدريس الحديثة تعتمد عمى التّمميذ بشكؿ : (09)جدكؿ رقـ 
 .أكبر مف اعتمادىا عمى الأستاذ

 الإجابة نعـ لا المجمكع
 التكرار 06 10 16

 النسبة المئكية %37.5 % 62.5 %100
 .(09)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ 

 
يتبيّف لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الذيف يركف بأفّ الطّرؽ الحديثة 

 في حيف % 37.5تعتمد عمى التّمميذ اعتمادا كمّيا في إنجاز الدّركس قد كصمت إلى 
 .% 62.5بمغت نسبة الذيف يقرّكف بعكس ذلؾ 

الملاحظ مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجدكؿ أفّ الأساتذة لازالكا يعتمدكف عمى 
الطرؽ القديمة في التّدريس، ككنيـ ىـ الذيف ينجزكنيا كيمقنكىا لمتلاميذ، كما عمى 

 .ىؤلاء إلا الاستماع كالتّسجيؿ

37.5

62.5

هل فعلا طرائق التّدرٌس الحدٌثة تعتمد دائرة نسبية تبيّف (: 9)الشكؿ رقـ 

.على التّلمٌذ بشكل أكبر من اعتمادها على الأستاذ

نعم

لا
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يبيّف ىؿ فعلا طريقة العصؼ الذىني ىي الطّريقة المثمى التي تخرج : (10)جدكؿ رقـ
التّمميذ مف الرّتابة التّقميدية بالاعتماد عمى الأستاذ محكرا أساسيّا في تقديـ المادة بحيث 

 .يطرح التمميذ أفكاره دكف خكؼ

 المجمكع لا نعـ الإجابة
 16 01 15 التكرار

 %100 %6.25 % 93.75 النسبة المئكية
 .(10)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ

 
يتبيّف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الذيف يقرّكف بنجاح طريقة العصؼ 
الذىني كتمكّنيا مف مساعدة التّلاميذ عمى اكتساب أكبر قدر ممكف مف المعمكمات قد 

 .%6.25، أمّا الذيف يقكلكف عكس ذلؾ فكصمت نسبتيـ إلى %93.75كصمت إلى 

الملاحظ مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجدكؿ أفّ طريقة العصؼ الذىني لاقت 
استحسانا كبيرا لدل الأساتذة كالتلاميذ عمى حدّ سكاء، كالدّليؿ عمى ذلؾ النّسبة العالية 

 .التي تحصمنا عمييا مف خلاؿ استمارة الاستبياف

93.75

6.25

 ىي الذىني العصؼ طريقة فعلا ىؿ تبيّف نسبية دائرة :(10) رقـ الشكؿ
 عمى بالاعتماد التّقميدية الرّتابة مف التّمميذ تخرج التي المثمى الطّريقة
خكؼ دكف أفكاره التمميذ يطرح بحيث المادة تقديـ في أساسيّا محكرا الأستاذ

نعم

لا
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يبيّف كيفية انتقاء الأستاذ لممعمكمات، ككيؼ يتـ إيصاليا إلى التمميذ : (11)جدكؿ رقـ 
 .بالاعتماد عمى طريقة العصؼ الذىني

انتقاء ما  المجمكع
يحتاج الأستاذ 
 مف أفكار

الاعتماد عمى 
 كمييما معا

الانتقاؿ مف 
 الكـ إلى الكيؼ

 الاقتراحات

 التكرار 03 09 04 16
 النسبة المئكية %18.75 %56.25 %25 %100

 (11)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
 تمثؿ نسبة الأساتذة الذيف %18.75الملاحظ مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أف 

يعتمدكف في تمقينيـ لمدرس عمى طريقة الانتقاؿ مف الكـ إلى الكيؼ، في حيف بمغت 
 تمثؿ نسبة الذيف ينتقكف %25، أما %56.25نسبة الذيف يعتمدكف عمى كمييما 

الأفكار التي يحتاجكنيا بحسب مكضكع الدرس ككذا إيصاؿ المعمكمة بأسيؿ طريقة 
 .ممكنة حتى تستقر في ذىف المتعمـ كتترسّخ فيو

نستنتج مف خلاؿ ما سبؽ أفّ أغمب الأساتذة يعتمدكف عمى طريقة الانتقاؿ مف 
الكـ إلى الكيؼ، كذلؾ مف خلاؿ النّسبة العالية التي تحصمنا عمييا مف خلاؿ ىذه 
الدّراسة، كلعؿّ السّبب الرّئيسي لاختيار ىذا النكع مف الطّرائؽ راجع إلى حرص 

الأساتذة عمى تبميغ أكبر قدر ممكف مف المفاىيـ كالمصطمحات إلى أذىاف المتعمّميف 
 .في ىذه المرحمة

18.75%

56.25%

25%

كٌفٌة انتقاء الأستاذ للمعلومات، دائرة نسبٌة تمثل(: 11)الشكل رقم 

.   وكٌف ٌتم إٌصالها إلى التلمٌذ بالاعتماد على طرٌقة العصف الذهنً

الانتقال‌من‌الكم‌إلى‌الكٌف

الاعتماد‌على‌كلٌهما‌معا

انتقاء‌ما‌ٌحتاج‌الأستاذ‌من‌أفكار
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 يبيّف إمكانية الاعتماد عمى طريقة حؿ المشكلات بعد جمسات :(12)جدكؿ رقـ 
 .العصؼ الذىني مف خلاؿ تقكيـ التلاميذ

 الاقتراحات نعـ لا أحيانا المجمكع
 التكرار 14 01 01 16

 النسبة المئكية %87.5 %6.25 %6.25 %100
 (12)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ

 
 يقكمكف بإجراء تقكيـ لمتلاميذ عقب %87.5يتبيّف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة 

كؿ حصّة لمعرفة مدل استيعابيـ لممعمكمات، كذلؾ بالاعتماد عمى طريقة حؿ 
 لا يعتمدكف عمى ذلؾ، كىي نفس النسبة التي %6.25المشكلات،في حيف كجدنا بأف 

 .تحصمنا عمييا بالنسبة للأساتذة الذيف يمجئكف ليذه الطرؽ

الملاحظ بعد تحميؿ البيانات أفّ معظـ الأساتذة في التعميـ الثانكم يعتمدكف عمى 
طريقة حؿّ المشكلات باعتبارىا الأمثؿ لمعرفة مدل استيعاب التلاميذ لما قدّـ إلييـ مف 

 .معمكمات خلاؿ الحصة

%87.5

6.25%
6.25%

إمكانٌة الاعتماد على طرٌقة حل دائرة نسبٌة تمثل(: 12)الشكل رقم 

.   المشكلات بعد جلسات العصف الذهنً من خلال تقوٌم التلامٌذ

نعم

لا

أحٌانا
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 معرفة مدل مساىمة الطّرؽ الحديثة في تنمية المّغة العربيّة لدل :(13)جدكؿ رقـ 
 .التّلاميذ

حسنة إلى حد  جيدة الاقتراحات
 ما

 المجمكع غير ملائمة

 16 04 09 03 التكرار
 % 100 %25 %56.25 %18.75 النسبة المئكية

 .(13)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
يتّضح لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ الأساتذة الذيف يقرّكف بمدل مساىمة الطّرؽ 

، كىي نسبة ضئيمة جدا إذا ما قارنّاىا %18.75الحديثة لمتّدريس قد بمغت نسبتيـ 
، أما %56.25بنسبة الذيف يركف بأنيا حسنة إلى حدّ ما؛ حيث كصمت نسبتيـ إلى 

 .% 25الذيف يركف بأنيا غير ملائمة إطلاقا فقد كصمت نسبتيـ إلى

الملاحظ مف خلاؿ ىذا التّحميؿ أفّ بعض الطّرؽ الحديثة لـ تلاقي استحسانا مف 
 .قبؿ الأساتذة، ربما لصعكبتيا أك أف الطّرؽ القديمة أبمغ في إيصاؿ المعمكمات

 

18.75%

56.25%

25%

معرفة مدى مساهمة الطّرق الحدٌثة دائرة نسبٌة تمثل(: 13)الشكل رقم 

ٌّة لدى التّلامٌذ .فً تنمٌة اللغّة العرب

جٌدة

حسنة‌إلى‌حد‌ما

غٌر‌ملائمة
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 .يبيّف مدل تفاعؿ التلاميذ مع الطرؽ الحديثة: (14)جدكؿ رقـ 

تفاعؿ التلاميذ  الاقتراحات
الذككر مع 
 الإناث

إنحياز الذككر 
مع بعضيـ 

 بعض

لا يكجد تفاعؿ 
لكؿ مف 
 الصنفيف

 المجمكع

  00 02 14 التكرار
 100 00 12.5 87.5 النسبة المئكية

 .(14)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ

 
يتّضح مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة تفاعؿ التلاميذ الذككر مع الإناث أثناء 

، في حيف بمغت نسبة تفاعؿ الذككر مع بعضيـ %87.5الحصة قد كصمت إلى 
، أما الاقتراح الثالث الذم يقكؿ بعدـ تجاكب كلا الجنسيف فنسبتو %12.5بعض إلى 

 .%00منعدمة حيث بمغت 

 

 

 

87.5%

12.5%

0%

مدى تفاعل التلامٌذ مع الطرق دائرة نسبٌة تمثل(: 14)الشكل رقم 

.الحدٌثة

تفاعل‌التلامٌذ‌الذكور‌مع‌الإناث

إنحٌاز‌الذكور‌مع‌بعضهم‌بعض

لا‌ٌوجد‌تفاعل‌لكل‌من‌الصنفٌن
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  يبيّف ىؿ يتـ تقديـ مشاريع لمتّلاميذ لينجزكىا في المنزؿ:(15)جدكؿ رقـ 

 المجكع أحيانا لا نعـ الاقتراحات
 16 04 10 02 التكرار

 100% %25 %62.5 %12.5 النسبة المئكية
 .(15)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ

 
يتبيّف لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الذيف يككّمكف تلامذتيـ بإنجاز 

، في حيف قدرت نسبة الذيف لا يككمكنيـ بػػػ %12.5مشاريع منزلية قد بمغت نسبتيـ 
 .%25، أمّا الّذيف يقكمكف بذلؾ أحيانا فكصمت إلى % 62.5

الملاحظ مف خلاؿ تحميؿ بيانات ىذا الجدكؿ أفّ طريقة المشركع لـ تلاؽ 
استحسانا مف قبؿ الأساتذة، كالدّليؿ عمى ذلؾ النّسبة التي تكصّمنا إلييا مف خلاؿ ىذا 
الاستبياف كىي نسبة عالية جدّا مقارنة مع الذيف يكمّفكف تلامذتيـ بذلؾ، لعؿّ السبب 
الرّئيسي في ذلؾ ىك أفّ تعمّـ المّغة العربيّة يككف مف خلاؿ تطبيقات تجرل داخؿ 

 .الصّؼ أك تماريف مقدّمة عمى شكؿ كظائؼ منزليّة مكتكبة لا مشاريع للإنجاز

 

62.5%

12.5%

25%

بيّف ىؿ يتـ تقديـ مشاريع لمتّلاميذ لينجزكىا دائرة نسبية ت(:15)الشكؿ رقـ 
في المنزؿ

نعم

لا

أحٌانا
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 .يبيّف مدل مساىمة طريقة حؿ المشكلات في رفع مستكل التلاميذ: (16)جدكؿ رقـ
ليس لدييا  المجمكع

أم دكر في 
 ىذا الجانب

تساىـ بشكؿ 
 قميؿ

تزيد مف حدة 
 الذكاء

 الاقتراحات

 التكرار 07 07 02 16

 النسبة المئكية 43.75 % %43.75 %12.5 %100

 .(16)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
 

يتّضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الّذيف يؤكّدكف عمى فعالية طريقة 
، كىي نفس النّسبة التي %43.75حؿ المشكلات في رفع مستكل التّلاميذ قد بمغت 

 %12.5تحصّمنا عمييا بالنّسبة للأساتذة الذيف يقرّكف بفعاليتيا في ذلؾ أحيانا،أمّا 
 .فتمثؿ نسبة الّذيف يقرّكف بعدـ فعاليتيا

مف خلاؿ النّتائج السّابقة نجد بأفّ طريقة حؿ المشكلات لاقت استحسانا منقبؿ 
معظـ الأساتذة، لإدراكيـ مدل أىميتيا في رفع مستكل التّمميذ كالقضاء عمى النّمط 

 .القديـ مف التّدريس

% 43.75

% 43.75

12.5%

دائرة نسبٌة تمثل مدى مساهمة طرٌقة حل المشكلات فً (:16)الشكل رقم 
.رفع مستوى التلامٌذ

تزٌد‌من‌حدة‌الذكاء

تساهم‌بشكل‌قلٌل

لٌس‌لدٌها‌أي‌دور‌فً‌هذا‌الجانب
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 يبيّف مدل أىمّية طريقة حؿ المشكلات كقدرتيا عمى تنمية النّباىة :(17)جدكؿ رقـ 
كالفطنة لدل التّمميذ، كمساعدتو عمى إدراؾ الأخطاء النّحكية كالصّرفية ككذا تنمية 

 .القدرة الإعرابيّة لمجمؿ

 المجمكع أحيانا لا نعـ الاقتراحات
 16 08 01 07 التكرار

 100 %51 %6.25 % 43.75 النسبة المئكية
 .(17)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
تمثؿ عدد الأساتذة الذيف  %43.75يتّضح مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة 

دراؾ الأخطاء النّحكية  يعتبركف طريقة حؿّ المشكلات تساعد التلاميذ عمى النّباىة كا 
كالصّرفية كأيضا في تنمية القدرة الإعرابية لدييـ، في حيف بمغت نسبة الذيف يقرّكف 

 .%43.5بعكس ذلؾ 

 .%51أمّا مف اعتبركىا مساعدة أحيانا فقد كصمت نسبتيـ إلى 

 

% 43.75

% 6.25

51%

 المشكلات حؿ طريقة أىمّية مدل يبيّف تمثؿ نسبية دائرة:(17) رقـ الشكؿ
 إدراؾ عمى كمساعدتو التّمميذ، لدل كالفطنة النّباىة تنمية عمى كقدرتيا
.لمجمؿ الإعرابيّة القدرة تنمية ككذا كالصّرفية النّحكية الأخطاء

نعم

لا

أحٌانا
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يبيّف ىؿ تعتمد طريقة حؿ المشكلات عمى التلاميذ النجباء فقط أـ : (18)جدكؿ رقـ 
 .كافة التلاميذ دكف استثناء

 المجمكع عامة التلاميذ التلاميذ الأذكياء الاقتراحات
 16 07 09 التكرار

 %100 %43.75 %56.25 النسبة المئكية
 .(18)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
 تمثّؿ عدد الأساتذة الذيف %56.25يتّضح لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة 

يقرّكف بأفّ في طريقة حؿ المشكلات يعتمدكف عمى مشاركة التلاميذ الأذكياء فقط، أمّا 
 .%43.75الذيف يشرككف جميع التلاميذ في الدّرس فقد كصمت نسبتيـ إلى 

الملاحظ مف خلاؿ تحميؿ بيانات أفّ في تطبيؽ طريقة حؿ المشكلات يعتمد 
 .الأستاذ عمى مشاركة جميع تلامذتو دكف استثناء

 

 

% 43.75
56.25%

 عمى المشكلات حؿ طريقة تعتمد ىؿ تمثؿ نسبية دائرة :(18) رقـ الشكؿ
.استثناء دكف التلاميذ كافة أـ فقط النجباء التلاميذ

التلامٌذ‌الأذكٌاء

عامة‌التلامٌذ
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 يبيّف إف كاف الحجـ السّاعي لتقديـ كانتياج الطرؽ الحديثة كاؼ أـ :(19)جدكؿ رقـ 
 .لا

 الاقتراحات نعـ لا أحيانا المجمكع
 التكرار 04 11 1 16
 النسبة المئكية 25 68.75 6.25 100

 .(19)مصدر جدكؿ الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
مف الأساتذة يركف بأف الحجـ الساعي % 25يتبيّف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف 

، %68.75كاؼ لانتياج الطرؽ الحديثة، في حيف بمغت نسبة الذيف يركف عكس ذلؾ 
 كىي نسبة ضئيمة جدا %6.25أما الذيف يقرّكف بملاءمتو ليا أحيانا فقد بمغت نسبتيـ

 .مقارنة بسابقتييا

الملاحظ مف خلاؿ ىذا التحميؿ أف أغمبية الأساتذة يشتككف مف ضيؽ الكؽ؛ 
 .فمعظـ الطرائؽ الحديثة تتطمب كقتا كبيرا لمتنفيذ

 

% 25

% 6.25

68.75

دائرة نسبٌة تمثل إن كان الحجم السّاعً لتقدٌم وانتهاج (:19)الشكل رقم 
.الطرق الحدٌثة كاف أم لا

نعم

لا

أحٌانا



 كاقع استعماؿ طرائؽ التّدريس الحديثة لمغة العربية في ثانكية محمد العربي بعرير:الفصؿ الثاني
 

72 
 

يبيّف ما إذا كاف الأستاذ يعتمد عمى خطة معينة قبؿ الشركع في : (20)جدكؿ رقـ 
 .الدّرس

 المجمكع أحيانا لا نعـ الاقتراحات
 16 02 00 14 التكرار

 100% %12.5 %00 %78.5 النسبة المئكية
 .(20)مصدر جدكؿ الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
 عدد الأساتذة الذيف يعتمدكف عمى خطّة مييكمة قبؿ إنجاز %78.5تمثّؿ نسبة 

، في %00أم درس،أمّا الذيف لا يعتمدكف عمى ذلؾ فنسبتيـ منعدمة كميّا بحيث بمغت 
 .%12.5حيف كصمت نسبة الذيف يمجؤكف إلييا أحيانا إلى 

 

 

 

 

% 12.5% 0

78.5

ما إذا كاف الأستاذ يعتمد عمى خطة دائرة نسبية تمثؿ (: 20)الشكؿ رقـ 
.معينة قبؿ الشركع في الدرس

نعم

لا

أحٌانا
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 . يبيّف ىؿ يقكـ الأساتذة بفتح باب الحكار أماـ الطمبة داخؿ الحصّة:(21)جدكؿ رقـ

 المجمكع أحيانا لا نعـ الاقتراحات
 16 01 00 15 التكرار

 %100 %6.25 %00 %93.75 النسبة المئكية
 (21)مصدر جدكؿ الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
يتّضح لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الّذيف يفتحكف باب الحكار 

 كىي نسبة مرتفعة جدا %93.75أماـ تلامذتيـ أثناء الدرس قد كصمت نسبتيـ إلى 
، %6.25، الذيف كصمت نسبتيـ إلى "أحيانا: "عمى خلاؼ الأساتذة الذيف أجابكا بػ

 .فنسبتيـ منعدمة تماما" لا"كبالتّالي نجد أف النسبتيف متباعدتيف كميّا، أمّا الجكاب بػػػ 

ما يمكف استخلاصو مف خلاؿ ىذا التّحميؿ ككذا النّتائج المتحصّؿ عمييا، أفّ 
الأساتذة يعكف جيّدا مدل أىميّة إعطاء فرصة لمتّلاميذ لإبداء رأييـ ككذا طرح ما يشغؿ 
فكرىـ مف تساؤلات حكؿ مكضكع ما أك قاعدة ما، كما عمى الأستاذ إلّا أف يفؾّ المّبس 

كيشرح المضمكف مف الأمكر، كبالتالي ضماف نجاح العممية التعميمية بعد كجكد 
 .   انسجاـ بيف المدرّس كالتّمميذ مف جية، كالتّلاميذ فيما بينيـ مف جية أخرل

% 6.25% 0

93.75

ىؿ يقكـ الأساتذة بفتح باب الحكار أماـ دائرة نسبية تمثؿ (: 21)الشكؿ رقـ 
.الطمبة داخؿ الحصّة

نعم

لا

أحٌانا
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 يبيّف مدل تمكّف التّلاميذ مف التّفرقة بيف التّعمـ التّعاكني كالتّعمـ :(22)جدكؿ رقـ 
 .التنّافسي

 المجمكع لا نعـ الاختيارات
 16 06 10 التكرار

 %100 %37.5 %62.5 النسبة المئكية
 .(22)مصدر جدكؿ الدراسة السؤاؿ رقـ

 
مف خلاؿ النّتائج المتحصّؿ عمييا نجد أفّ عدد التّلاميذ الذيف يفرّقكف بيف التّعمـ 

، في حيت بمغت نسبة الذيف %62.5التّعاكني كالتّعمـ التنّافسي قد كصمت نسبتيـ إلى
 .%37.5لا يفرقكف بينيما إلى 

مف خلاؿ ملاحظتنا لمنتائج المتكصّؿ إلييا في الجدكؿ نستنتج أفّ فكرة التّعمـ 
 .بنكعيو التّعاكني كالتنّافسي قد لاقت استيعابا لا بأس بو مف قبؿ التلاميذ

 

 

% 62.5

% 37.5

مدى تمكّن التّلامٌذ من التّفرقة بٌن دائرة نسبٌة تمثل(: 22)الشكل رقم 

.التّعلم التّعاونً والتّعلم التّنافسً

نعم

لا
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يبيّف ىؿ يحقّؽ التّعمـ التّعاكني عف طريؽ المشركع ىضـ كفيـ كافّة : (23)جدكؿ رقـ
 .المكضكع

 المجمكع لا يتحقّؽ كمّي جزئي الاختيارات
 16 02 03 11 التكرار

 %100 %12.5 %18.75 %68.75 النسبة المئكية
 .(23)مصدر جدكؿ الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
 مف الأساتذة يركف أفّ التّعمـ التّعاكني عف %68.75نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أفّ 

طريؽ المشركع يحقّؽ فيما جزئيا لممكضكع؛ إذ إنّيـ يتبعكف المكضكع المطركح بأمثمة 
مع شرح مفصّؿ لو، فلا يمكف لممشركع أف يطبّؽ دكف مساعدتيـ لمتلاميذ بكضع خطّة 

 منيـ يركف بأنيا تحقّؽ فيما كميّا كىـ %18.75معيّنة كقكانيف تضبطيا، في حيف أفّ 
قمّة، أما الأساتذة الذيف يركف بأنّيا لا تحقّؽ فيما لممكضكع البتّة فقد كصمت نسبتيـ 

 . كىي نسبة ضئيمة جدّا مقارنة بسابقتييا%12.5إلى 

نستنتج مف خلاؿ تحميمنا لبيانات الجدكؿ أفّ طريقة التعمـ التعاكني عف طريؽ 
المشركع تحقّؽ فيما جزئيا لممادّة، لعؿّ السبب في ذلؾ ىك عجز التلاميذ عمى فؾّ 

شفرات الدّرس أك المشركع المقدّـ، فيـ يحتاجكف إلى دعـ كمساندة الأستاذ ليـ 
 . كالاعتماد عميو في جميع مراحؿ الإنجاز

68.75%

18.75%

12.5

يبيّف ىؿ يحقّؽ التّعمـ التّعاكني عف دائرة نسبية تمثؿ (: 23)الشكؿ رقـ 
.طريؽ المشركع ىضـ كفيـ كافّة المكضكع

جزئً

كلً

لا‌ٌتحقق
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 .يبيّف مدل تأثير عدد المجمكعات في فيـ المكضكع المقدّـ:(24)جدكؿ رقـ 

 المجمكع أحيانا لا نعـ الاقتراحات
 16 05 00 11 التكرار

 %100 %32.25 %00 %68.75 النسبة المئكية
 .(24)مصدر جدكؿ الدراسة السؤاؿ رقـ

 
نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الذيف يقكلكف بأفّ عدد 

المجمكعات المشكّمة أثناء القياـ بتماريف أك كضعيات معينة يؤثّر في عممية الفيـ قد 
، في حيف أف نسبة الأساتذة الذيف يقكلكف عكس ذلؾ منعدمة %68.75كصمت إلى 

 .%32.25تماما، أما الأساتذة الذيف يركف بأنيا تؤثر فييـ أحيانا قد كصمت إلى 

نستنتج أفّ عممية تفكيج التلاميذ كتقسيميـ إلى مجمكعات أثناء الدّرس لو تأثير 
إيجابي لدل التّلاميذ بحيث يساعدىـ العمؿ الجماعي عمى فيـ المادّة المقدّمة كبث 

 .ركح التّعاكف فيما بينيـ

 

68.75%

% 0

32.25%

دائرة نسبٌة تمثل مدى تأثٌر عدد المجموعات فً فهم (: 24)الشكل رقم 
.الموضوع المقدّم

نعم

لا

أحٌانا
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  . يبيّف عدد المجمكعات المشكّمة أثناء الدّرس:(25)جدكؿ رقـ 

 المجمكع  مجمكعات5  مجمكعات4  مجمكعات3 الاقتراحات
 16 03 04 06 التكرار

 %100 %18.75 %25 %37.5 النسبة المئكية
 .(25)مصدر جدكؿ الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
يُظير الجدكؿ أعلاه النسب المئكية المتحصّؿ عمييا مف خلاؿ معرفة عدد 

 تمثؿ نسبة الأساتذة الذيف %37.5المجمكعات المشكمة أثناء الحصة، حيث أفّ 
 (04)مجمكعات، في حيف بمغ عدد الذيف يعتمدكف عمى أربع (03)يعتمدكف عمى ثلاث

 (05) فتمثؿ عدد الذيف يشكمكف خمس %18.75، أمّا نسبة %25أفكاج نسبة 
 فيي تمثؿ عدد الأساتذة الذيف لـ %18.75مجمكعات أما النسبة المتبقية التي بمغت 

يجيبكا عمى السؤاؿ المطركح، كسبب ذلؾ بحسب رأينا ىك أنيـ لا يعتمدكف عمى طريقة 
 .التعمـ التعاكني كبالتالي لا يفكّجكف تلامذتيـ

الملاحظ مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجداكؿ أفّ أغمب الأساتذة يعتمدكف عمى 
تشكيؿ ثلاث مجمكعات مف التلاميذ، كلعؿّ السبب الرّئيسي في ذلؾ ىك رغبتيـ في 

 .تنمية ركح العمؿ الجماعي، كزيادة التفاعؿ داخؿ حجرة الصؼ

37.5%

18.75%

25%

دائرة نسبٌة تمثل عدد المجموعات المشكّلة أثناء (: 25)الشكل رقم 
.الدّرس

مجموعات‌3

مجموعات‌4

مجموعات‌5
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  الكفاءة لدل التمميذ الذم يتفاعؿ مع طرؽ التّدريس الحديثة:(26)جدكؿ رقـ 

 المجمكع أحيانا لا نعـ الاقتراحات
 16 08 02 06 التكرار

 %100 %50 %12.5 %37.5 النسبة المئكية
 .(26)مصدر جدكؿ الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
يتبيّف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف نسبة الأساتذة الذيف يؤكّدكف امتلاؾ الطمبة 

 %37.5لكفاءة لغكية تمكّنيـ مف التفاعؿ مع الطرؽ الحديثة لمتدريس قد كصمت إلى 
، أمّا الذيف يؤكدكف تكاجدىا في 25%في حيف بمغت الذيف يقرّكف بعدـ امتلاكيـ ليا 

 .%50معظـ الأحياف قد كصمت نسبتيـ إلى 

نستنتج مف خلاؿ تحميمنا لبيانات الجدكؿ أفّ أغمب الأساتذة يؤكّدكف امتلاؾ 
التّلاميذ لكفاءة لغكية داخؿ القسـ، لكف ىذه الكفاءة نسبيّة تتحقّؽ في بعض الدّركس 
 .فقط، كلعؿّ السّبب كراء ذلؾ راجع إلى عدـ تحضيرىـ لمدركس كأيضا لقمّة تركيزىـ

 

37.5%

% 12.5

50%

دائرة نسبٌة تمثل الكفاءة لدى التلمٌذ الذي ٌتفاعل مع (: 26)الشكل رقم 
طرق التدرٌس الحدٌثة

نعم

لا

أحٌانا
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 يبيّف أنجع الطرؽ الحديثة التي مف شأنيا إثراء المّغة العربية مف :(27)جدكؿ رقـ 
 .حيث الكـ كالكيؼ

 المجمكع العصؼ الذىني التعمـ التعاكني حؿ المشكلات الاقتراحات
 16 03 09 04 التكرار

 %100 %18.75 %56.25 %25 النسبة المئكية
 .(27)مصدر جدكؿ ىذه الدراسة السؤاؿ رقـ 

 
 مف الأساتذة يركف بأفّ طريقة حؿ %25يتضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف 

المشكلات تساىـ في إثراء المّغة العربية مف حيث الكّـ كالكيؼ أكثر مف غيرىا مف 
الطرائؽ الحديثةفي حيف بمغ عدد الأساتذة الذيف مالكا إلى طريقة حؿ التعمّـ التعاكني قد 

، أمّا الذيف يميمكف إلى طريقة العصؼ الذىني فقد كصمت %56.25بمغت نسبتيـ 
 .%18.75نسبتيـ إلى 

نستنتج مف خلاؿ تحميمنا لبيانات الجدكؿ أف طريقة التّعمـ التّعاكني لاقت 
استحسانا كبيرا لدل أساتذة المّغة العربية في التعميـ الثاّنكم، كلعؿ السّبب الرئيسي في 
ذلؾ ىك مساىمة ىذه الطريقة في زيادة التفاعؿ بيف التلاميذ مف جية، كبيف التلاميذ 

كالأساتذة مف جية أخرل، كما أنّيا تخفّؼ عمى الطلاب الرىبة مف الدراسة كالخكؼ مف 
طرؽ التعميـ القديمة، كأيضا مساىمتيا في تبادؿ الأفكار بيف التلاميذ كمعرفة جميع 

 .كجيات النظر التي تؤدّم إلى اكتشاؼ الحمكؿ كنتائج جديدة كميمّة

25%

56.25%

18.75%

دائرة نسبٌة تمثل أنجع الطرق الحدٌثة التً من شأنها (:27)الشكل رقم 
.إثراء اللغّة العربٌة من حٌث الكم والكٌف

حل‌المشكلات

التعلم‌التعاونً

العصف‌الذهنً
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 . يبيّف أمّ الشُّعَب تحقّؽ تحصيلا لغكيّا فعّالا:(28)جدكؿ رقـ 

 المجمكع الشّعب الأدبيّة الشّعب العمميّة الاقتراحات
 16 06 10 التكرار

 %100 %37.5 %62.5 النسبة المئكية
 .(28)مصدر جدكؿ الدراسة السّؤاؿ رقـ 

 
يتّضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الذيف يركف بأفّ التحصيؿ المّغكم 
الفعّاؿ الذم يعتمد عمى الطّرؽ الحديثة يتحقّؽ في الشُّعَب العممية قد كصمت نسبة إلى 

، في حيف بمغت نسبة الذيف يركف بأنّو يتحقّؽ في الشّعب الأدبية 62.25%
37.75%. 

نستنتج مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجدكؿ أفّ الطرؽ الحديثة أكثر فعاليّة لدل 
الشُّعَب العممية، الدّليؿ عمى ذلؾ النسبة التي تحصّمنا عمييا مف خلاؿ إجابة الأساتذة 
عمى أسئمة الاستبياف، لعؿّ ىذا راجع ككف تلاميذ الشعب العممية يتفاعمكف مع الطّرؽ 
التي تبرز اىتماميـ كميكليـ كتمكّنيـ مف التعبير عف آرائيـ بحريّة مف خلاؿ إنجاز 

 .أمثمة تطبيقية كتماريف مكثفّة

37.5%

62.5%

ا فعّالاأيّ دائرة نسبٌة تمثل (: 28)الشكل رقم  ٌّ .الشُّعَب  تحقّق تحصٌلا لغو

ٌّة الشّعب‌العلم

ٌّة الشّعب‌الأدب



 كاقع استعماؿ طرائؽ التّدريس الحديثة لمغة العربية في ثانكية محمد العربي بعرير:الفصؿ الثاني
 

81 
 

 

 . يبيّف رأم الأساتذة في الطّرؽ الحديثة:(29)جدكؿ رقـ 

 المجمكع إلى حدّ ما حسنة جيّدة الاقتراحات
 16 06 08 02 التّكرار

 %100 %37.5 %50 %12.5 النّسبة المئكيّة
 .(29)مصدر جدكؿ الدراسة السّؤاؿ رقـ

 
يتّضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفّ نسبة الأساتذة الذيف يركف بأفّ الطرؽ الحديثة 

، في حيف كصمت نسبة الأساتذة الذيف %12.5لمتّدريس جيّدة كفعّالة قد بمغت نسبتيـ 
، أمّا الذم يركف بأنّيا غير ملائمة كصمت %50قالكا بأنّيا حسنة إلى حدّ ما إلى 

 .%37نسبتيـ إلى 

نستنتج ممّا سبؽ أفّ الطرؽ الحديثة لاقَت استحسانا مقبكلا مف طرؼ الأساتذة 
كالسبب كراء ذلؾ أنيا أخرجتيـ مف الرتابة كالممؿ المّذيف خمفتيما الطّرؽ القديمة، 
المعمّـ )كجعمت عممية إنجاز الدّرس كالتّحضير لو مشتركة بيف طرفي العممية التّعميمية 

 .كساىمت في بثّ ركح التعاكف كالعمؿ الجماعي داخؿ حجرة الصّؼ (كالمتعمّـ

50%

37.5%

12.5%

.دائرة نسبٌة تمثل رأي الأساتذة فً الطّرق الحدٌثة(: 29)الشكل رقم 

ٌّدة ج

حسنة

إلى‌حدّ‌ما
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يبيّف دكر الدّعـ كالتّحفيز المعنكم في زرع الثقّة في نفس التّلاميذ : (30)جدكؿ رقـ
 .لمتّفاعؿ مع الطّرؽ الحديثة

 المجمكع أحيانا لا نعـ الاقتراحات
 16 03 09 05 التكرار

 %100 25% %56.25 %18.75 النسبة المئكية
 .(30)مصدر جدكؿ الدّراسة السؤاؿ رقـ

 
يتّضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الذيف يركف بأفّ الحكافز كالدّكافع 

، في حيف %18.75المعنكيّة تساىـ في زرع الثقّة بالنّفس لدل التّلاميذ قد بمغت 
، أمّا الذيف يركف بأنّيا مجدية أحيانا قد %56.25إلى " لا"كصمت نسبة الذيف أجابكا بػػ

 .%25كصمت إلى 

نستنتج مف خلاؿ تحميؿ بيانات الجدكؿ أفّ الحكافز كالدّكافع المعنكيّة لا تجدم 
نفعا أثناء العمؿ بيا مع طرؽ التّدريس الحديثة بحسب الأساتذة، لذلؾ فإفّ معظميـ لا 

 .يعممكف بيا أثناء تسيير الدرس

18.75%

56.25%

25%

دائرة نسبٌة تمثل دور الدّعم والتّحفٌز المعنوي فً زرع (: 30)الشكل رقم 
.الثّقة فً نفس التّلامٌذ للتّفاعل مع الطّرق الحدٌثة

نعم

لا

أحٌانا
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 أىـ الصعكبات التي يكاجييا الأساتذة عند قياميـ بتطبيؽ :(30)جكاب السؤاؿ رقـ 
 :الطرؽ الحديثة ىي

 ضيؽ الكقت. 
 الاكتظاظ داخؿ حجرة الصؼ. 
 الفركؽ الفردية بيف التلاميذ مف خلاؿ التفاكت في مستكياتيـ. 
 عدـ تحضير التلاميذ لمدركس. 
 صعكبة في تكصيؿ بعض المعمكمات لمتلاميذ لأنيا تفكققدراتيـ. 
 صعكبة في شدّ انتباه التلاميذ. 
 مطالبة الأستاذ بإنجاز المقرّر الدراسي في فترة زمنية محدّدة. 
 عدـ تكافؽ الحجـ الزمني مع حجـ المادّة الدراسية. 

ىذه أىـ الإجابات التي تحصمنا عمييا مف طرؼ الأساتذة مف خلاؿ أسئمة 
.الاستبياف

  



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

خاتمػػػػػػة
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بعد ىذه الدراسة التحميمية لدكر طرائؽ التّدريس الحديثة في تدّريس المّغة العربية 
 : لتلاميذ المرحمة الثاّنكية تكصمنا إلى مجمكعة مف النّتائج نَسكقيا في النّقاط الآتية

طريقة التّدريس ىي مجمكعة مف الخُطكات التي يَتبعيا المعمـ قصد إيصاؿ  -1
 .المعمكمات كالخبرات لممتعمميف

 :ىناؾ نكعاف مف طرائؽ التّدريس -2
كتعرؼ بالطرائؽ المسجديّة، كتقكـ عمى خطكات تبدأ بالمقدمة كالعرض : القديمة‌( أ

 .كالربط كالاستنتاج كالتطبيؽ كالتقديـ
 .مثؿ الطريقة الاستقرائية كحؿ المشكمة كطريقة العصؼ الذىني:  الحديثة‌( ب

 ىناؾ طرؽ تدريس حديثة كمتنكعة، يمكف استخداميا لتسييؿ عممية التعمـ لدل  -3
 .طرؽ فردية كأخرل جماعية: التمميذ كىما صنفاف

لطرائؽ التّدريس الحديثة دكر فعّاؿ في نجاح العممية التّعميمية مف خلاؿ إشراؾ  -4
 .المتعمـ فييا

 .إسياـ طرائؽ التّدريس الحديثة في تنمية ركح العمؿ الجماعي بيف التلاميذ -5
طريقة حؿ المشكلات مف الطّرائؽ التي تثُير دافعية المتعمّـ نحكالتعمـ؛ بحيث  -6

تستنيض ىمتو كتستثير قكاه بأف يفكّر كيشارؾ، كيبدم رأيو كيحاكؿ أف يصؿ إلى 
 .حمكؿ

تُستخدـ طريقة حؿ المشكلات بطريقة عممية، فيي تحَدّد المشكمة أكّلا ثـ تبحث عف  -7
 .أسبابيا، ثـ البحث عف طرؽ لمعلاج كاختيار الحؿ المناسب

التّعمّـ التّعاكني أنمكذج تدريسي، يتـ فيو تقسيـ المتعمميف إلى مجمكعات لإنجاز  -8
 .مشركع أك ميمّة تعميمية ما

يتـ التركيز في طريقة العصؼ الذىني عمى الكـ كليس عمى النّكع، ككضع أكبر  -9
 .عدد ممكف مف الخيارات قبؿ الكصكؿ إلى حؿّ أخير نيائي
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ىناؾ بعض الصعكبات التي أبطأت في سيركرة كفاعمية طرائؽ التّدريس الحديثة - 10
 :بالشّكؿ الجيّد كىي

  ضيؽ الكقت الذم يعرقؿ عمؿ المعمـ عمى أكمؿ كجو 
 قمة الإمكانيات المادية التي كجبَ تكفيرىا عمى أرض الكاقع. 
  اللامبالاة للأكلياء لأبنائيـ، كعدـ تتبّعيـ في المشكار الدراسي كتغطية أم

 .نقص

كمف بيف الحمكؿ المقترحة لمنّيكض بالتّعميـ ك الحفاظ عمى المّغة العربية مف - 11
 :التّيميش مايمى 

  ضركرة اتباع المعمميف لدكرات التّدريب المستمر للاطلاع عمى كؿ ماىك جديد
 .في ميداف التّربية كالتّعميـ مف أجؿ النيكض بالتّعميـ عمى نحك أفضؿ

  التّدريس الفعّاؿ يرتكز أساسا عمى التنّكيع في المعارؼ، كىذا انطلاقا مف
 . التنّكيع في طرائؽ التّدريس

  القرآف الكريـ جامع الكمـ لمّغة العربية كحفظ ماتَيسر منو ىك الإلماـ بقكاعد
 .المّغة

المعمـ الجيّد ىك الذم يطبؽ طرائؽ التّدريس الحديثة بالاعتماد عمى العكلمة 
كمسايرة لكؿ جديد، بحيث يَدرس شخصية المتعمـ بطريقة نفسية، عف طريؽ فتح 

 .المجاؿ لممتعمـ لمتّعبير عما بداخمو دكف التقكقع أك الانطكاء
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: (01)الممحؽ رقـ 
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 : (02)الممحؽ رقـ 

الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
كزارة التّعميـ العالي كالبحث العممي 

جامعة محمد خيذر بسكرة 
محمدم ارضكاف : ات     الطالبػػػػػػػػػػػػػة الآداب كالمّغػػػػػػػػػكمي

ليمى سيؿ  : قسـ الآداب كالمّغة العربية     إشراؼ الدّكتكرة
 لسانيات تعميمية  :تخصص
ثانية ماستر  : المستكل

 
 

 

: استبانة
في المّسانيات التّعميمية ضمف - 2-جؿ إعداد دراسة مقدمة لنيؿ شيادة ماسترأمف 

-  نمكذجا-طرائؽ التّدريس الحديثة لمّغة العربية لمسّنة الثاّلثة ثانكم "عنكاف المذكرة 
.  يسعى الطالب لبذؿ مجيكداتو لإثراء ىذا العمؿ

فألتمس مف سيادتكـ أف تقدمكا يد المساعدة كذلؾ بالإجابة عمى أسئمة الاستبانة بكؿ 
 بالشكؿ  العربيةمكضكعية، قصد معرفة ما تحققو الطّرؽ الحديثة في تنمية المّغة

المطمكب، كما مدل استجابة التلاميذ كالتّفاعؿ مع ىاتو الطّرؽ، عف طرؽ استحضار 
. كفاءة التّمميذ خلاؿ تطبيؽ ىاتو الطّرؽ في العممية التّعميمية

. كما نشير إلى أف نتائج ىاتو الاستبانة لا تستعمؿ إلّا لأغراض عممية بحتة

. فالرجاء مف أساتذتنا الكراـ قراءة ىذه الاستبانة كالإجابة عمييا

أماـ العبارة التي تحدد إجابتكـ عمى السؤاؿ الذم " √، مف"" ضع علامة: ملاحظة
:  يشمميا، مف خلاؿ إجابتكـ عمى الأسئمة الآتية

غة العربية لمسّنة الثاّلثة ثانكم ؿّ طرائؽ التّدريس الحديثة ؿ: المضكع  

- نمكذجا–ثانكية محمد العربي بعرير   
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:  البيانات الشخصية: المحكر الأكؿ

 الجنس: 
 ذكر
أنثى 

 السف : 
  سنة30 إلى 20 بيف ما

 سنة    40 إلى 31ما بيف 
 فما فكؽ   41ما بيف 

 
 الحالة العائمية: 

 أعزب
متزكج 

 الأقدمية في المنصب: 
  سنكات  5أقؿ مف 

 سنكات   10 سنكات إلى 6مف 
 سنة  15 سنة إلى 11مف 
 سنة فما فكؽ  16مف 

 نكع الشيادة المتحصؿ عمييا: 
 ليسانس 
ماستر  

ماجستير  
دكتكراه  
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. أسئمة مكجية لأساتذة الّمغة العربية لمسّنة الثاّلثة ثانكم: المحكر الثاني

 انتياجيا أثناء تقديـ الدرس؟  (ة)أم نكع مف الطرائؽ يفضؿ الأستاذ -1
 ؟أىي القديمة أك الحديثة 

قديمة  
حديثة 

عمى المّغة العامية في شرح بعض المفاىيـ أثناء تقديـ  (ة)ىؿ يعتمد الأستاذ -2
 الدرس؟ 
نعـ  
لا  

أحيانا  
ىؿ تساىـ الطرؽ الحديثة لمتدريس في إثراء الرصيد المعرفي لمتمميذ، أك  -3

 انخفاض في قدرتو المعرفية؟ 
 

إيجاب  
سمب 

إلى حد ما 
طرائؽ التدريس الحديثة تعتمد عمى التمميذ بشكؿ أكبر مف اعتمادىا عمى  -4

 الأستاذ، ىؿ ىذا صحيح أـ لا؟ 
 صحيح
خطأ  
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ىؿ تمثؿ طريقة العصؼ الذىني، الطريقة الأفضؿ التي تخرج التمميذ مف  -5
الرتابة التقميدية بالاعتماد عمى الأستاذ محكرا أساسيا في تقديـ المادة، بحيث 

 يطرح التمميذ أفكاره دكف حرية أك خكؼ؟ 
نعـ 
لا 

خلاؿ جمسات العصؼ الذىني، كبِكَكِنِؾَ أستاذا تعرؼ تلاميذؾ جيدا ىؿ تركز  -6
عمى كـ المعمكمات لمكصكؿ إلى كيفياتيا؟ أم تجمع المعمكمات أكلا ثـ تنتقي 

 المعمكمات في آخر الجمسة؟ 
الانتقاؿ مف الكـ إلى الكيؼ  
الاعتماد عمى كمييما معا  

انتقاء ما يحتاج الأستاذ مف أفكار  
عند انتياء جمسات العصؼ الذىني، ىؿ يكجد تقكيـ لمتلاميذ لمعرفة مدل  -7

 استيعابيـ لمدرس عف طريؽ حؿ المشكمة؟ 
نعـ  
لا  

أحيانا  
 ىؿ تساىـ الطرؽ الحديثة في تنمية المغة العربية لدل التمميذ؟   -8

جيدة  
حسنة إلى حد ما  

غير ملائمة  
إلى  (ة)عند تطبيؽ نكع مف أنكاع الطرؽ الحديثة أثناء الدرس، كيضطر الأستاذ -9

 تفكيج التلاميذ إلى أفكاج، ىؿ ىنالؾ تفاعؿ؟ 
تفاعؿ التلاميذ الذككر مع الإناث  
انحياز الذككر مع بعضيـ البعض  
لا يكجد تفاعؿ لكؿ مف الصنفيف  
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طرائؽ التدريس الحديثة أحيانا تقكـ عمى مشاريع، ىؿ تكمفكف التلاميذ بمشاريع،  -10
 كليست كاجبات ينجزكنيا في المنزؿ؟ 

نعـ  
لا  

أحيانا  
مف خلاؿ تطبيقؾ لطريقة حؿ المشكلات ىؿ ترل أف ىاتو الطريقة مناسبة في  -11

 رفع الذكاء كمستكل التمميذ، مف خلاؿ المشكمة التي يقع فييا التمميذ؟ 
تزيد مف حدة الذكاء  
تساىـ بشكؿ قميؿ  

ليس لدييا أم دكر في ىذا الجانب  
بما أنؾ أستاذ في مادة المّغة العربية كتدرؾ قكاعد تدريس المّغة العربية، ىؿ  -12

طريقة حؿ المشكلات تنمي في التمميذ النباىة كالفطنة في إدراؾ الأخطاء 
 النحكية كالصرفية ككذا تنمية القدرة الإعرابية لمجمؿ؟ 

نعـ  
لا  

أحيانا  
حؿ المشكمة يرتكز عمى التلاميذ النجباء كالأذكياء فقط؟ أـ أف بإمكاف كافة  -13

 التلاميذ الكصكؿ إلى حؿ بأسمكبيـ الخاص؟ 
التلاميذ الأذكياء  
عامة التلاميذ  

 ىؿ الحجـ الساعي كاؼ لتقديـ كانتياج الطرؽ الحديثة؟  -14
نعـ  
لا  

أحيانا 
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 ىؿ تضع خطة قبؿ الشركع في إلقاء الدرس كما ىك مقرر في المنياج؟  -15
نعـ  
لا  

أحيانا 
 

 بفتح باب الحكار مف حيف لآخر للإصغاء إلى تلاميذه؟  (ة)ىؿ يقكـ الأستاذ -16
نعـ  
لا  

أحيانا 
مف خلاؿ تطبيؽ طريقة التعمـ التعاكني، ىؿ يجيد التلاميذ التفرقة بيف التعمـ  -17

 التعاكني كالتعمـ التنافسي؟ 
نعـ  
لا  

التعمـ التعاكني يفرض عمى كؿ طالب المشاركة في جزء مف المشركع أك  -18
 . المكضكع المقدـ، بحيث كجب عميو فيـ كىضـ كافة المكضكع

:  ىؿ ىذا يتحقؽ بشكؿ
جزئي  
كمي  

لا يتحقؽ  
في طريقة التعمـ التعاكني، ىؿ قمة ككثرة  (ة)المجمكعات التي ينشئيا الأستاذ -19

 المجمكعات تؤثر عمى مدل فيـ التمميذ لممكضكع المقدـ لو؟ 
نعـ  
لا  

أحيانا  
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كما عدد المجمكعة المناسبة في كجية نظرؾ؟  
-  
-  

  الحديثة؟ سىؿ تكجد كفاءة لدل التمميذ تتفاعؿ مع طرؽ التدرم -20
نعـ  
لا  

أحيانا  
ما ىي أنجع طريقة حديثة مف شأنيا أف تثرم المّغة العربية مف حيث الكـ  -21

 كالكيؼ في كجية نظرؾ؟ 
حؿ المشكلات  
التعمـ التعاكني  
العصؼ الذىني  

 كـ عدد التلاميذ الذيف يحفظكف القرآف الكريـ الذم يعد جامع الكمـ لمّغة العربية؟  -22
-  
-  

 مف خلاؿ تطبيؽ الطرؽ الحديثة، أيف يككف التحصيؿ المّغكم فعاّؿ؟ -23
 الشعب العممية 
 الشعب الأدبية 

 مف خلاؿ ىاتو الأسئمة، ما رأيؾ في طرؽ التدريس الحديثة؟  -24
 يدةج

حسنة إلى حد ما  
غير ملائمة  
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ىؿ ىناؾ دعـ مادم كتحفيز معنكم مف شأنو أف يزرع الثقة في نفكس التلاميذ  -25
 لمتفاعؿ مع ىاتو الطرؽ؟ 

نعـ  
لا  

أحيانا  
 عند قيامو بتطبيؽ ىاتو الطرؽ؟  (ة)ما ىي الصعكبات التي يكاجييا الأستاذ -26

-  
-  
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 فيرس الجداكؿ

الصفحة الجدكؿ الرقـ 
 52 يبيّف تكزيع أفراد العيّنة حسب خاصّية الجنس 01
 53 يبيّف تكزيع أفراد العينّة حسب السف 02
 54 يبيّف الحالة العائميّة لأفراد العيّنة 03
 55 يبيّف تكزيع أفراد العيّنة حسب الأقدميّة في المنصب 04
 56 يبيف نكع الشيادة المتحصؿ عمييا 05
 58 يبيف الطريقة التي يفضؿ الأستاذ الاعتماد عمييا في تمقيف الدركس 06
 59 .يبيّف اعتماد الأساتذة عمى العامّية أثناء التّدريس أـ لا 07
يبيّف مدل مساىمة الطّرؽ الحديثة لمتّدريس في إثراء الرّصيد  08

 .المعرفي لمتمميذ
60 

يبيّف ىؿ فعلا طرائؽ التّدريس الحديثة تعتمد عمى التّمميذ بشكؿ  09
 .أكبر مف اعتمادىا عمى الأستاذ

61 

يبيّف ىؿ فعلا طريقة العصؼ الذىني ىي الطّريقة المثمى التي  10
تخرج التّمميذ مف الرّتابة التقّميدية بالاعتماد عمى الأستاذ محكرا 
 .أساسيّا في تقديـ المادة بحيث يطرح التمميذ أفكاره دكف خكؼ

62 

يبيف كيفية انتقاء الأستاذ لممعمكمات، ككيؼ يتـ إيصاليا إلى  11
 .التمميذ بالاعتماد عمى طريقة العصؼ الذىني

63 

يبيف إمكانية الاعتماد عمى طريقة حؿ المشكلات بعد جمسات  12
. العصؼ الذىني مف خلاؿ تقكيـ التلاميذ

64 

معرفة مدل مساىمة الطّرؽ الحديثة في تنمية المّغة العربيّة لدل  13
. التّلاميذ

65 

 66. يبيف مدل تفاعؿ التلاميذ مع الطرؽ الحديثة 14
 67يبيّف ىؿ يتـ تقديـ مشاريع لمتّلاميذ لينجزكىا في المنزؿ  15
 68. يبيف مدل مساىمة طريقة حؿ المشكلات في رفع مستكل التلاميذ 16
يبيّف مدل أىمّية طريقة حؿ المشكلات كقدرتيا عمى تنمية النّباىة  17

كالفطنة لدل التّمميذ، كمساعدتو عمى إدراؾ الأخطاء النّحكية 
. كالصّرفية ككذا تنمية القدرة الإعرابيّة لمجمؿ

69 

 70يبيف ىؿ تعتمد طريقة حؿ المشكلات عمى التلاميذ النجباء فقط أـ  18
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. كافة التلاميذ دكف استثناء
يبيّف إف كاف الحجـ السّاعي لتقديـ كانتياج الطرؽ الحديثة كاؼ أـ  19

. لا
71 

يبيف ما إذا كاف الأستاذ يعتمد عمى خطة معينة قبؿ الشركع في  20
. الدرس

72 

 73. يبيّف ىؿ يقكـ الأساتذة بفتح باب الحكار أماـ الطمبة داخؿ الحصّة 21
يبيّف مدل تمكّف التّلاميذ مف التفّرقة بيف التّعمـ التّعاكني كالتّعمـ  22

. التنّافسي
74 

يبيّف ىؿ يحقّؽ التّعمـ التّعاكني عف طريؽ المشركع ىضـ كفيـ  23
. كافّة المكضكع
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 الممخص

ارتكزت الدراسة في مكضكع بحثنا المكسكـ بطرائؽ التدريس الحديثة لمّغة العربية لمسنة الثالثة 
 مكتسباتيـثانكم بشكؿ فعّاؿ، عمى مدل تأقمـ الطمبة مع الطرائؽ المنتيجة مف خلاؿ استحضار 

القبمية ك استثمارىا في الدرس ، إضافة إلى دكر المعمـ في التعامؿ مع ىاتو الطرائؽ بالشكؿ الجيّد، 
حيث تطرقت في ىذا البحث باختيار الطرائؽ الحديثة ك الأنجع التي مف شأنيا أف تكشؼ قدرات 
المتعمـ ، فكانت الدراسة عمى شكؿ إستبياف مكزع للأساتذة معتمديف عمى المنيج الكصفي في 

تحميؿ النتائج، فكانت العينة مف ثانكية محمد العربي بعرير بطكلقة، إضافة إلي بعض الثانكيات 
المجاكرة ، ككاف القصد مف ىاتو الدراسة ىك معرفة مدل فعالية ىذا النكع مف الطرائؽ عمى 

كلأف طرائؽ التدريس . النيكض بالمّغة العربية بصفة خاصة كعمى المنظكمة التربكية بصفة عامة
الحديثة في منظكمتنا التربكية في تحسف مستمر، كلكف تبقى الإشكالية فقط متجمية فينقص كسائؿ 

  .التطبيؽ المعينة، التي كجب تكفرىا

Abstract 

I have based my research, which is concerned with the 

different modern methods of teaching the Arabic language for 

third year high school students, in a more effective manner on 

how much students adapt and become familiar with these 

methods. This has been achieved by evoking their previous 

acquisitions during the lesson, in addition to the teacher’s role in 

dealing with these methods in a better way in order to uncover the 

students’ capabilities. The study is based on the descriptive 

approach in analyzing the results; a questionnaire has been 

distributed to some teachers, as a sample, from Mohamed al Arbi 

Baarir high school (tolga) in addition to a few neighbouring 

schools. The purpose of this study is to find out the effectiveness 

of these kinds of methods to promote the Arabic language in 

particular and the educational system in general.  

The modern methods of teaching in our educational system are 

continuously improving; however, there remains a problem which 

is due to the lack of means of application which need to be 

provided. 


