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Introduction générale 2016

L’enseignement/apprentissage du francais langaegere (FLE) représente un
objet de réflexion et de préoccupation pour leswast de la scéne didactique et
pédagogique, a savoir: enseignants, formateursnseignants, didacticiens,

pédagogues..., et ce afin de résoudre les difficoéidsontré pendant I'apprentissage.

En appelant différents cadrages théoriques (I'agpra@ommunicative, I'approche
par compétence et la pédagogie de projet), le psosed’enseignement/apprentissage
du FLE a pour objectif d’établir une compétenceactibnnelle chez les apprenants.

Lors de l'apprentissage du FLE, le passage a t'éonstitue une crainte chez les
enseignants et les apprenants. Donc, I'enseignaibttrduver des stratégies ou des
pratigues qui lui permettent de faciliter I'appiesfge de I'écrit et améliorer les
productions de ses apprenants.

Dans la présente recherche, nous nous intéressotr\ail coopératif sur le

développement de la compétence de la productiote écr

Les recherches récentes dans le domaine de I'édinicait soulevé I'importance
des interactions sociales et cognitives entre pggemants en classe. Selon Dewey : «
L’école est une communauté de vie a l'intérieudatpielle les éleves sont amenés a
coopérer (...) faire travailler les éleves ensembléyelopper leur intérét personnel
pour les relations sociales, favoriser le partagesddées ; voila ce qu'il cherchait a

promouvoir .

Ainsi, le travail coopératif en classe est apparacg a I'essor des nouvelles
pédagogies dites actives qui ont pour but une smmstruction du savoir il s’agit d’'un
travail de groupe dont les membres partagent aées$éet interagissent afin de réaliser

un objet commun.

Malgré les dix années d’apprentissage du primair/@e, nous constatons que
les apprenants éprouvent de grandes difficultés thproduction d’'un texte en FLE.

Pour cela, nous allons approcher I'écrit en FLE Ipariais de travailler en groupe qui

! Dewey, Cité par : BAUDRIT Alainl.’apprentissage coopératif : origines et évolutiatisne nouvelle
méthode pédagogiqube Boeck, Bruxelles, 2005, p.12.
L



Introduction générale 2016

consiste a « faire de I'écriture en bien partagé suppose datier la coopération entre
les participants %

Notre travail de recherche a pour objet d’étledgavail coopératif et son effet
dans la production écrite chez les apprenantsadéime année moyenne dans une

classe de langue au CEM Mohamed Taybi Abd El Ratoeesidi ghazelle a Biskra.

Cet échantillon nous servira de point de départ poir 'utilité de cette méthode
d’apprentissage et quelles sont les avantageslewiite aux apprenants. Notre corpus
se présente sous forme des copies des appreramisrolductions écrites réalisées en

groupe et 'ensemble des textes réalisés individomnt par un chaque apprenant.

Dans ce travail de recherche, nous nous sommtesragées sur l'utilité et
I'efficacité du travail coopératif dans la prodactiécrite. Notre problématique porte sur

une question primordiale :

Le travail coopératif constituerait-il un facteur favorable au développement

de la compétence scripturale en FLE chez les apprants ?
Pour rependre a notre problématique, nous proposées hypothéses suivantes :

» En premier lieu, le travail coopératif serait I'des outils les plus efficaces dans la
classe, il permettrait le partage des idées, leket et des informations entre les
apprenants comme il donnerait un milieu chargé devattion et d’interaction.

* En deuxiéme lieu, ce mode de travail donnerait apprenants I'occasion d’activer
leurs habitudes, tout en pratiquant certaines gdhtellectuelle comme l'analyse,

l'auto-évaluation, la réflexion et la synthese.
A travers ce travail, nous nous sommes fixéestgctfs suivants:

v' Motiver les apprenants pour améliorer leur nivealactionnel.
v/ L’évaluation de l'efficacité et I'apport du travatbopératif sur la production écrite

en classe du FLE.

> ODETTE et NEUMAYAR, Michel, Animer un atelier d’éture, édition ESF ISSY- Les Moulinex,
Paris, 2008, p168.
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Introduction générale 2016

Afin de vérifier nos hypotheéses, nous avons adtgptééthode expérimentale, et
ce en s'appuyant sur une démarche double analytdjueomparative, dont nous
essayerons d’exploiter nos données prises a pddir échantillon bien défini et

spécifique a notre problématique.

Ce travail de recherche s’articulera autour destihiapitres dont nous allons
aborder une bréve description dans ce qui suitpréeier chapitre a pour objet de
cerner le travail coopératif, sa définition, sesnposantes et fonctionnement. Par la
suite nous parlerons de ses différentes formdesedivantages que peut offrir cet outil
pédagogique, comme nous attacherons a présentéléieents nécessaires pour un

apprentissage coopératif...

Dans le deuxieme chapitre, nous entamerons I'éont, d’abord nous ferons le
point sur la production écrite et ses éléments pessdifférents processus rédactionnels
mobilisés lors d’'un écrit. Nous parlerons égalemmtl’évaluation des productions
écrites dans la classe de FLE. Enfin nous clotutdoss évoquerons également le
travail coopératif en production écrite. Concernéatroisieme chapitre, c’est la partie
pratique, elle s’organisera en un seul chapitrewr pbjectif d’analyser et comparer les
données en résultats. Notre travail prend fin awae conclusion dans laquelle nous

allons mettre en ceuvre le bilan de notre travail.
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Introduction

Dans ce chapitre, nous allons déterminer la pladeadail coopératif et le
fonctionnement apprentissage coopératif au seprocessus
d’enseignement/apprentissage d’'une langue étrangetes essayerons de faire une
vision globale sur tout ce qui entour le travaibpératif en classe de langue en
focalisant notre attention sur ses aspect qui fagot le travail collectif chez les

apprenants.
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1. Définition du concept

1.1 Qu’est-ce que la coopération ?

On définit le  concept « coopération » d'abord sdamne prospective
psychologique, en suite dans le domaine de la goéile. St-Arnaud (2003gssocie la
coopération a la notion de structure qui est caredtide trois éléments : un acteur, un

interlocuteur et un but commun.

D'apres ce psychologue, la structure de coopéragi définie formellement

grace a trois éléments indissociables :

1) les partenaires se concertent dans la poursuite d'un but commun ;

2) les partenaires se reconnaissent mutuellement des compétences a I'égard du but visé ;

3) le pouvoir est partagé, chacun des partenakesg;ant une influence sur l'autre tout
en respectant son champ de compétence.

La structure de coopération se définit alors pdailequ'il y a un but commun. La
premiére préoccupation de l'acteur dans le proseds coopération est de s'assurer
que le but proposeé, soit par lui, soit par sonrioteiteur, puisse devenir un but
commun. Ce dernier constitue I'élément majeur pétablissement d'une structure de

coopération dans laquelle il y a une responsabjiaéagée.

En effet, les deux partenaires utiliseront deso@s®s qui leur sont propres pour
que le but soit atteint. L'influence s'exerce mlliéumeent entre ces partenaires, chacun

ayant un champ de compétence qui est reconngetge par l'autre.

Selon Garnier (1991), il y a coopération dans un groupe lorsque ta@ss |
membres coordonnent leurs actions pour atteindfeuticommun en se partageant les
différentes taches et roles nécessaires a sa atais a travers des séquences

coordonnées, et dépendant de la tache collecti@aliger.

! St-Arnaud L'Interaction professionnellen Kravong Im,L'initiation a I'apprentissage coopératif et son
impact sur la coopération entre pairs, mémoire préé pour I'obtention de degré de maitrise en
éducationuniversité du Québec a Chicoutimi, 2005, p 43.

? St-Arnaud (2003) in Kravong Inibid.

L
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« La coopération, par la constitution de petits gpes, permet aux

apprenants de travailler ensemble a une tadche cammuwans la
supervision immédiatele I'enseignant. En appliquant cette pédagogie,
I'institution scolaire doit pouvoir offrir un cadreu les habiletés sociales et
cognitives de I'éléve se développent, I'une plus Bautre en fonction de
chaque personnalité®»

« La coopération suppose une mise de coté d’'unreladgocentrisme. Suis-je a
I'école pour apprendre ou pour gagner % Saétane Chapelle explique que quand on
apprend, on peut avoir divers objectifs en té&epgux vouloir comprendre, apprendre,
maitriser la tache, mais je peux aussi souhaitetrenen avant mes compétences,

vouloir étre meilleur que les autres, étre danslogigue de compétition.

Les objectifs de la coopérati@ifichent une conception socio- constructiviste de
I'apprentissage. Le rble de I'enseignant et desraamts est redéfini : I'éleve est
davantage acteur que dans un cours « frontal »e @rof devient une personne-

ressource, garante des consignes.

La coopération entre tous les apprenants esfil@alér les enseignants, c’est que
la pédagogie coopérative serve d’abord et avant/enfant en difficulté. L'éleve plus

faible doit étre porté, et non écrasé par ses f@sgles travaux en équipes.

1.2 Qu’est un apprentissage coopératif ?

L’apprentissage coopératif a une autre appelldfi@arning together) qui repose
essentiellement sur I'idée de I'hétérogéneéité irgraupale ou les apprenants sont
appelés a travailler ensemble sur un projet comafun de s’organiser, interagir et

avoir des solutions.

Selon J.HOWDEN l'apprentissage coopgratest :« Apprendre a coopérer et

coopérer pour apprendre’»ll peut étre défini comme étant :

* DUBOIS Laurent, L'apprentissage coopératittp://tecfa.unige.ch/~laurent/didact/cooperatitm.h

* Intervention de Gaétane Chapelle « une conféremck coopération dans les apprentissages » au
Salon de I'Education.
> HOWDEN JamesCoopérer pour apprendre et apprendre & coopéReatico-pratique, Québec, 1968,

p.8.
L
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« Un procédé par lequel chague membre contribue ava expérience
personnelle, de l'information, des prospectionss dpeercus ou des points
de vue, des talents et des attitudes dans le lauméliorer I'apprentissage
des autres. Le savoir collectif des membres duggast en fin de compte,
transmis & tous les membres du groupe »

Autrement dit, 'apprentissage coopératif est uraigue qui part du principe que
tous les membres du groupe doivent avoir une \dséective et cela sous la direction
d’'un formateur qui est I'enseignarg,ll y a coopération dans un groupe lorsque tous
les membres coordonnent leurs actions pour atteinalr but commun en se partageant
les différentes taches et rdle nécessaire & sasaiin ».

L’apprentissage coopératif, selon DEWEY John Est une pratique qui repose
essentiellement sur trois facteurs indispensabiEspguels: la communication entre les

individus, la libre interaction entre eux et la cmence des buts commuris »

Dailleurs, il est conseillé d'adopter I'apprentige coopératif a I'école dans les
trois premiers cycles d’étude du fait qu’il contrdba une amélioration des résultats
scolaires ainsi que le développement des relaiidres groupales entre les apprenants et
la confiance en soi. Concrétement, la coopératompresentent sous diverses formes
dans le milieu scolaire, nous en citons : le tlaea équipe, le travail en dyade,
I'enseignement par les paires, I'enseignement régige, groupe de discussion, ateliers

d’apprentissage réalisés en équipe, projet meigeipe, etc.

De méme, BAUDRIT Alain affirme la présence de laopération dans le
processus d’apprentissage :

«L’apprentissage coopératif, méme <s’il n'est past, dsemble
implicitement présent. Le fait d'apprendre a plusge autorise une
élaboration des idées difficilement accessible adale pensée individuelle.
Ceci étant la coopération présente une autre petgrique le méme auteur
avait percue trés tot%

* KLEMM W.R, Using a Formal Collaborative Learningrdigm for Veterinary Medical Education,
Journal of Veterinary Medical Education, Volume 211{1), pp. 2-6, disponible sur :
www.preventionscolaire.ca/d@gprentissagecooperatifpdf, consulté le 20/02/2015.
7 .

Ibid.
8 DEWEY JohnDémocratie et éducation : Introduction a la philpsie de I'éducation_'age d’homme,

1983, p.9.
Lo

° BAUDRIT Alain, op.cit. p.14.
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Apprendre ensemble ne désigne pas seulement uaditiép des taches mais
plutét une méthode d’apprentissage qui pour buisthiler chez I'apprenant des valeurs

éducatives. L'apprentissage coopératif est avarittio processus et non un produit :

« Stratégie d’enseignement par laquelle un centeimbre d’éléves sont
regroupés pour réaliser une tache scolaire dans whmat
d’interdépendance positive et de responsabilitéviddelle et collective a
I'égard des apprentissages effectués par chaquebmeede I'équipe ¥.

1.3 L’origine de travail coopératif

Plusieurs chercheurs qui, dans le domaine d’adonisiapprentissage, se sont
intéressés a la notion de la coopération, Piaget'es de ces derniers qui se sont
opposés a I'école traditionnelle de fait qu’elleulle la pensée et la soumet. Selon
Piaget :« La coopération est promue au rang de facteur rdededu progres
intellectuel. 1l va sans dire, d’ailleurs, que @thnovation ne prend quelque valeur que
dans la mesure ou l'initiative est laissée aux etfadans la conduite méme de leur

travail »'L.

Il insiste sur I'idée que les méthodes actives dmeducoup plus convenables
puisqu’ elles ont donné une grande importance aaiiren équipe au sein de la classe

et la vie sociale des apprenants eux-mémes.

A la suite des travaux de Piaget sur le constrisctig, |'approche
socioconstructiviste théorisée par VIGOTSKY a peis compte les interactions, les

échanges et le travail coopératif dans le procedspprentissage.

Le socioconstructivisme est considéré comme un taode référence pour
I'apprentissage en interaction et qui permet awseigmants de multiplier les stratégies
et de choisir les outils d’enseignement selon pe tyge probléme a traiter dans I'univers
classe. Pour les socioconstructivistes, toutesctamaissances et les habiletés se

progressent dans un contexte interactionnel.

1 VIENNEAU Raymond Apprentissage et Enseignement : Théories et Pragiqtheneliére Education,

Paris, 2011, p.190.
10

" BAUDRIT Alain, op.cit. p.15.
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Autrement dit, I'apprenant développe ses connatesara travers plusieurs
sources qui sont ses camarades comme le défendEMHUBARAUER et
CLERMONT : « La pratique des coordinations d’actions interwiduelles qui
prennent place dans le contexte des interactiossakes, favorisent les coordinations

intra-individuelles et, ce faisant, contribuent ptogrés cogpnitif ... .

A la suite de VIGOTSKY, plusieurs théoriciens omintnué a développer le
modele socioconstructivisme, Parmi ces chercheunss pouvons citer : J.BRUNER,
JONNAERT et VANDER BORGHT.

2. Les parametres du travail coopératif

2.1 Les conditions de regroupement des apprenants
La formation des groupes est une étape essentiaile le travail coopératif en
classe. Cette tache nécessite une grande attelgitanpart de I'enseignant en tant que

guide de travail. Elle différe selon les activiééaire dans la classe.

Il existe différents types de regroupement des apgrts:i« On peut former des
eéquipes d’apprentissage de différentes facons dpgsenants peuvent se regrouper

librement selon les thémes qui les intéressenemnsertains facteurs sociauX»

Ainsi, I'enseignant doit former des groupes hétérmg afin d’obtenir de bons
résultats que les groupes homogenes puisqud.es éleves forts ne perdent rien a
travailler avec des éleves faibles, et que lesedllus faibles gagnent en collaborant
avec des éléves avancés. Pour arriver a cette hétérogénéité de groupesséignant
doit classer ses éléves, tout d’abord, du plus ébemp au moins compétent puis il

procede a la formation des groupes.

2 SCHUBARAUER Leoni et Perret-Clermonhteractions Sociales dans I’Apprentissage de
Connaissances Mathématiques chez I'Enfeité par MUGNY, Psychologie Sociale du Développement
Cognitif, 1985, p.20.

® HOWDEN James, op.cit. p.81.

* GIASSON Jocelynd,a Lecture : de la Théorie & la PratiquBe Boeck, Montréal, 1995, p. 83.

__11)
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2.2 La collaboration positive

En travaillant ensemble vers un but commun, chappFenant peut progresser
individuellement et participer automatiquement a gwopre apprentissage. Donc,
chague membre du groupe doit étre engagé dansllsatéon de la tdche donné pour
aboutir finalement a une réussite collective. @Gsticonfirmé par BAUDRIT « Faire
travailler les éléves ensemble, développer leuérétt personnel pour les relations

sociales, favoriser le partage des idées ; voil&@e# cherchait & promouvoir %.

2.3 L’'apport individuel

Le travail coopératif met l'accent sur la respornlgab individuelle des
participants. D’'une part, il est nécessaire pouacah d’accomplir sa tache afin
d’atteindre I'objectif commun. La coopération assla responsabilité de chacun des
apprenants durant la réalisation de la tache donwé€e type de fonctionnement est
propice a la prise de responsabilité, il incite Elgves a s’organiser par eux-mémes, a

déterminer leurs propres régles de fonctionneméht »

D’autre part, chaque éléeve doit se préparer a c'aualuer individuellement
aprés la réalisation de la tache assurée. Tousné&ebresdu groupe sont appelés
obligatoirement & participer au bon déroulementrduail, du fait que<« Chaque éleve
est responsable de son apprentissage et est aaggmimsable d’aider ses coéquipiers a
atteindre les objectifs communs du groupé Bt pour s'assurer de la participation de
chaque membre, on peut faire un recours a certgpes d’évaluation notamment

I’évaluation individuelle.

Cette responsabilité permet d’éviter le chevaucmerdes efforts des apprenants

et contribuer a 'accompagnement de la tache geotiminnée.

2.4 Les habiletés coopératives
C'est qu’en travaillant ensemble que les éléevessgaunt apprendre certaines
valeurs et habiletés coopératives étant donné gqué&n contexte coopératif est ainsi

mis en place. Des liens d’amitié se nouent alotseeles adolescents (...) elle atténue

> BAUDRIT Alain, op.cit. p.12.
* BAUDRIT Alain, op.cit. p.13.
" HOWDEN James, op.cit. p.112.
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la distance sociale existant entre les groupe®, ’lpproche les personnes et minimise

les occurrences de conflits interindividuet. »

Les habiletés coopératives ne sont pas innéest £lesnseignant d’enseigner ces
habiletés aux co-équipiers. AinsilLes éleves doivent apprendre a interagir avecsleu

camarades qui ont des valeurs, points de vue gtoms différents des autreS.»

Les habiletés coopératives (de nature socialesogmittives) sont considérées
comme un facteur essentiel pour la réussite deitrawopératif. Elles jouent un role
primordial dans le développement des relationsedatyr membres de groupe pour qu'ils

puissent réunir, s’échanger, et travailler ensemble

Ces habiletés encouragent également les éleveprandpe dans un climat de
coopération c’est pourguoi ces derniéres occupeatplace importante dans le travail
de groupe. Faire enseigner les habiletés coopésatirx apprenants nécessite de grands
efforts de la part de I'enseignant qui doit faienprendre a ses apprenants pourquoi il
a fait le recours a ce type de travail et quel’apport de ces habiletés dans le travail
coopératif.

Donc, ces habilités coopératives sont essentialleonctionnement du groupe
parce qu’elles s’intéressent aux relations socielesterpersonnelles entre les membres

et concernent aussi la gestion du travail coogaratamment sa qualité.

3. Le rble des acteurs pédagogiques

3.1 Le rble de I'enseignant

Le role de lI'enseignant a évolué d'un statut a uitrea de celui du simple
transmetteur a un formateur vers celui de médiateomme le confirment les propos de
MEIRIEU:

« Il n'est pas 'homme du juste milieu, mais cealieis médiations .lI
n'oscille pas entre la confiance aveugle et le o@etabsolu. Il construit
des dispositifs porteurs de I'exigence du dépasseetetente, ensuite, de

¥ BAUDRIT Alain, op.cit. p.20.
¥ HEROUX SabrinaAll,La Pédagogie Coopérative :Une Approche a redéirovior 25 N°3,2012,
p.4.
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les alléger pour s’assurer que le développemenbiest réel et ne se limite
pas & un simple conditionnement scolaif& »

Dans le cadre d’apprentissage coopératif 'enseiigeat chargé d’entrainer les
qualités relationnelles entre les éleves au seigrdupe tout en essayant de créer les
conditions favorables de leurs apprentissages. Eégeson rble est tout a fait different
de celui dans I'apprentissage ordinaire commeittaf COHEN, E « Le travail de
groupe change radicalement le role de Il'enseignahtp’a plus assumé seul la
supervision directe des éleves et la responsalatitéeiller a ce qu’il fasse leur travalil

exactement comme il leur indiqué.»Ce role est fait en trois phases :

» Au début du travail, 'enseignant est un observatpl se déplace entre les petits
groupes afin de visualiser le déroulement du ttaapératif.

» Pendant le travail, il s’agit d’'un intervenant. Banette phase, I'enseignant va
intervenir pour aider ses apprenants, il leur emeidabord les habiletés
coopératives. Il peut aussi aider les membres pésoudre certains problémes
rencontrés lors du travail .ll favorise 'accompésnent de la tache donnée.

» Aprés la réalisation du travail, I'enseignant joleerble de I'évaluateur. Il doit
procéder a une évaluation sommative qui se baséésaduation individuelle de

chaque apprenant.

3.2 Le role de 'apprenant

Le secrétaire :Il note les renseignements importants.

La porte-parole : Il présente a toute la classe le résultat du travai

Le scripteur : Celui qui écrit les mots, les phrases ou les textes

Le lecteur : Il lit les éléments d’'information, les mots, les@bes ou les textes.

Le messager Celui qui fait le lien entre I'enseignant et I'épgai

Lillustrateur : Il illustre par un dessin les mots, les phrasdsstextes.

Le conseiller : Celui qui aide un ou des membres de I'équipe damédlisation d’'une

tache précise.

2 MEIRIEU cité par TARDIEU Clairel.a didactique des langues en 4 mots- clés, comrmationg
culture, méthodologie, évaluatipMarketing. S.A, Paris, 2008, p.168.

! COHEN Elizabethle travail de groupe, Stratégie d’enseignement pautasse hétérogéne,
Cheneliere, Montréal, 1994. 104.
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Le vérificateur : Il vérifie si tout le travail a été fait et vérifa le travail répond aux

exigences.

4. La communication et le travail coopératif
La communication ou l'interaction verbale entre &8ves occupe une place
primordiale dans le processus d’apprentissage catipéKERBRAT-ORECCHIONI

Catherine (1998) la resume comme suit

« Tout au long d'un échange communicatif quelcendes différents
participants que I'on dira des inters actants, ®eat les uns sur les autres
un réseau d’influences mutuelles, parler c’est écjes, c’est changer en
échangeant .

Le travail coopératif offre aux apprenants un kiéiateraction verbale de fait que
les participants sont amenés activement a destisitsade communication ou les
informations et les idées circulent évidement eatre. D’autre part, MACCIO Charlos
indique que :« Le travail de groupe est considéré comme le flaworable de
l'interaction ou chacun de ses membres concourin@me résultat. Chaque personne
dans le groupe recoit et donne aux autres et conéria faconner la personnalité du

groupe $°.

De fait qu’elle est le but premier de tout enseigast/apprentissage des langues
étrangeres, la communication nécessite la présdmda motivation chez les membres
du groupe en tant que transmetteur ou récepteae prril y a communication lorsqu’

il y a une transmission et une réception de linfation qui est le message. Cela est
traduit par les relations ou les habiletés qu'¢min@ent les participants au sein du
groupe restreint ou avec leurs camarades d’autrespgs. C'est grace aux petits
groupes que I'éléve puisse avoir facilement unedgachance ou occasion de prendre

la parole et échanger ses idées avec celles dsauenbres.

2 KERBRAT-ORECCHIONI Catherind,es interactions verbales : approche interactiofmek
structure des conversation&rmand Colin, Paris, 1998, p.17.

> MACCIO CharlesAnimer et participer & la vie de groupghronique sociale, Lyon, 1997,
p.226.
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Donc chaque apprenant doit respecter sérieusementschéma de la
communication. Piaget, de son coté, a égalementl'aisent sur la notion de la
communication dans le travail coopératif. Il a méngue le réle fondamental de la
coopération au cours de I'apprentissage soit laaksation de I'individu c'est-a-dire le
mettre dans des situations de communication réelled doit intervenir et interagir
activement avec ses interlocuteurs qui sont lesbnesnde son groupe, voila ce qui est
confirmé par Piaget« Le propre de la coopération est justement d’'améeefant a la
pratique de la réciprocité, donc de l'université nale et de la générosité dans ses
rapports avec les partenaire$’»

En somme, Le travail coopératif est un espace fsaor les interactions qui
rendent les éléves de plus en plus motivés pourhaiger ou confronter leurs
connaissances avec celles des autres .Ceci peumnéteaves d’élaborer un produit écrit
en francais langue étrangére dans des conditiomgpEntissage favorables. Donc,
chaque intervenant est appelé a interagir et conguen pour qu’il participe a la

réalisation de la tache commune notamment en ptiotuécrite en classe de FLE.

5. Les avantages de travail coopératif

v’ Exploiter I'information

« Comme les éleves doivent régulierement congidtgisources variées, ils améliorent
par le fait leurs stratégies de recherche en arayset en choisissant les éléments
d’information pertinents, et en les organisant poéaliser la tache demandéé®»

v Résoudre des Problemes

Pendant le travail coopératif, les membres de ahagngoupe doivent chercher tous seuls
des réponses ou solutions aux problemes poséillent aussi envisager les méthodes
et les stratégies adéquates pour la tache donnée.

v Exercer un jugement critique

lIs exercent leur jugement critique a partir deeixtet des décisions concernant leurs
besoins d’apprentissage.

v Mettre en ceuvre sa pensée créatrice

Lors du travail, les participants se basent essirient sur leurs connaissances

personnelles et leurs propres créativités poutgpiofitent les uns des autres.

** COHEN Elizabeth, op.cit, p.18.
* OUELLET Lisette, op.cit, p .37.
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v Avoir un esprit structuré

Le travail coopératif amene I'apprenant vers umeagee organisation au niveau de ses

idées et ses pensées.

v Développer la compétence sociale

En travaillant en groupe, I'apprenant se trouvesdame communauté ou il a I'occasion

de s’exprimer, juger et prendre conscience.

v Développer la compétence communicative

Le travail coopératif présente réellement difféesnsituations de communication aux

éleves de fait que :

« Le retour aprés une séance de travail en atedi®mene les éleves a
présenter leurs productions, a échanger sur lexpegaences et a faire part
de leurs apprentissages. Ce sont des situatiom®denunication concretes
et aussi tres signifiantes pour les éléves. Cesider ont donc a travailler a
la cohérence de leur message, a utiliser un voeateubpproprié et a tenir
compte de la syntaxé%

Autrement dit, il permet aux apprenants de Dévedopa confiance en soi, de

Favoriser |

es interactions sociales, communicagties etcognitives et de Participer a

la construction de son propre savoir et savoiefair

*® |bid., p.38.

__17)



Chapitre 1 : Réflexions sur le travail coopératif 2016

Conclusion

Le travail coopératif est une démarche au servedatucation, il ne constitue
gu'une partie des activités scolaires visant l'aaraétion de [I'apprentissage
particulierement du FLE. Cette démarche ne suffg a elle seule pour la réussite du
processus d’Enseignement/Apprentissage mais elie &i@ associée avec d’autres

s 7

types d’activités qui prennent en compte I'hétéragi& de niveau des apprenants.
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Chapitre 2 : Réflexion sur la production écrite etson 2016
enseignement

Introduction

Dans ce deuxieme chapitre, nous allons découvaictd’ d’écrire, puisque
I'objectif principal de tout enseignement/appresdige des langues est de faire
apprendre aux apprenants des compétences en cooatmmique ce soit a I'oral ou a
I'écrit. Ce dernier occupe une place primordialesdies établissements scolaires et

dans les systemes éducatifs.
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1. La compétence de production écrite

Avec I'avénement de I'approche communicative, @adtique de la langue écrite
a connu un renouvellement. Elle a accordé une pjaomordiale aux pratiques
d’enseignement de la communication écrite et adaute en tant que moyen conduisant
a la compréhension écrite.
Comprendre un texte nécessite l'intervention deéaoers compétences de la part du
lecteur car :

« L’'acquisition de la compréhension écrite en langieangere est un
processus complexe qui résulte a la fois du trahskes connaissances en
langue maternelle, (car, ne I'oublions pas, queppeenant de francais
langue étrangere sait généralement lire dans sgu@nmaternelle), et du
développement de compétence lexicales, syntaxiuestuelles propres a
la langue étrangére ; a ces compétences linguisiqet discursives
s’ajoutent les connaissances antérieures du lectson expérience du
monde et son bagage socioculturél »

La connaissance des structures linguistiques riit pas a elle seule de
comprendre un texte et ce n'est qu’a travers leutechabituelle que le lecteur peut
construire du sens au message écrit. Ainsi, lirdextte ne signifie pas décoder les
unités graphiques qui le compose. Il s’agit plud@é formuler des hypothéses de
signification tout au long du processus de la lectafin d’arriver plu tard a une
construction globale et définitive du sens.

La lecture est donc un échange entre le texte etlscteur et pour cela,
I'enseignant doit encourager ses apprenants aexerdecture dans le but d’assurer la

compréhension écrite.

1.1 La production écrite

La production écrite n’est pas une simple copiewetin enregistrement d’un flot
de mots et d’'idées. Aussi, elle ne consiste pasphas a accoler des phrases ou des
propositions grammaticalement valables. L'écritesé un acte complexe et composite.
Cette activité qui parait aisée a certains faitdods d'étre facile et accessible. Elle fait

! CUQ Jean-Pierre et GRUCA IsabelBours de didactique du francais langue étrangérseebnde
Coll. FLE, Presse universitaires de Grenoble, 2pQ%56.
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appel a de nombreuses compétences qui sont d’'yrertance capitale. Nous pouvons
citer dans ce sens les compétences linguistigaeydiive référentielle,socioculturelle

et cognitive. Depuis son apparition, la notion deompétence de communication »
occupe une place importante dans la didactiquelategies. Dans cette compétence
J.P.Cuqg distingue quatre habilités a savoir : llletd de compréhension de l'oral,
I'habileté de production de l'oral, I'habileté dentgpréhension de I'écrit, et I'habileté de
production de I'écrit.

Se basant sur son observation et son expériet€udj a remarqué que dans la
vie quotidienne, nos productions verbales orales éatites sont en permanence
contrélées sur tous les plans (linguistique, dsifurpragmatique, etc.) par le
destinataire. En conséquence, toute communicatidnogsale ou écrite suppose une
évaluation. Ceci a poussé J.P.Cuqg a postuler tenge d’'une cinquiéme composante
dans la compétence communicative, c’est la compétémaluative. En didactique des
langues étrangéres, et avec I'avenement de I'apprecommunicative, la production
écrite est considérée comme une activité qui vesecdnstruction de sens. Son
enseignement vise a développer chez les apprel@aotpacité a produire des textes

variés aussi bien dans leur forme que dans legaevdemmunicative.

1.2 Les composantes de la compétence
Dans I'approche communicative, la production édiii@mme la compréhension)

se présente, comme une activité mentale complexe de construction denegssance
et de sens» que Robert Bouchard, commex:La capacité & produire des discours
écrits bien formés y compris dans leur organisatimatérielle, appropriés a des
situations particuliéres diversifiées®»0U interviennent quatre types de composantes
(ou compétences), comme l'indique J. P.“Cuq
v’ La composante linguistique: qui consiste a maitriser les divers systémes de

regles aussi bien syntaxiques, lexicales, sémaegjquhonétiques que textuelles qui

aident a la réalisation des différents messages.

2 Cuq Jean-Pierre, Gruca Isabelmurs de didactique du francgais langue étrangerseebndePresse
Universitaire de Grenoble, 2003. P : 180.

* Robert Bouchard, texte, discours, document : wnesposition didactiqgue des grammaires de texte, in
Le Francgais dans le monde, P : 160.

* Cuq Jean-Pierre, Gruca Isabellmurs de didactique du francais langue étrangérseebndePresse
Universitaire de Grenoble, 2003. P: 150.
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v’ La composante référentielle: qui englobe d’une maniére générale la
connaissance des domaines d’expérience et des dbjebonde.

v La composante socioculturelle qui consiste a connaitre I'histoire culturelle et
I'appropriation des régles sociales et des normiagedaction entre les individus et
les institutions.

v’ La composante discursive (ou pragmatique) c'est-a-dire la connaissance
des différents types de discours et savoir les tadatans toutes les situations de
communication qui se posent.

v’ La composante cognitive: elle permet la mise en ceuvre des processus de

constitution du savoir et des processus d’acqaigdipprentissage de la langue.

Ainsi, nous pouvons dire que la production d’'untéeast une tache trés difficile,
car elle fait appel a une imbrication de compétersent I'apprenant est contraint a
faire usage lors de la production. D’autre partiait faconner son message afin que le

destinataire soit en mesure de comprendre sa pensée

Toutes ces composantes corroborent a la tacherightiesc qui doit respecter les
regles et écrire d’'une maniére convenable, clampréhensible et ordonnée, viennent
s’ajouter aussi le savoir et I'habileté qui sontigsociables a cette édification.
L’apprenant doit étre muni d’'un ensemble de saMg@rammaire, lexique, orthographe,
syntaxe, etc.) et par la suite effectuer un ensendtpérations intellectuelles que
beaucoup de chercheurs ont essayé de mettre apgoute biais des modéles de
processus rédactionnels. L'objectif de ces chemshétait de décrire et de comprendre
le processus le fonctionnement cognitif du scripteus de I'exécution d’'une tache

rédactionnelle.

2. Les processus rédactionnel

Selon le dictionnaire de linguistique et des sasnde langage (1994), I'écriture :

« Est une représentation de la langue parlée auemogle signes graphique.»

® Le dictionnaire de linguistique et des scienceladgage, 1994.
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L'écriture consiste a concrétiser la pensée et eltranen exergue les connaissances et
les savoirs sur la languyescrire, c'est produire un objet, une trace matkei c'est-a-

dire & voir cet objet, & soi méme ou aux autres »

A cet égard, écrire c’est faire appel a soi-méfirede se présenter a l'autre dans
le but d’'informer ou de partager des informatidriécriture est la maniére d'élaborer un
produit écrit. Elle a pour but premier de rendapprenant-scripteur capable d'écrire de
maniere plus soignée et lisible: tout en resped@sinormes d'écriture de la langue
cible: la forme des lettres, leurs dimensions,darrentations, la syntaxe, la grammaire,

etc.

Le processus d'écriture est défini, selon le dictare pratigue de didactique de
Jean Pierre ROBERT, comme suit :

« Le processus d'écriture est une activité compigxeepose sur
une situation (theme choisi, public visé€), exiges dmnnaissances
(relatives au théme et au public), un savoir- fajiten’est pas donné a
tout un chacun d'écrire), et comprend trois étapés: production
planifiée des idées, la mise en mots et la révisida processus ne
suppose donc que le scripteur possede la compétanumgagiére
spécifique & ce type d'activité. »

L’apprenant ne peut pas considérer I'écriture conumecte spontané ; produire
un texte prend du temps comme il a dit ArletteApprendre a écrire, c’est d’abord
reconnaitre qu’écrire prend du tempd$Parce qu’écrire un texte cohérent rassemble de

distinguer trois grands moments dans I'élaboration texte.

2.1 La planification
Le processus de planification s’appelle aussi [aé-écriture »La planification
est I'étape de la construction d’'un écrit selorplan. L'apprenti-scripteur cherche dans

sa mémoire a long terme les idées et les informatiequises pour les réorganiser et les

®* BARRE DE-MINIAC Christine, Le rapport a I'écriture: aspects théoriques et
didactiques Presses Universitaires de Septentrion, 2000, p.33
" ROBERT Jean- Pierre, op.cit. p.76.
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regrouper sous forme d'un plar:Le processus du planning sert a définir le cometex

textuel et pragmatique d’'un message & transmeftre »

La planification se compose de trois sous proceskassous processus de
conception permet a I'apprenant scripteur de regodes idées dans la mémoire et les
transcrire sur son brouillon afin de produire uxteée Le sous processus d’organisation
permet quant a lui la structuration des informaticgcueillies en un plan chronologique
suivant des marques d’organisation (des flechesegample) ou d’indexation (des
numéros par exemple). Enfin le processus de réagermet une évaluation de la

pertinence des deux processus précédents.

2.2 La révision

Ce processus permet aux apprenants de sélectilmsnsiructures syntaxiques et
rhétoriques afin de mettre en mots, en phrasesyqamgraphes, les idées récupérées.
C'est l'étape de Ila production d'une suite d’énancéyntaxiquement et

orthographiguement acceptables.

2.3 La mise en texte

Au cours de cette étape, les apprenants liserd lenaduits afin de leur apporter
des améliorations que ce soit au niveau des fotimggistiques, au niveau des idées
utilisées, en les changeant ou en ajoutant d’aytoes finaliser la rédaction. CUQ et
GRUCA ajoutent dans leurs ouvragesCe processus suppose que le scripteur puisse

diagnostiquer les erreurs commises ou les modiinata apporter 5

2.4 La surcharge cognitive

Des études de psychologie cognitive se sont peackBé@e un concept trés
important a savoir : «La surcharge cognitive ».sSCen se basant sur ce concept que
certains spécialistes justifient I'échec et/ou daissite du scripteur dans son activité
rédactionnelle. L’échec en terme d’'un « trop aefair et la réussite en termes :

«d’organisation et de contréle dans le temps des lmitsous buts enchainés de facons

8 CUQ Jean Pierre et GRUCA lIsabelle, Op.cit., P.185.
® Ibid. P.185.
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sérielle ¥°. La rédaction d'un texte est une activité pénitigifficile qui fait appel a
des efforts couteux en ressources cognitives, kbareatraine I'activation en méme
temps de nombreuses opérations dont la gestatiomardie degrandes capacités
mentales. Face a la rédaction d'un texte, le sariptravaille toujours avec une charge
mentale excessive car il lui faut mettre en adives contenus sémantiques, les unir
entre eux, leur soumettre une organisation séclkntiet enfin diriger des suites
d’énoncés en prenant en considération simultanérdest contraintes locales ou

globales comme le souligne M.Fayol.

A l'origine de la surcharge cognitive, nous trousativers types de facteurs : un
nombre d’actes et de comportements qui dépasseoapacités cognitives du scripteur,
le niveau de I'expertise, la nature du travail gitnial, 'age et le degré de la maturité
cognitive du scripteur etc. En langue étrangereétiaction introduit des difficultés
supplémentaires. En effet, en signalant la resssambldu processus rédactionnel de la
langue maternelle et celui de la langue étrangareedpart et ceux des problemes
rencontrés par le locuteur natif et le locuteur natif, Wolff note I'existence de trois

catégories de difficultés spécifiques au script@uFLE :

v’ Les difficultés linguistiques (notamment lexicales)

v Les difficultés d’ordre socioculturel qui ont traaux caractéristiques rhétoriques
propres a chaque langue.

v Les difficultés a mettre en ceuvre dans une lasguaende ou étrangeére les stratégies

scripturales automatisées en langue maternelle.

Nous pouvons donc dire que la rédaction en FLBeepius d’effort cognitif ce

qui entraine pour le scripteur une surcharge cognit

3. La pédagogie de projet

e La définition

1 BEREITER, C et al, sous la direction de A. Pi@ate A. Pélissier, la rédaction de textes : agmoc
cognitive, DELACHAUX ET NISTLE, S. A., Lausanne (&zerland) Paris 1998, P.08.
25
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Le projet pédagogique est considéré comme eétangarosation d'un travail
commun avec la participation de tous les partesgif@mille, apprenant, professeur,
environnement, établissement...). Il propose une elbeimaniére de gérer le temps,

I'espace et les apprentissages pour I'objectimétd’élaborer un produit oral ou écrit.

Il consiste a construire des savoirs, a dévelogpsrcompétences en suivant une
stratégie d’apprentissage basée sur une méthodgiadépar laquelle I'apprenant est
placé au centre de ce processus d’enseignemstagil de partir des préoccupations de
I'apprenant pour aller vers des objectifs d’enseigant « Le projet pédagogique porte
sur les actes que I'équipe pédagogique se propdaecamplir pour susciter la

formation de I'éléve conformément & des finalitédes objectifs définis™

Dans le projet pédagogique, les apprenants s’imeliet prennent en charge les
activités et sont capables de fournir des effastgenus afin de les mener a terme en
réponse a une situation probléme posée, puisquerigide d'un projet, il y a
I'expérience d’'un manque, d'un probleme, d’un besgiinsi, Par une simple opération
arithmétique, nous pouvons dire que Le terme de projet est la somme logique de

termes susmentionnés, problémes, objectif, stex&giction ¥

Travailler en projet, c'est s'impliquer et impliqudes apprenants tout en
deéfinissant un objectif commun a atteindre parpi@ptissage. Le projet se réalise dans
le terrain tout en jouant sur la motivation desrappnts et en leur faisant saisir
I'importance de comprendre, de s’entrainer, da’mer, de produire et d’évaluer :

« Il permet a I'éléeve de s'impliquer dans un trdvde groupe et de
recherche pour la réalisation d’'un objectif colléctCe faisant, il est un
facteur de socialisation et développe des savaiefanportants : savoir-
faire une recherche, se documenter, écouter lesesutclasser des
informations, etc. .

"' . BRU Marc et NOT Louis, cité par Mme DJOUIMAA BedjQuestion d'écriture en FLE chez les
apprenantsgle la 2e année moyenne. Etude de travaux réalesés le cadre de « Saad Merazga route de
Tazoult » Université El Hadj Lakhdar Batna, 2008, 2009, P.48.

2 MEKHNECH Mohamed, I'exploitation du texte littéraire dans le projetidéctique. Pour un
développement des compétences de production cda @lére année moyenn&niversité El Hadj

Lakhdar—Batna-, 2011, P.51.
26
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Donc la réussite (ou I'échec) d’'un projet didacéqepose essentiellement sur la
motivation, les besoins et les attentes des apptenainsi que la résolution des

problémes posés lors du processus d’apprentissage.

» Les buts du projet pédagogique

Les buts de la pédagogie du projet sont nombreuxaggs. Elle rend les
apprenants responsables. Ces derniers deviennsrdictieurs qui participent a leurs
apprentissages. Grace aux recherches personnié#iegiées par I'apprenant, il peut «
apprendre a apprendre », et les taches proposéésbuent a I'élaboration de son
apprentissage dans des situations concréetes bientifiles. Donc, ces taches
permettront a chaque élément du groupe classeédeser ce qu'il doit faire et ce qu'il
aura a apprendre, et par cela l'apprenant consttag savoirs nouveaux, des

compétences nouvelles et des attitudes nouvelles.

La négociation des situations problemes valoriggpienant, I'implique et le
forme progressivement a la démocratie. Les apptemaiannent en charge les activités,
donnent des idées, imaginent les étapes et foemistes efforts pour les mener a
terme.

Aussi, le projet pédagogique nécessite des idégessituations réelles qui tiennent
compte de I'dge, du niveau des apprenants et dypstedont ils disposent, des

compétences a développer.

Enfin, elle leur permet de s’auto-évaluer en abatrdd en utilisant des listes de

criteres de réussites des compétences.

* Le projet pédagogique dans les classes de FLE emAtie

Dans les colleges algériens, pour donner du sexspprentissages, la langue
francaise ne sera pas étudiée en tant que systaiseem tant qu’outil au service des

pratiques langagiéres et communicatives et de d¢ardentation. De fait, il s’agit pour

_27)
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« Partir de textes variés oraux ou écrits, de se dorgles outils
d’analyse méthodologique efficaces pour abordertegtes ou en produire
lui-méme »10. Aussi, « le principe fondamental dst favoriser la
construction réfléchie de la langue par I'éleV&.»

La démarche s’appuie donc, sur l'observation, léxignce, linteraction et
I'évaluation. Le parcours de l'apprentissage comgran moment de découvert&in

moment d’observation méthodique, un moment de ftatimn personnelle et/ou des

moments d’évaluation.

Le projet dans les classes du moyen se donne gmectid I'élaboration d’'un
produit écrit ou oral. La méme construction du psstis d’écrit auparavant est adoptée

au niveau des classes du moyen.

4. L’évaluation de la production écrite

4.1 L'évaluation

Tout apprentissage de I'écrit doit étre évalué,rpunasurer la distance entre les
intentions pratiques de l'apprenti-scripteur et tésultats obtenus par rapport aux
objectifs fixés. L'évaluation de la production deria pour but premier de fournir a
I'enseignant des informations pertinentes qui kelinpettront de prendre des décisions

pédagogiques en vue d’assurer la progression plgréatissage de cet apprenant.

En production écrite, I'évaluation sera principaggm d’ordre formatif,
diagnostique et sommatif. Il faut se décider dejwedoit étre évalué et pourquoi nous
I'évaluons. Les résultats d’apprentissage sonipleats de départ vers cette décision.
Pour évaluer une production écrite, I'enseignantt pavisager une grille d’évaluation
créée en tenant compte des différents criteres delgujet et la fonction de la tache

demandée aux apprenants.

L’évaluation s’opére en fonction des criteres deeaxiion suivants :

11 Ibid, P.19
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@ 'aspect morphosyntaxique :cest a dire la correction de la langue, la

compétence lexicale et l'application correcte deldague au niveau de la

grammaire, la conjugaison et I'orthographe.
w l'aspect sémantique :on peut entendre par 13, la cohérence et la padande

I'écrit ; 'apprenant forme un écrit qui a du sesrs respectant les contraintées
formes a utiliser (I'enchainement, la logique dateau et la clarté).

@ 'aspect matériel : 'apprenant se sert des éléments et des suppamsisk en

page, le découpage en paragraphes, la ponctuation.

En outre, un 4e aspect est pris en compte, a skavoiitére de perfectionnement.
Ce dernier fait appel a la capacité a défendreaint ple vue de I'apprenant, a illustrer

les réflexions, a rencontrer ; a synthétiser ecrick.

4.2 Les criteres d’'évaluation

Dans un ouvrage intitulé « corriger des copies)u&rgpour former », Odile et
Veslin (1992) considérent les criteres comme : 4ske@ des procédures a mettre en
ceuvre pour réaliser une tache, assortie des comslitie leur réussite’>» D’aprés la
précédente définition, il nous semble que les r#tésont en relation étroite avec les
procédures qui «sont en effet les actions indisggdes pour réaliser la tache,
constitutive de cette réalisation®»avec la tache a réaliser. Toutefois, il convigat
signaler qu’au moment de la correction de la cajsel’apprenant, de ne pas « se
contenter de repérer la présence ou I'absencdldeteelle procédure'$

Pour ce qui est de l'utilisation des critéres dlgation, Odile et Veslin (1992)
soulignent : « I'enseignant peut, au travers desottions qu’il porte sur la copie
s’appuyer sur les criteres pour communiquer au&lgquelque chose de précis. Par

exemple, s’il annote les productions de ses élemesgnalant :

> ODILE, VESLIN, JeanCorriger des copies, évaluer pour form&aris, HACHETTE, 1992, P72.
16

Idem, P72.
Y Idem, P73.
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- critere a : action faite et réussie
- critere b : action non faite

- critére c : action faite et non réussie »

L’éleve devra traduire ces annotations par :

- La fagon dont je m’y suis pris pour réaliserteeiction-la est efficace : je continuerai
a la mettre en ceuvre.
- Il faudra que jessaie de réaliser cette action.
- j'ai eu raison d’essayer cette action : je awndrai a penser a le faire ; mais il faudra
que jessaie de m'y prendre autrement si je vewssig. Ce sont la des information
importante pour I'éléve’$.

A partir de cette citation développée par Odile/eslin (1992), nous pouvons
constater que les criteres d’évaluation, une foisirauniquer a l'apprenant, cela les
aident éenormément a mieux cerner la tache quidstrconfiée, tout en se référant a

chaque fois qu’il s’avere indispensable aux crigeagétés par I'enseignant.

Il demeure essentiel aussi, que la communicatiencdeeres aux apprenants leur
permet de mieux réussir 'accomplissement de |ag@itendue, car I'apprenant, dans
ce cas précis, aurait 'avantage d’éviter de s'@gdors de sa production écrite et par |3,
de passer a c6té de ce qui lui est demandé.

4.3 L’appropriation des criteres par les apprenans

Expliciter les critéres d’évaluation aux apprenaluss de la production de I'écrit,
représente une utilité considérable mais pas uhgi@o définitive a leurs problemes
gu'ils pourraient rencontrer durant la réalisatida leur tache, au moment de la
production écrite. C’est dans ce sens que Vesli@dite (1992) affirment qu’ il ne

suffit pas que les criteres soient explicités elaient, encore faut-il que les éleves se les

¥ |dem, P73.
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approprient, s’approprier les criteres d’évaluatpermettrait aux apprenants de S’y

référer. C’est pourquoi les apprenants sont apgelés utiliser afin de les approprier.

Pour que les apprenants arrivent a mieux utiliges’&pproprier la liste des
criteres d’évaluation, I'enseignant devra I'élalyggeogressivement. On a demandé aux
apprenants de la classe de troisieme dans le dergealaire francais (1991), au cours

du francais, de proposer une liste des criteregatiiation, qui est la suivante :

« - Réfléchir a un probléme, a une question
- Donner son avis

- Essayer de convaincre son lecteur

- Trouver des arguments

- Appuyer ses idées par des exempfés

A partir de cette liste arrétée par les apprendiots peut constater d’emblée que
tas de choses reste a préciser, et quelques éemramosées ne figures pas parmi les

criteres, a l'instar de I'énoncec:réfléchir a un probleme, a une question ».

4.4 EVA

Le tableau suivant récapitule 'ensemble des @#éusceptibles d'étre utilisés
par I'enseignant au sein de la classe.

Sous forme des questions, le tableau élaboré pdedbalosette et Finet Colette
(1991) permet délucider les points de vue pragmas, sémantique,
morphosyntaxique et les aspects matériels. L'enseigen ce sens devra les prendre en
charge au cours de I'évaluation des productiongegales apprenants.

Texte dans Relations
Phrase
son ensemble entre phrases

- L’auteur tient-il compte| - La fonction de | - La construction
Pragmatique | de la situation (qui guidage du des phrases est ellg

parle ? ou est censé lecteur est-elle variée, adaptée au

' ODILE, VESLIN, JeanCorriger des copies, évalué pour formParis, HACHETTE, 1992, P104.
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parler ? a qui ? Pourquo
faire ?)

- A-t-il choisi un type
d’écrit adapté (lettre,
fiche technique, conte...
?

- L’écrit produit-t-il

I'effet recherché
(informer, faire rire,

convaincre...) ?

| assurée ?
(utilisation
d’organisation
textuels : d’'une
part...d’autre
part ; d’abord,
ensuite, enfin
)
- La cohérence
thématique est
elle
satisfaisante ?
(progression
de l'information,
absence
d’ambiguité dans
les

enchainements...

type

d’écrit ? (diversité
dans le choix

des informations
mises en téte de
phrase...)

- Les marques de
I’énonciation
sont-elles
interprétables,
adaptées ? (systéem
du récit ou de
discours, utilisation
des

démonstratifs...)

D

Sémantique

-L’information est-elle
pertinente et cohérente 1
- Le choix du type de
texte est-il approprié ?
(narratif, explicatif,
descriptif...)

- Le vocabulaire dans sg
ensemble et le

registre de langue sont-i
homogénes et

adapté a I'écrit produit ?

- La cohérence
P sémantique est
elle
assurée ? (absen
de
contradiction
rd’une phrase a
l'autre, substituts
fominaux
appropriés,
explicites...)
- L’articulation
entre les

phrases ou les

Le lexique est-il
adéequat ?
(absence
cel'imprécisions ou
de
confusions portant
sur les mots)
- Les phrases sont -
elles
sémantiquement
acceptables ?
(absence de
contradiction,

d’'incohérence...)
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propositions est
elle

marquée
efficacement
(choix des
connecteurs :
mais,

si, donc, or...)

- Le mode d’organisatior
correspond-il au (x)
type (s) de texte (s)
choisi(s) ?

- Compte tenu du type
d’écrit et du type de

1 - La cohérence
syntaxique es telle
assurée ?
(utilisation des
articles définis,

des pronoms

- La syntaxe de la
phrase est-elle
grammaticalement
acceptable ?

- La morphologie

verbale est-elle

Morphosynt | texte, le systéme des | de reprise...) maitrisée ? (absence
axique temps est-il pertinent ? | - La cohérence | d’erreur de
Homogéne ? (par temporelle est elle conjugaison)
exemple imparfait/ pass¢ assurée ? - L'orthographe
simple pour un récit...) | - La concordance| répond-elle aux
Les valeurs des temps | des temps et normes ?
verbaux sont- elles des modes est-elle
maitrisées. respectée ?
- Le support est-il bien | - La segmentation - La ponctuation de
choisi ? (cahier, fiche, | des unités la phrase est elle
panneau mural...) de discours est- | maitrisée ? (virgule,
- La typographie est-elle| elle parenthéses...)
Aspects adaptée ? (style et taille| pertinente ? - Les majuscules de
matériels des caracteres ...) (organisation en | la phrase

- L’organisation de la
page est-elle
satisfaisante ?

(éventuellement présenc

paragraphes,
disposition
typographique
evec decalage,

sont-elles utilisées
conformément
a l'usage ? (en début

de phrase,
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de sous-titres...) pour les noms
schémas, - La ponctuation | propres...)
d’illustration...) délimitant les

unités de discourg
est-elle

maitrisée ? (point

\"2ZJ

ponctuation

du dialogue...)

5. Ecrire a plusieurs mains

Dans le processus de rédaction s'il est importantatliger individuellement,
donner place au travail de groupe et écrire enmrast plus enrichissant. Dans un tel
cadre, la place des differents éleves du groupmselast modifiee dans et par des
interactions inhabituelles, en d’autre terme éamecollectivité stimule les apprenants a
interagir, cela amene chacun a faire évoluer sepr@s habitudes d’apprentissage au
contact des expériences des autres, comme enadfagprentissage de la norme de
I'écrit.

> Ecrire en équipe

Tout d’abord, le groupe est un lieu de vérificatide discussion, dans un sens
plus large, il aide a se sentir en sécurité caral la possibilité¢ de partager et de se
reposer sur l'autre. Ce qui permet a I'éleve devestir dans son apprentissage et
s’intégrer dans une collectivité. Cet espace dialoofation rend les éléves autonomes
tout en travaillant dans une réelle coopératiomsCpourquoi approcher I'écriture dans
ces conditions devient une activité souple et tdatgpour les apprenants. L'acte
d’écrire retrouve son vrai sens celui d’'un momenpthisir« faire de I'écriture un bien

partagé suppose d'installer la coopération engs participants .

2 ODETTE et NEUMAYAR, Michel, Animer un atelier d’éture, édition ESF ISSY- Les Moulinex,
2008, P168.
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Le travail de groupe permet de produire dans ungula plus variée, un écrit plus
construit. C'est aussi le moment d’'un enrichisseémeantuel a la fois culturel et
linguistique induit par leurs corrections mutuelld&n outre, ce qui garantit cette
progression et cette autocorrection est la corditant a vrai dire un va et vient conduit
a une large interaction diameélioration de I'écrit se décidel’écriture est affaire de

manipulation et d’expérimentatiorf»

Le travail dans I'échange est un principe de bada production d’'un écrit en
commun est un objectif pris en charge par tousééses, dans une interaction
constructive. Cette réciprocité favorise I'améligya de I'écrit chez les apprenants en
misant la qualité des relations interpersonnelles Ide I'exécution des activités
d’écriture proposées. L'apprenant dans un groupegsige a écrire pour faire valoir sa
personnalité et méme sa culture et décide ains'ajmproprier cette langue étrangére
.C’est la ou il peut partager son produit avecdases, ce qui valorise davantage la
communication entre les membres de méme groupedefiparvenir a des perfections
dans leur écrit. Cette approche communicative d¢ypa les capacités d’écoute et de
concentration et par la I'apprentissage du fran@gue étrangere se construit dans
I'écrit collectif et par I'écrit collectif produipar les écrivantx écrire nécessite un

travail et un travail peut s’apprendre®s

De maniére générale, lors d’'une activité d’'écritare groupes, I'enseignant est
tres sollicité car tout nécessite son omnipréserieegroupe-classe, chaque groupe et
chaque apprenant. Il est appelé de répondre a ehgrguipe et a ses difficultés, a sa
richesse, mais aussi a chaguadividu suivant le groupe dans lequel il se trauve
L’enseignant se trouve donc en discussion et esraation avec les apprenants et le
travail de groupe lui permet de personnaliser sgpart avec eux. En outre sa mobilité

rend chacune de ces interventions plus rapideustgificace.

21 H
Ibid, p43.
* FAURY Florence cité dans, PIMET Odile, le gout dests, France, Armond Colin, p14.
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Conclusion

Au terme de ce chapitre, nous pourrons conclure daes le cadre de
I'apprentissage du francais langue étrangere, dignsint se trouve souvent confronter a
des attitudes négatives de la part des apprerfaois.y remédier, la production écrite
présente un environnement opérationnelle apte Grier la découverte et I'entré dans
I'écrit.

Donc, la production écrite nécessite que I'appretravaille son texte au niveau

du style, du contenu, de I'organisation des idéees regles de langue.

j)
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Introduction

L’enseignement/apprentissage du francais langaaggre au cycle moyen a pour

objectif de motiver les apprenants pour amélicgar hiveau rédactionnel.

Dans ce chapitre nous tenterons une expérienceumeeclasse de I£4¥AM. La
premiere étape sera considérée comme un groupentéom@aque apprenant réalisera
une production personnelle. Alors que les deux eStaperont le lieu de cette
expérimentation dans laquelle nous allons basefisteraction et la coopération entre
les apprenants. Apres nous procéderons un awvailtrpersonnel apres le travalil
coopératif a la collecte des productions écrites afgprenants afin d’analyser le travail
individuel (pré-test) et celle du travail individu@ost-teste) et de les comparer par la
suite. Nous découvrirons l'opportunité et I'importa de travail coopératif comme

moyen didactique pour I'apprentissage du fran@agulie étrangere.

L’'objet de ce chapitre porte sur le travail coopiéngalisé dans le cadre de la
production écrite. Y a-t-il réellement une progressians I'écrit des apprenants de par

I’échange et la coopération au sein de la prodociaite ?
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1. Présentation de la démarche méthodologique

1.1 Sa nature

Pour tester I'effet du travail coopératif sur levd®ppement de la compétence de
la production écrite chez les apprenants, nous rame pour une démarche
méthodologique praxéologique. Notre expérimentatiappuie sur trois étapes. Pour la
premiere, nous allons faire une production indieiden suivant le modéle proposé dans
le manuel scolaire avec ses étapes, et pour lai@eax ses apprenants feront une
production coopérative en suivant la méme considmeroisieme sera une autre
production individuel suivant aussi la méme comsignA la fin nous ferons une
comparaison entre les deux productions celle gedeuction individuel (avant/apres)
pour voir si le travail coopératif est plus effieagt plus avantageux pour I'amélioration
rédactionnelle.

Donc, I'objectif de notre expérimentation est der Veffet du travail coopératif
sur le développement de la compétence de la ptioduecrite chez les apprenants de la
4°™ année moyenne. Pour ce faire, nous allons procgdate comparaison entre le
travail individuel avant le travail coopératif lettravail individuel aprés réalisé par la

4°™ AM lors d’une séance de la production écrite.

1.2 Echantillon

Notre public cible est constitué d’apprenants dé*f& AM qui poursuivent leurs
études au CEM Taibi Abd El Rahmen a sidi ghazetletde niveau est hétérogéne.
Notre choix a été fait aléatoirement et la sélectie notre public est faite apres une
discussion avec I'enseignant qui prend en chargelisses de*2°AM; et £ AM.,.
Donc, il nous a conseillé de travailler avec Isstade 4"° AM,. Pour cela, nous avons

observé des séances dans la classe pour voirdawndes apprenants.

1.3 Le corpus
La classe que nous avons choisie contient 32 apptere niveau hétérogene.

Nous avons choisie 9 apprenants, la premiére dtap@ré-test), les apprenants sont

appelés a faire un travail individuel, concernantdeuxieme étape est un travail de

__4@)
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groupe dont les apprenants sont répartis en treigspgroupes de quatre ou cing
apprenants.

Nous avons effectué cette répartition de cinqig@pents pour chaque groupe
pour que les membres du groupe ne soient pas assdmeux afin d’éviter le probleme
de bruit et pour qu'ils puissent travailler aisémeians de bonnes conditions.et la

derniere étape (Le post-test), les apprenantsfaoetun autre travail individuel.

1.4 Le déroulement de I'expérimentation

Pour confirmer ou infirmer nos hypothéses et répe@dhotre problématique de
départ, nous avons mis, en place, un protocolea®erche composé de trois étapes : un
pré-test, un travail coopératif et un post-test.

@ Pour Le pré-test

Dans cette premiére étape de notre protocole ewpétale, une épreuve de
rédaction a été proposeée a I'ensemble des appsec@amstituant le groupe-classe.

Ainsi, apres la distribution des supports d'écetuieuilles de brouillon et de
réponse, les apprenants étaient invités a rédigeexte argumentatif répondant a la

consigne suivante :

Vous étes responsable de la rubrique « sport et @ dans le journal de
votre college on vous a chargé(e) de montrer a vaamarades I'importance du
sport. Rédiger un texte argumentatif d’'une dizainede lignes dans lequel vous

vanterez les bienfaits de I'exercice physique surotre sante.
Votre texte doit comprendre :
-Une introduction.

-Un développement qui contient trois argumentsitiés par des exemples.

-Une conclusion.

@ Pour le groupe expérimental
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Apres la constitution des petits groupes, les memlgte chaque groupe sont
rassemblés ou réunis autour d’'une table. Au délaumseignant écrit la consigraans
le tableau.Quand ils ont entamé le travail, nous étions ein toke circuler avec

I'enseignant entre les groupes afin d’observer ¢teujui se passe au sein des groupes et

la maniéere dont ils travaillent. Le travail coogérast passé par trois phases :

La premiére phaseest celle de I'échange et la discussion entrpdetcipants.
Au départ, les apprenants ont rencontré une certifficulté d’ouvrir le débat sur le
théme abordé mais grace a l'intervention de I'egrsait qui les a incités a prendre la

parole, ils commencent a discuter en donnant leint ple vue.

Nous avons observé que la majorité des apprenantsnt de s’exprimer en
francais, ils ont utilisé des phrases simples tafi€leur niveau, sauf en cas de blocage,
ils ont fait un recours a la langue arabe pourlgjyuissent donner leurs idées ou les

informations dont ils ont besoin et veulent metka@s leur texte.

Dans ce cas, les apprenants demandent aussi dlailenseignant afin d’avoir le
sens ou la traduction de quelques mots ou expressio francais. lls étaient motivés,
ils négocient pour choisir tel ou tel mot permettaa former des phrases cohérentes et
adéguates au texte. Nous avons remarqué gue dimmslentre les membres de groupe
ou ce qu’on appelle les habiletés coopérativegmdtavidentes, cela a créé un espace de
liberté favorisant I'interaction et I'entraide emteux.

Ce qui a attiré notre attention, c’était la papation des éléments faibles, ils
interviennent quelques fois. Méme si leurs intetiogrs étaient limitées, ils ont profité

de cette activité.

Nous avons remarqué que le leader a joué activiesoerrOle. Il a bien géré la prise de
parole entre les membres du groupe, il a pu indéer apprenants qui n'ont pas
I'habitude de parler en classe. Ainsi, il s’étadcopé de collecter les informations

dégageées, de prendre des notes et mentionneeéles paincipales du texte.

La deuxieme phasgaprés avoir collecté les informations concerrargujet, ils ont

commenceé a réediger le texte collectif au brouillen s’appuyant sur les idées
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principales abordées préalablement. Les appredanthaque groupe étaient en train de
produire le texte en suivant le schéma du textaraegtatif (chaque apprenant a essayé
de formuler un argument introduit par un connectegigue et illustré ou expliqué par

un exemple).

La derniere phase a été consacrée a la révision et la correctiotectdle. Les
apprenants ont fait ensemble une lecture sileneidustexte élaboré pour détecter les
fautes commises et les corriger avant de rédigerdéuit final.

A la fin de cette étape, le leader a chargé lepsari d’écrire le texteorrigé sur le
propre et le donner a I'enseignante.

w Pour Le post-test

Apres le travail du groupe auprés des apprenapoiss feur avons demandé de

rédiger un autre texte argumentatif répondantra@me consigne du pré-test.

Rappelons que cette derniére portait sur la résladtiun texte argumentatif sur
les bienfaits du sport. Le maintien du méme thénoels permettra une comparaison
plus efficace de la qualité des productions écritesle la stratégie de planification

utilisée par les apprenants avant et aprées leitre@pératif.

1.5 Les outils de collecte et analyse des données

1.5.1 Lagrille d'observation de classe

Lors de I'expérimentation, I'enseignant joue uneréiles important, il observe
ses apprenants, il circule entre les groupesag@éte a regarder attentivement et avec

beaucoup d'intérét le déroulement de cette actiG@tte observation se fait selon

des criteres mentionnés dans le tableau suivant :

Criteres d’observation Indicateurs Oui | Non

1- Les groupes ont-ils planifié leurs

Fonctionnement du Activités 2
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Groupe

2- Les groupes ont-ils géré le temps
réalisation de l'activité ?

de

3- Les groupes ont-ils mobilisé leu
connaissances en fonction de I'activité ?

4- Tous les groupes ont-ils demandé I'ajide

a I'animatrice ?

Interactions dans le

1- Chaque apprenant a-t-il négocié son réle
dans le groupe ?
2- Chaque apprenant a-t-il coopéré | et

partagé des connaissances avec le groupe ?

Groupe
3-Chaque apprenant a-t-il accepté | le
principe de la co- évaluation ?
1- Les groupes constitués correspondent-ils
a l'attente (objectif de I'activité) ?
Résultats

2- Le groupe a-t-il fonctionné €
association ?

1.5.2 La grille d’évaluation

La grille ci-dessous présente les critéres etdEateurs retenus pour

analyser et déterminer les erreurs commises pam@enants dans leurs

productions écrites.

L’aspect matériel

I'organisation de la copie la ponctuation

L’aspect sémantique

nombre des connecteurs

vocabulaire : nombre de nouveaux
mots apportés par les apprenants.
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L’aspect morphosyntaxique

nombre d’erreur : des erreurs

respect du systéme temporel| grammaticales et orthographiques.

@ Analyse et interprétation des résultats

v’ L'Observation de classe

Criteres d’observation Indicateurs Oui | Non

1- Les groupes ont-ils planifié leurs
activités ?
_ 2- Les groupes ont-ils géré le
Fonctionnement du | temps de réalisation de I'activité ?
Groupe 3- Les groupes ont-ils mobilisé leurs
connaissances en fonction de l'activité |?
4- Tous les groupes ont-ils demande
I'aide a I'animatrice ?

1- Chaque apprenant a-t-il négocié son
réle dans le groupe ?
2- Chaque apprenant a-t-il coopére| et
partagé des connaissances avec le groupe
?

Interactions dans le
Groupe

3-Chaque apprenant a-t-il accepté| le
principe de la co- évaluation ?

1- Les groupes constitués correspondents
ils a I'attente (objectif de I'activité) ?
2- Le groupe a-t-il fonctionné ¢n
association ?

Résultats

Tableau : Une grille remplie par I'observateur

Lors de I'expérimentation, aprés avoir expliquénkture et les objectifs de la
tache, nous nous sommes attachée a observer Igegrau triple plan de son
fonctionnement, des relations entre ses membrae®trésultats obtenus, selon dix

indicateurs (voir la grille).
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D’emblée, nous avons relevé une forte implicatien’dnsemble des apprenants

dans cette entreprise, et un sens de la respoibsaildu respect des consignes. C’est

comme si un contrat de confiance a été établi lgeapprenants.

Cependant, vu la nature innovante de I'exercicenatpte tenu de la personnalité

des uns et des autres, nous avons constaté I'eféatede certains face a la trop forte

présence d’autres. Un semblant de chahut peutcétrstaté, et nous le considérons

comme normal. Dans I'ensemble trés bonne ambiaxp&rience intéressante.

@ Le travail individuel (pré-test)

v’ L’aspect matériel

L’'organisation

et

Les .
t _ La ponctuation
apprenants | de |a copie
Al Organisé Le texte est bien ponctué (texte est saiokep)
A2 Organisé Le texte est bien ponctué (texte est &aioke)
A3 Organisé Le texte est bien ponctué (texte est &aioke)
La derniére phrase n’est pas bien ponctuée.
A4 Mal organisé
Le manque de la virgule.
A5 Organisé Le manque de la ponctuation
A6 Organisé Iy aune maju_scule dans la derniére phrase
manque du point
A7 Organisé Le texte est bien ponctué (texte est saiokep)
A8 Mal organisé Parfois les signes de ponctuation sahiplacé
A9 Mal organisé Mal ponctué, pas de majuscule

@ L’analyse des productions écrite (aspect matériel)

De fagon générale elles sont acceptables satistagale texte se distingue

'absence de la ponctuation chez les apprenafisAg ,Ag) , et non respect des
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modalités d’emploi des majuscules dans le prenaeagraphe et le dernier paragraphe
dans la copie déA).

Le texte est aéré et structuré entre quatre etpanagraphe.

v’ Aspect sémantique

Les Nombre de Vocabulaire

apprenants connecteurs (apport de nouveaux mots)

D’abord, ensuite, enfin,

Al Morale
donc.
D’abord, ensuite, en plus, . .

A2 La circulation de sanguine
donc.
D’abord, ensuite, enfin, )

A3 Pas de nouveaute.
donc.
D’abord, ensuite, enfin, ]

A4 Pas de nouveauté.
donc.
D’abord, ensuite, enfin, )

A5 o Pas de nouveauté.
ainsi.

A6 D’abord, ensuite, enfin. Pas de nouveauté.
D’abord, ensuite, enfin, o _

A7 Régime, le savoir
donc.

A8 D’abord, ensuite, enfin, | Guérir
donc.

A9 D’abord, ensuite, enfin, | Traite, cerveau
donc.

@ L’analyse des productions écrite (aspect sémantiqye

Globalement les information de la production éseritdes apprenants sont
pertinentes et ne sont pas contradictoire. Nougsavemarqué que tous les apprenants

débutent leur paragraphe par des connecteurs kegiqu
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L'utilisation de ces connecteurs permet aux apprend’avoir des textes plus

structuré dont les paragraphes sont bien articulés.

Cela nous améne a dire que l'articulation des papdges. Dans les copies

individuelles est généralement faite. Ainsi, cegrapants ont bien respecté vocabulaire,

nous avons trouvé que la plupart des apprenanliseati des mots ordinaires et

fréquents, lls ont utilisé des phrases simplessrauons remarqué aussi I'apport que

guelque nouveaux mots dans certains copies (cironlale sanguine, le régime, le

cerveau, morale...).

Les textes produits individuellement nous affirmegtie les éléves ont

généralement un vocabulaire simple a I'exceptiomuelques-uns dont le vocabulaire

est pauvre cas des apprenantg 6%, Ag).

v Aspect morphosyntaxique

Les apprenants

Respect du systeme tempore

Nombre d’erreurs

grammatical orthographe

Al Respecté 1 2

A2 Respecté 2 2

A3 Respecté 3 2

A4 Non respecté 2 3

A5 Non respecté 3 5

A6 Non respecté 4 3

A7 Non respecté 3 6

A8 Non respecté 3 9

A9 Non respecté incomplet

@ L’analyse des productions écrite (aspect morphosyakique)
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Nous avons remarqué que la plupart des apprenamitgent des difficultés de
conjuguer correctement les verbes tandis que l&amprt (A) a mal appris le systeme

temporel (pratisse) et sont texte est incomplet.

Concernant les erreurs commis par les apprenanis tipes d’erreurs sont
soulevés au cours de la rédaction des erreursgrgpbique et grammaticale le nombre
d’erreurs orthographigues sont plus élevé dansdeges (nous en comptons 13 ou 15
dans certains textes). Ceci nous montre que cemersaEis n'‘ont pas une maitrise
suffisante de [I'écriture comme exemple (grive, gestdéviope, tolmonde, les

émalades...).

@ Le groupe expérimental

v’ Aspect matériel

Les groupes | L’organisation de la copig La ponctuabin
G1 Bien organisé Le point est toujours absent dans
9 la fin de chaque phrase.

G2 Organisé Le texte est _blen ponctug,
respectant la majuscule.
Le texte est ponctué sauf deux
points dans le milieu du

G3 Organisé paragraphe sont absentes.

Une majuscule placée au milieu
de la 3°phrase.

@ L’analyse des productions écrite (aspect matériel)

Généralement, tous les textes réalisés sont biganmés et découpés en
paragraphe. Ce qui donne aux textes une structléguate au schéma de textes

argumentatif.

Le texte est ponctué correctement, cela n'empéelseqp’il ya quelque erreurs
comme une majuscule qui s'est placée au milieu ad&T® phrase cas de 5

L’absence des points au milieu de paragraphese&si
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On constate qu’ils ont utilisé une double feuilden organisée pour I'exécution
de la tAche cela témoigne l'intérét et la motivatie ces apprenants.

v' Aspect sémantique

Les Nombre Vocabulaire
groupes de connecteurs (Les arguments et les exemples)
Gl D’abord, ensuite, enfin, donc.| Concentration

La bactériologie, les muscles, tuer les

G2 D’abord, ensuite, enfin. .
toxines

G3 D’abord, ensuite, enfin, donc. Entrainement, avenir

w L’analyse des productions écrite (aspect sémantigyue

Le texte élaboré était compréhensible. Nous avamstaté que I'emploi des
connecteurs logiques est bien fait, ce qui donneenchainement aux contenus des
textes, chaque argument était introduit par un eotsur parfois souligné ou coloré.

Cela traduit la motivation des apprenants au cded&activite.

Concernant le vocabulaire, on remarque que leseappts ne sont pas restés
limité aux informations données au paravent, ilsesmichi leur texte par d’autres mots,
méme si sont mal orthographiées comme (les fibrescuolaire, régime (£, la
bactériologie, les muscle 3. Les apprenants illustrent leurs arguments pes d

exemples pertinents (diabéete, le cancer, nata@g)).(

v Aspect morphosyntaxique

Respect de systéme Nombre d’erreurs

Les groupes temporel

grammaticale | orthographique

Gl Respecté 3 4
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G2

Respecté

G3

Respecté

@ L’analyse des productions écrite (aspect morphosyakique)

La conjugaison des verbes était correcte, les appte ont bien respecté le

systéme temporel, ils ont employé le présent aitatif pour présentation du métier

choisi.

Concernant les erreurs les apprenants affirmentipaiifficultés, surtout dans les

deux groupes (G1, 4 mais en remarque que les erreamgmente dans le cas de) G

et ca confirme qu’il ya encore une difficulté a egprenants.

@ Le travail individuel (post-test)

v’ Aspect matériel

L’organisation

de

Les .
renant _ La ponctuation
apprenants | - ge |a copie

Al Organisé Le texte est bien ponctué (texte est salokey).

A2 Organisé Les phrases n’ont pas bien ponctué.

A3 Organisé Le texte fest ponctue, parfpls les signes de
ponctuation son mal placés.

A4 Organisé Le texte est bien ponctué.

A5 Organisé Le texte est ponctué.

A6 Organisé Le texte est ponctué.

A7 Organisé ITe texte est mal ponctué sauf les deux points
I'explication.

A8 Organisé La majuscule est place,e au milieu des phrases; le
texte rarement ponctué.

AQ Mal organisé Le texte rarement ponctué, 'ensemble des phrases

sont sépares, il ya de I'espace entre les mots.

@ L’analyse des productions écrite (aspect matériel)

Dans I'ensemble, le texte produit est lisible, sé&micturé en quatre paragraphe.

La majuscule est mal placé (au milieu des phrdses)s de (4).

En distingue aussi I'absence de la ponctuatioroganial placé le cas de /A7 ,A) .
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v' Aspect sémantique

Les Nombre de connecteurs Le vocabulaire
apprenants
Al D’abord, en effet,_ par aiI_Ieurs Majeur, fort, Poumons.
par exemple, enfin, ainsi.
A2 D’abord, ensuite, enfin, donc| Bénéfique, respire.
A3 D’abord, ensuite, enfin. Les ”.Iémes mots ytiIiS(’és dans la
premiere copie. (rien n’est nouveau).
A4 D’abord, ensuite, donc. Les mémes mots utilisgsaaavent
A5 D’abord, ensuite, enfin, ainsi.|  Solidarité.
A6 D’abord, ensuite, enfin. Propagation.
A7 D’abord, ensuite, donc. rien
A8 D’abord, ensuite, enfin, donc|{ rien
A9 D’abord, ensuite, de plus. rien

@ L’analyse des productions écrite (aspect sémantique

D’un point de vue sémantique, nous avons remargieetous les apprenants

débutent leurs paragraphes par des connecteutgiésgméme si I'emploi de certains

connecteurs, dans quelques copies, est incorneateexemple : (AAs) a mis d’abord,

ensuite, enfin, ainsi), l'utilisation de ces coneecs permet aux éleves d’avoir des

textes plus structurés dont les paragraphes sentdsticulés.

Du c6té de vocabulaire, Nous avons remarqué aaggdrt de quelgues mots

nouveaux dans certaines copies (par exemple : m&et poumons, propagation.etc.).

v' Aspect morphosyntaxique

Nombre d’'erreur

Les ;
¢ Le systeme temporel
apprenants grammaticale Orthographe
Al Respecté 2 1
A2 Respecté 2 3
A3 Respecté 1 3
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A4 Respecté 1 1
A5 Non respecté 3 8
A6 Non respecté 2 9
A7 Non respecté 6 13
A8 Non respecté 2 7
A9 Respecté 2 7

@ L’analyse des productions écrite (aspect morphosyakique)

La moitié des apprenants n’ont pas respecté lemgstemporel, Le nombre
d’erreurs orthographiques est plus élevé dansdees (nous en comptons entre 9 et 13
dans certains textes), ceci nous montre que cestéont pas une maitrise suffisante
de I'écriture méme s'il s'agit des mots qui sontjomrs répétés (macor, pasilite,
dévlope, musc, les otres, pratiké,...).Ce type digrest généralement lié a la pauvreté

vocabulaire et la non maitrise de la langue.

Concernant I'erreur grammaticale leur nombre esnsnportant par rapport a
celui d'erreurs orthographiques Les copies deseélerévelent aussi des erreurs
grammaticales, tout d’abord, au niveau de la cangam, certains verbes sont mal
conjugués (le sport produisant au lieu de : prodeisport que dévlopp au lieu de: le

sport développe).

Nous avons remarqué aussi que beaucoup d’erremises sont en relation
avec l'accord en genre et en nombre telles quandesport est des fois remplacé par
elle pourtant il est masculin. Aussi, le « s » turipl n’est pas mentionné dans un grand
nombre de mots. Nous avons constaté aussi queceaiasnes phrases il n'y a pas de

verbes (par exemple : le sport perle chere).

Ces erreurs grammaticales traduisent la non maitieda grammaire de la

langue utilisée.
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2. La comparaison entre le travail individuel (pré-tes) et le travail
individuel (post-test)

Travail individuel (pré-test) Travail individuel (p ost-test)

L’aspect matériel

Certains textes sont acceptables au nive@ertains textes sont organisés ce qui
de la présentation et de la ponctuation, eimontre de la motivation des apprenants| et

d’autre non. textes mieux ponctués, et les autres non.

L’aspect sémantique

Les travaux réalisés sont un peu cohérer@ertaines productions sont plus cohérentes
et les apprenants sont limités dans les | et les apprenants ne sont pas limités dans

informations données. les informations données par I'enseignant.

L'aspect morphosyntaxique

La majorité des textes contiennent Certains textes contiennent peu d’erreufs
beaucoup d’erreurs orthographiques et | que ce soit orthographiques ou
grammaticales. grammaticales.

Le systeme temporel est mal respecté. | Le systeme temporel est mal respecté.

A partir des résultats obtenus durant I'analyse diemées, nous avons abouti a
une étude comparative entre types des textes@gahsdividuellement I'un est réalisé

avant le travail coopératif et 'autre aprés swstles plans.

Généralement, les textes écrits aprées le travapéatif sont plus organisées,
soigneées et structurées, elles contiennent peuediar par rapport a celles qui sont
faites avant.

D’'un point de vue formel, tous les textes produien coopérant sont bien
organisés et ils ont une forme adéquate au tyggalans la consigne.

A propos de la ponctuation, les productions écrdes sont faite aprés le travail
coopératif sont bien ponctuées par rapport asétgites avant le travail coopératif.

De plus, I'emploi des majuscules est généralemmgable dans les deux cas.
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En plus, l'organisation de la copie est plus entraé, soignées et structurées,
elles contiennent peu d’erreurs (post- coopérpéf)rapport au travail (pré-coopératif).

En examinant les deux tests sur le plan sémantcpresernant le travail (post-
coopératif) les textes sont plus cohérents, noabsgrvons I'emploi d’un vocabulaire
simple et varié avec l'apport de quelques nouveauBonc que les deux testes
exploitent un vocabulaire restreint et parfois témiCe qui nous conduit a dire que le
travail coopératif a un impact sur le développendmta compétence linguistique et

lexicale des apprenants.

Sur le plan morphosyntaxique, le systeme tempeselrespecté dans tous les
textes aprés le travail coopératif et le nombre rrdigs (grammaticales,
orthographiques) a diminué par rapport a celueplisdans les textes avant le travail

coopératif.

Donc, le travail coopératif a contribué a une aarétion du niveau rédactionnel
des apprenants. Il a joué un rble exceptionnel tadgveloppement des compétences

linguistique et communicative chez les apprenaatguhtrieme année moyenne.
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Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons commencé |'analysdeséss produits par les
apprenants de 1a®%° année moyenne en nous basant sur une observat®rdi
déroulement de travail coopératif puis, nous avoomparé le travail individuel
avant /apres le travail coopératif , et nous avomsstaté que les production écrites
réalisés sont plus élaborés et plus riches.
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Tout au long de notre travail de recherche, nomsessayé de mettre en jeu
L'impact du travail coopératif sur le développemeéatla compétence de la production
écrite en francais langue étrangére (FLE) chezajgzrenants de quatrieme année

moyenne.

A travers cette étude, nous avons constaté quigviidode la production écrite en
FLE est difficile et complexe, car cette dernieait &ppel a plusieurs connaissances.

Dans les deux premiers chapitres, Nous avons esdayééfinir le travail
coopératif comme un moyen didactique facilitanpieentissage et I'amélioration de
I'écrit. Nous avons déterminé son but dans le msue d’enseignement/apprentissage
en langue étrangere en présentant sa contribufiorstauration d’une interaction entre

les participants.

Dans la pratique de notre travail, nous avons liéd&travail coopératif en classe
de 4™ année moyenne au CEM Taibi Abd El Rahmen & sidizglte la wilaya de
Biskra en procédant a cette expérimentation avegroumpe ; un travail individuel (pré-
test), un travail coopératif et un autre travadividuel (post-test). Nous avons mené

de faire une production écrite pour arriver a lastnuction d’'un paragraphe.

Les résultats obtenus avec le groupe d’expérimentabnt permis de confirmer
notre hypothése de départ, a savoir que le tracaibpératif contribuent a
I’amélioration des compétences de la productiont€&ades apprenants. De fait, le
travail coopératif est un outil pédagogique tréficafe et plus avantageux pour la

rédaction que le travail individuel.
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Le travalil individuel
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Le travail coopératif
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Le travalil individuel
(Post-test)
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Résumé

Le travail coopératif est une stratégie qui fawies interactions en rendant les
apprenants de plus en plus motivés pour s'échamgeonfronter leurs connaissances
avec celles des autres .Ceci permet aux appred@uborer un produit écrit en FLE
dans des conditions d’apprentissage favorablesg@&hatervenant est appelé a

interagir et communiquer pour gu’il participe adalisation d’'une taiche commune.

Les nouvelles méthodes d’enseignement/apprentiskag&E accordent une
place primordiale a la langue écrite. Ainsi, toggtéme éducatif cherche a trouver les
moyens qui facilitent son appropriation ou qui caisdnt a son amélioration.

L’enseignement du FLE vise entre autres a installez I'apprenant-scripteur une
compétence scripturale et d’en faire de ce dermdvon scripteur capable de rédiger un
texte qui obéit aux normes de la langue tout eartecompte du lecteur.

Notre expérimentation consiste a tester |'effetrduail coopératif sur le
développement de la compétence de la productidte éar niveau des aspects matériel,
sémantique et morphosyntaxique.

Le travail coopératif est une stratégie qui remsgd’interdépendance positive,
ce qui permet aux apprenants d’étre plus actifdust motivés durant la réalisation
d’'une tache scolaire. Il est donc plus efficace lgueavail individuel et il a un apport

remarguable notamment dans le processus de caimtrdes savoirs.
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