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INTRODUCTION GENERALE



L’enseignement-apprentissage d’'une langue a pgaciobd’amener
les apprenants non pas seulement a la bonne maigisonnaissances de
la langue, mais de communiquer au sein de la cktsadd’extérieur tout en

facilitant I'appropriation des savoirs, savoir-tagt savoir étre.

Cette appropriation ne se réalisera que si tousuéls didactiques
sont mis a la disposition des acteurs pédagogigussyoir : I'enseignant et
'apprenant. Parmi les compétences a développer lgseapprenants du
FLE, la production écrite pose de grandes diffésikoit pour I'enseignant
ou pour l'apprenant a cause de sa nature compleie est 'une des
composantes qui mobilise plusieurs volontés mesntadé motrices.

L’enseignant donc doit jouer, pleinement, son giar la réussir.

Cependant, il est admis, que lI'enseignant n’esttptadement libre
dans les choix qu’il entreprend pour atteindre tdgectifs fixés par
I'institution scolaire. Ainsi, ce dernier a la lolier tache d’appliquer les
programmes officiels, de se soumettre aux instastiinstitutionnelles et

d’essayer de répondre aux intéréts et attentesslapprenants.

Tout en développant les aptitudes des apprenantprastuction
écrite, L’enseignant doit bien équilibrer entre fase en pratigue des
conceptions directives, et les procédures qu’il dontreprendre en situation
de la classe, qui exige dintroduire un ensembBlepé&tations et des
ressources pédagogiques pour faciliter a l'apmtediantrée dans le
monde de I'écrit , mais cela nécessite certainsgligences et créativités
de I'enseignant tout en faisant appel au niveall dés apprenants pour
combler leurs lacunes et améliorer le processusnsdignement-

apprentissage.

Dans notre recherche, il s’'agit de décrire les asibms

d’enseignement-apprentissage pour comprendre cgequasse, réellement,




en classe du FLE. Car, on constate que les emsggrsont toujours
confrontés au sein de la classe et de [linstitytian'évolution de
I'environnement scolaire, des éleves et de leusoibs. Donc, on doit
réfléchir sur notre propre pratique d’enseignementétre capable de
déceler quand et comment utiliser telle ou tellethmde ou stratégie

d’enseignement soit on suit les directives ou bietne créativité.

Dans les activités de production écrite en classdadgues, nous
avons constaté que les apprenants éprouvent deutlés et qu’ils sont
démotivés. En outre, selon notre conviction qu'avi@s supports, les
démarches et les méthodes d’enseignements le rfagssentiel dans la
réussite du processus d’enseignement-apprentissa&ge I'enseignant.
Autrement dit, I'enseignant joue un rdle primordiats de la réalisation
d’'un projet didactique car il est en contact directimmédiate avec ses
apprenants, il est le plus proche c'est-a-dire ilayune échange
psychoaffectif entre eux. Donc, il est le premiesponsable de toute
réussite ou échec de ses activités et ses stratdgieseignement soit en

production écrite ou en d’autre activité.

Notre travail de recherche a pour objectif de idéat analyser les
pratigues enseignantes en production écrite chez knseignants du
secondaire. De plus, nous tenterons de mettre lenndas aspects positifs
et les limites de la démarche d’enseignement adspiar les enseignants.
A cette fin, nous allons identifier les pratiquegatives des enseignants.

De cela découle les questions de notre recherche :

+Comment se manifeste la créativité des enseigndems les activités
d’enseignement-apprentissage de la productione€eruel est 'effet de
la créativité sur le processus d’enseignement-agipsage d’'une part et

sur la motivation des apprenants d’autre part ?




s+quel rapport entretiennent les  enseignants avec itetructions
officielles : démarche pédagogique, support didaetj etc.?

En guise de réponses a ces questions, nous émitsohgpothéses
suivantes :

+La créativité des enseignants dans les activitéasgignement-

apprentissage de la production écrite contribustaida motivation

des apprenants.

¢Les enseignants suivent a la lettre les instrustiofficielles. Cela
impligue une monotonie dans la (les) démarche ‘@)seéignement

provoquant la démotivation des apprenants.

Pour la réalisation de notre travail, nous avongé ogeux
démarches méthodologiques. L'une est descriptivexgloratrice ; qui
nous permettrons de deécrire les pratiques ensdigmaainsi que le
déroulement de la séance lors une production etoie en découvrant la
démarche adapté par les enseignants de cycle sseordl'aide d’'une
grille d’analyse des fiches pédagogiques et untmumsire. L'autre, une
démarche statistique et analytique ; cela exigedieillir les données
pour les analyser. Autrement dit, analyser leslt&suobtenus et montrer
les effets de ces démarches a la motivation dag@agipts. Pour ce faire, en
présente un questionnaire adressé aux enseignantsLB de cycle
secondaire. De plus en collecte les fiches pédggegi de la séance de

production écrite pour faire une grille d’analyseses fiches.

L’étude est divisée en deux volets, 'une théorigeiel’autre
pratique.

Le premier volet théorique est composé en dewapities portant
respectivement sur la production écrite en classeFHE, ses aspects

théorique et didactique, dans lequel, nous abondel® production écrite




en générale et mentionner quelque concepts cléitedtent lies a la
pratigue enseignante. Ensuite, nous précisonsapauite le rapport entre
les pratiques enseignantes et les directivesielfés et nous déterminons a

la fin les critéres de la créativité dans cesiquat.

Il sera question dans le premier chapitre de dotaneronception
générale de la production écrite et le rapportluéntretient avec I'oral et
la lecture. Aussi, nous évoquerons quelgques modatdgsroduction écrite
proposé par certains chercheurs. Ensuite, nousramgttl’accent sur

I'enseignement de celle-ci dans le cadre de lagmgia de projet.

Quant au deuxieme chapitre, nous tenterons de déemeriteres de
la créativité dans les pratigues enseignantes tbume activité de
production écrite. Aussi, hous apporterons desigois sur le rapport
gu’entretiennent les enseignants avec les instmtiofficielles, les

démarches pédagogiques, supports didactiques.

Pour ce qui est du second volet « la partie prati qui s’ouvrira
sur le troisieme chapitre le travail sera met aypresentation du dispositif
expérimental, il sera donc, une description surdéfrentes étapes et
mettre I'accent sur le questionnaire qui sera psépet I'analyse de fiches

pédagogiques collectés.

Le quatrieme chapitre se penchera sur I'analysénégrprétation
des résultats a partir les réponses aux questiasnai la grille d’analyse
des fiches pédagogiques qui seront le supportp@al la vérification de

notre hypothése émise.




Premiere partie
Cadrage théorique et didactique



Premier chapitre
La production écrite
Aspects théoriques et didactiques



Introduction

L’'acte d’écrire est une activité complexe faisappel a des
compétences multiples qui interagissent. Cetteesgion la renvoie a des
conceptions et a des pratiqgues pédagogiques difésre écriture,
expression écrite, rédaction, production d’écrit..tredravail concerne la
production écrite, cette activité qui n’est pas simeple tache, car écrire un
texte ne consiste pas a produire une suite desgdiaen construite, mais
a réaliser une série de procédure de résolutigratdémes tout en prendre
compte le theme proposer. Cette activité fait dppalissi a une double
tache d’invention ou de création et d’encodaget-éedire de transcription
graphique et orthographique. Pour mieux cernerwdngervient dans la
production écrite, il n'est pas inutile de revesur les liens gu’elle
entretient avec les deux autres activités langagigue sont l'oral et la
lecture. Ensuite, en parlant de ses modeles, @msep a son enseignement
dans le cadre de l'apprentissage par projet. Taupreposant le projet
d’écriture et I'évaluation de cette activité.
| -1-La conception de la production écrite :

La production écrite est un acte indispensable dlanseignement-
apprentissage d’'une langue étrangere, le FLE ercplger, parce gu’elle
amene l'apprenant a former et a exprimer ses id&s,sentiments, ses
intéréts et ses préoccupations, pour les communadéutresC. Barré-
DE MINIAC affirme que« la situation de communication de la rédaction est tout
aussi confuse, artificielle et complexéCette forme de communication exige
d’installer des habiletés et des stratégies queidiant sera appelé a

maitriser régulierement au cours de ses appregéssolaires.

! BARRE-DE MINIAC, CHRISTINE,Le rapport & I'écriture : Aspects théoriques et

didactiques éd. Presse Universitaires de Septentrion, Paris, 2000, P56




La production écrite n’est pas une aptitude isaée; acquisition est
lice a la lecture car ces deux processus, la kecair I'écriture, se
développent simultanément, ils doivent étre engsigan méme temps.
L’enfant utilise aussi sa connaissance de 'orair@dorder I'écrit.

I-1-1-De l'oral vers I'écrit :

Ecrit et oral possedent des points communs puisque les deux
s’inscrivent dans une perspective de communicaioantilisant le langage.
Il est donc préférable de proposer a l'apprenard situations dans

lesquelles la langue parlée est utilisée. BowiChisset all : « apprendre a

écrire, comme apprendre a parler, c’est apprendre a penser. La méthodaqalle

I'enfant apprend a exprimer sa pensée par écrit ne differe pas depeellaquelle il

apprend a parles'Le recours a I'‘écrit apparait comme une exigence
incontournable mais difficile a opérationnalisear Papport a I'oral qui est
la source de promesses. L'une de leurs caraajéestiest de mettre au
devant de la scéne le sens de ce qui est dit gpaie respect des formes
linguistiques et orthographiques. Il apparait cepahque la question de la
maitrise de la langue écrite ne doit pas étre @eaoneme s'il est difficile
de trouver des formes pertinentes de travail. Lestion centrale étant celle
du statut méme de I'écrit qui pour jouer son r@endse a distance et de
prise de conscience ne saurait se satisfaire tle fé@'encodage de I'oral.
L’entrée dans I'écrit se fonde donc sur des cosaaises de la langue
parlée, méme si une différence fondamentale persistre oral et écrit :
I'écriture relevant d’'une situation de communicatidifférée, pour un
destinataire absent, cela nécessite de la partmjtesir, une attitude de

décentration. Selon le dictionnaire de Cug. J.P

« Ecrit est utilisé comme substantif, ce terme désigne, dansneelese
plus large, par opposition de I'orale, une manifestation particuliere du

'CHISS,JEAN-LOUIS Didactique de francajsed. De Boeck&Larcier, Bruxelles, 2005,
P 163




langage caractérisé par linscription, sur un support, d'une trace
1

graphique matérialisant la langue et susceptible d’étre lu.-... »

Par ailleurs, pour mener a bien un projet d’écgitwon prend appui
sur un travail oral préalable, pour discuter destermus possibles. Ce sont
aussi les échanges oraux qui permettent aux appsemiordonner les
éléments retenus ou encore de les dicter a I'adutieal et I'écrit ont donc
a un rapport tres étroit.

I-1-2-De la lecture a I'écriture :

Pour la méthode traditionnelle, 'enseignementedg deux activités
étaient longtemps séparés, tandis que les liems kature et écriture sont
variés. Ces deux activités sont liées par la natierda communication

gu’elles instaurent comm®. Séouddisait «la lecture des textes par leurs
auteurs va créer les conditions d’une communication véritable ergraplerenants»
Une communication difféerée dans laquelle I'émetteiute destinataire du
message ne sont pas présent. Par ailleurs, éédessite d’étre le lecteur
de ses propres productions, afin de réviser epdstuire le texte. Le code
alphabétique utilisé est identique puisque liréagire concernent tous deux
la langue écrite. Gruca | met l'accent sur les atouts que représente
I'articulation de la lecture et de I'écriture ddascadre de I'étude des textes
littéraires, en disant que

« |'articulation lecture- écriture, grace a un jeu de va-et-vientreme

texte source et texte a produire, permet d'abord de développer des
qualités d’analyse du texte, puisqu’il s'agit, dans un premier temps, de
percevoir, d'observer et de comprendre les mécanismes mis &a oceuv
sans chercher a étudier I'extrait dans le détail, ni a I'écraser ges
consignes métalinguistiques ou méta narratives »

1 cuQ, J.Pdictionnaire de didactique du francais langue étrangére et secaledm
Pencreach, Paris, 2003, P. 78

’Séoud, Opour une didactique de la littératuréd. Didier, Paris, 1997, P170

3 GRUCA, |, Pour une pédagogie de I'écriture créativélachette/EDICEF, juillet
1995, P183




Donc l'union lecture-écriture trouvera touta signification et son
importance dans l'apprentissage de la productiotieéafin de faire un
apprenant non seulement un lecteur autonome, msss an futur scripteur
autonome.

I-2- les modéles de la production écrite

Au cours des années 80-90 de nombreux travaougorigues et
empiriques ont commencé a aborder les problémesevasu par la
production verbale écrite. Ces travaux S’appuyaisumt trois grandes
catégories des modeéles qui se distinguaient paolget d’étude et par les
méthodes utilisées mais qui S’appuyaient toutwse conceptualisation
fortement inspirée par la psychologie cognitive.

En cela, nous pouvons distinguer deux grands tgpesiodéles de
production écrite en vigueur : les modeles linéaigi proposent des étapes
trés marquées et séquentielled’wne part et d’autre part des modeles non
linéaires :« ol I'on insiste sur le fait que le texte s’élabore a partir de laerén
correspondance d’activités de niveau différerits »

I-2-1- le modele linéaire :

Le modele linéaire d&ROHMER, pour la plupart des auteurs,
ROHMER (1965) serait 'un des premiers a avoir gs@l le processus de
la production écrite pour I'anglais langue materngbn modéle comporte
trois étapes : le pré écriture, écriture, reéaitur
I-2-2-Les modeles non linéaires

Les modeéles non linéaires, on a trois modéles: feodé Hayes

&Flower, modele de Bereitre&Scardamalia et mod&@®dschenes.

! Angie Vella Lauwers, L'Article PPTune méthodologie de I'écrfien ligne] 7-13, 12-
8-2007, Disponible surwww.apfmalte.com/.../Une%20methodologi... [Consulté
le 10/02 /2013]
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I-2-2-1-Le modéle de Hayes et Flower :

C’est le premier modele, qui est aussi le pluswasnLes travaux de
ce modele concernent les données conceptuellesadesychologie
cognitive, fournissent un cadre qui a 'avantagengdtre en perspective les
processus fondamentaux impliqgués dans la produétiate. lls distinguent
trois composantes qui sont comme le suit :

-lenvironnement de la tache ou le contexte de production.

-la mémoire a long terme du scripteur dans laguéllguise toutes les
connaissances qu’il aura stockées et qui sont sa&ices pour la réalisation
de la tache assignée.

-les processus de la production, qui comprennems tsous-processus
important :

1-La planification, au cours de cette étape lepseur récupere dans sa
mémoire a long terme les connaissances requisefanorer un plan.
2-La mise en texte ou textualisation: les phrasekes propositions issues
de la planification sont transformées pour donneére uroduction
linguistique correcte.

3-La révision ou I'édition, qui permet d’apportezsdameéliorations d’'apres
une lecture minutieuse du texte écrit et de fiealim rédaction afin de
diagnostiquer les erreurs commises.

-Le contrble: ce processus guide la mise en cedesetrois processus
rédactionnels précédents et gere le déroulemetiadeité et le passage

d’'un processus a un autre.

1 CUQ, J.P & GRUCA. ICours de didactique du francais langue étrangére et
seconde, édPresses Universitaires de Grenoble, France, 2005, P 184
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Mémoire a long terme —— - Mise en texte
du scripteur. Organisation _ _
- Choix lexicaux Lecture
Connaissance du - o isati
. - Organisation
théme. D .
p 2 »| syntaxique
. o
Connaissance du O o
destinataire. 2 - Organisation
S] orog y rhétorique
VLo roduction du ..
Plan d'écriture déja ) Edition
début
connus
A 4 A 4
Controle

Figure 01 : représentation schématique du processus d'écriadapté
d’apres Hayes & Flower.1980)

! REPERES n° 26/27. écriture et son apprentissage a I'école élémentaParis,
INRP, 2002-2003. P. 297
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I-2-2-2-Les modeles de Bereiter et Scardamalia

Bereiter et Scardamalia (1987), suite a une aealyles
comportements d’enfants et d’adultes pendant I'd@&eriture, ont proposé
deux descriptions basées sur cette analyse : maigne (knowledge- telling
model) traduisible « connaissance -expression tte @escription consiste
a décrire la démarche de scripteur ou d’enfantstré€e sur eux-mémes et
éprouvant de grandes difficultés a se distancielede mode de pensée.
Leurs productions se caractérisent par des comistngcsimples, de mots
connus ou courants et qui souvent manque de cateéneterne ayant trait
a I'’enchainement des idées.

En revanche, la seconde description (knowledgansftorming
model) qui pourrait étre traduisible par « conremges — transformation »
nous présente la démarche d’un scripteur qui patrei€létecter ses propres
difficultés et y apporter des solutions, au cowes thches d’écriture qu’on
lui impose.
|-2-2-3-Le modéle de DESCHENES

Deschenes(1988) qui est un psychologue québédess,un modele
original en expression écrite pour le francais lengaternelle. Ce modele
a pour objectif ddaire le lien avec I'activité de compréhension &grque
Deschenes considere comme une condition préalaldeita production
écrite. Il prend en compte la situation d’intetlbon, les structures de
connaissances et les processus psychologiques madele aide a
caractériser les aspects importants de la produeti@ mieux comprendre
le fonctionnement de la mémoire dans le traiterderitinformation.
I-2-3-Le modéle de S. MOIRAND pour la production @ langue
étrangere (1979) :

Nous pouvons constater que le modele de Moirandqueaune
différence avec les autres modeéles linéaires petoéebnt cités, car

mettant en étroite relation la situation de proauncgcrite avec la lecture.
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Moirand met en relief les vertus de la lecture, gsti susceptible d’aider
I'apprenant a mieux élaborer sa production écrite.

Dans ce méme modele, Moirand (1979) distinggaatre
composantes de la situation de production (écrjture
1- le scripteur son statut social, son role, son « histoire ».

2- les relations scripteur / lecteur (s).
3- les relations scripteur / lecteur(s) / document.
4- les relations scripteur / document et extraguistique’

D’autres facteurs représentent aussi une importaonsidérable, a
I'instar « du(Quant a la production écrite, il s'agit plutdt de se demander

A propos de quoi ?
Quel est le « je » qui écrit ? Quel est le « tu/vous »a qui
« je » écris?

Ou?
Quand ?

Pourquoi « je » écris ?

Pour quoi (faire) 2
Ce qui influence également sur la forme linguistigiu document.

Le modéle de S. Moirand met I'accent sur les dsiens sociale et
socioculturelle de scripteur pour mettre en intioacle triple : scripteur,
document et lecteur. Ce qui est susceptible dereelad communication
efficace.

Il est primordial que I'apprenant puisse travaiben écrit selon les
caracteéristiques de chaque étape du processugugusdbit le type de texte
préconisé ou la forme de communication utiliséec®aue chacune des
étapes peut développer chez 'apprenant sa congaeéerécrit.

Enfin, nous pouvons dire qu'aucun modeéle d’ensggnt n’est

parfait en soi. Aucun ne peut satisfaire totalemargrande diversité des

'MOIRAND. S, situation d’écrit paris, Clé International, 1979 p. 11
> MOIRAND. S, Op.cit., P. 9
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besoins de formation et des situations éducatiegsraduction écrite. Il ne
faut donc pas se limiter a un seul modéle pour perend’atteindre les
différents buts pour les différents apprenantsud@ nécessité pour un
enseignant professionnel de connaitre un répedtdredu de modeles et de
les utiliser avec souplesse en fonction des difté&e situations
rencontrées.

I-3-Déroulement d’'une séance d’écriture :

I-3-1-Phase de présentation:

Il s’agit d’'une motivation orale, d’'une mise enitrajui permette
grace a un matériel approprié, de dégager la phoaséa consigne a
produire. La phrase ou la consigne en questioms@romédiatement écrit
au tableau.

I-3-2-phase de préparation et d’entrainement a I'éat :

Dans cette phase, il s’agit qu’'un enseignant doref«une réflexion
sur l'objectif et la finalité sous-jacentéet dans le choix de I'exercice ou
'activité qui doit permettre aux apprenants de iiedr une série
d’'information et de notions, puisés dans leurs ggpées et a des sources
magistrales ou documentaires anciennes ou récepietes permettent
d’écrire.

En ce qui concerne les outils d'observation, unarifatation
s’'impose, ici et dans les séances de travail propné dite : une grille, un
questionnaire représentent toujours un regard stibjselon des criteres
clairs et admis par I'ensemble du groupe.

I-3-3-phase d’exécution :

Durant cette étape, I'enseignant insistera conliement sur la

planification du texte (la forme) ainsi que sur harme (I'usage du

connecteur logique), il passera implacablement di@ss rangs pour

DALGALIAN G, LIEUTEUD.S, WEISS. FPour un nouvel enseignement des
langues éd. CLE international, paris, 1974. P. 102
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contréler, encourager les bons et aider les faildésrectifier les
imperfections.
I-3-4-phase de correction :

La correction est surtout individuelle. Elle estarelque sorte une
évaluation a caractere formatif, elle est d’abasuser lors du passage de
'enseignant dans les rangs durant la phase d'déeécuet puiselle est
assurer lors de la correction des copies des apmpi®em@vec I'appréciation

et la notation des devoirs effectués.

I-4-L’enseignement de la production écrite dans leadre de la
pédagogie de projet :

Dans le cadre des nouveaux programmes, il ya geielgoées a tout
les niveaux de I'enseignement, et plus spécialenmaunt niveau de
I'enseignement du francais langue étrangere, lesemieurs ont instauré
ce nouveau cadre des enseignements : le projettidide. Ce dernier doit
tenir compte toute les spécificités de I'établissetrscolaire (I'existence
des moyens pédagogiques, les caractéristiquescstici@lles des éleves,
puis les compétences, les motivations et les bestd@s apprenants,...)
pour rendre I'apprenant capable d'utiliser la lamglans une situation de
communication authentique, orale ou écrite. L'appssage par projets,

c’estune:

« Stratégie d’enseignement d’inspiration constructiviste (projets
individuels) ou socioconstructiviste (projets réalisés en équipkns
laquelle les éleves participent a la planification d'un projet qui leur
permettra de développer a la fois des compétences disciplinaides et
compétences transversales. Les projets proposeés par I'enseignant ou par
les éléves peuvent varier suivant le nombre d’éleves par équigherda

du projet, la nature des apprentissages pour suivis et les modes de
communication et d’évaluation des résultats »

! VIENNEAU. RAYMOND, Apprentissage et enseignemehtéd. Gaétan Morin
éditeur, Québec, 2011, P 200
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Pour associer la pédagogie du projet et productémmite,
I'enseignant doit amener I'apprenant a construiresehs a ses productions
en procédant l'analyse détaillée du texte, l'idiesdation des différents
types discursifs, le repérage des parametres daarute et de style, et la
construction des réseaux de sens. L’écrit quevamaire produire ne doit
pas étre trop artificiel et les apprenants doivpotvoir le raccrocher
facilement a leur vécu. Pour ce faire, Il s’agit dienner I'occasion aux
apprenants de s’unir pour travailler car le trawail groupe permet la
socialisation et I'envie de mieux faire. Ainsi, l#iades activités liées a la
production écrite et prendre des supports pédggesipour les aider a
surmonter leur difficulté.

En revanche, le présent programme propose une pgiéade projet,
ce dernier se construit par étapes sous formeqleesées d’apprentissage
complémentaires. Il implique I'association d’adid multiples pour
aboutir a une production écrite rigoureuse et filsmia l'issue de chaque
séquence. Ce que nous pouvons donc espérer d'urendippage de
I'écriture, ce n’est pas seulement I'acquisitioncdenpétences syntaxiques,
lexicales et orthographiques, nous voulons plué@bdtextualiser I'écrit et
mettre I'apprenant en contact le plus large possilvec les écrits de la vie
sociale. Nous croyons que la motivation, suscitae lpmplication de
I'éleve dans une écriture extrascolaire, pourratngettre une grande
ouverture pour développer ses habiletés rédactil@sne
|-4-1- projet d’écriture

Un projet d’écriture résulte de la décision commude I'enseignant
et du groupe classe de mener a bien une produdisorlasse n’est plus
congue comme le lieu de transmission des savoirs amanme celui de
constructions articulant savoirs, savoir-faireatasr étre. De plus, le projet

d’écriture est une mise en place des enfants daessiuation reelle de
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communication. L’écrit sort de la classe pour éuepar une tierce
personne.

Définir un projet d’écriture entraine un certaimmbre de questions
sur les différents parameétres de la situation dengonication, sur le
contenu et la forme des différents contours detiVaé et de fixer des
choix. Le projet doit étre défini par les appresagit le maitre. Plus il sera
défini clairement, plus les apprenants auront wpEésentation objective
de la tache d'écriture.

Le projet est une nouvelle fagcon de travailler etgérer le temps,
'espace, la classe et l'apprentissage. Il est dgéjisé par beaucoup
d’enseignants. Il se donne pour objectif I'élabiorad’un produit, écrit ou
oral : écrire un texte, une lettre, rédaction diomrnal scolaire, organiser
une exposition, réaliser un dépliant touristiquarpsa ville...

Le projet est le cadre intégrateur dans lequel degrentissages
prennent tout leur sens. Il permet donc la maiis@me ou de plusieurs
compétences qui en sont le but ultérieur. Il peraniétleve de s'impliquer
dans un travail de groupe et de recherche pouwsdbsation d’'un objectif
collectif. Ce faisant, il est un facteur de sosiadion et développe des
savoirs —faire importants : savoir faire une recher se documenter,
écouter les autres, classer des informations...etc.

Le projet se déroule erséguences,chaque séquence permet
d’atteindre des objectifs d’apprentissage. Touslgsctifs convergent vers
la réalisation du projet.

Pour prendre décision de faire un projet pour ufesse de
secondaire suppose que soient pris en compte piasigarametres :
I'effectif de la classe, son profil (faible, hétgeme...), sa personnalité
(calme, agitée...), 'age des éleves, leurs ingk&t les moyens dont on
dispose.L’ensemble des projets menés sur une année égudibes

dominantes orales et écrites.
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I-4-2-1 La séquence

La séquence pédagogique porte aussi le nom dé&él'pédagogique,
d’apresFrancoise Raynal et Alain Rieunier elle est 'ensemble de legons
consacrées a un méme sujet visant un objectif déeco relativement
complexe (objectif intermédiaire) et un objectif développement de
stratégie cognitive. Dans le cadre de pédagog@alet, La séquence est
une étape d'un projet. Chaque séquence présente othgctifs
d’apprentissages vers lesquels convergent destéstoe lecture, d’'oral et
d’écriture. Ces objectifs sont évalués, au courdadeéquence déacon
formative (I'enseignant s’assure que tous les éleves sueteatquieérent les
savoirs nécessaires a la poursuite de la séquestdiy de séquencde
facon sommative(une tache complexe et individuelle permet auxedede
faire la synthese des acquisitions).

Dans toute séquence, et au cceur des diversesex;tise trouvent
les moments de construction de la langue. Par deemp
*a propos de la description, on travaillera lesatifs et leur pluriel
*en travaillant une lettre, on s’arrétera sur lesbhemes d’énonciation et
les pronoms
*pour le récit, on travaillera a une mise au paaot les connecteurs et
compléments de temps, etc.
|-4-2-2-Le travail coopératif :

L’unité didactique préconisait un enseignement-apggsage par les
objectifs. La pédagogie du projet, elle, s’inscdans une logique
socialisante et par conséquent favorise les appsages en groupes.
L'idée de PLETY cité par ALAIN Baudrit, lorsqu’ilarle d’apprentissage

coopérant.«Ce travail de groupe permet a un certain nombre d’éléves, en situation

! FRANCOISE. RAYNAL et ALAIN. RIEUNIER, Pédagogie, dictionnaire des
concepts clésd. esf éditeur, Italie, 2009, P 414
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déchec, de réussir par le travail collectif.»Une classe constructiviste est un
milieu d’apprentissage qui favorise la coopératientre éleves et
établissement d’'une communauté d’apprenants. Rayi@anneau définit

I'apprentissage coopératif comme

« stratégie d’enseignement par laquelle un certain nombre d’éleves sont
regroupés pour réaliser une tache scolaire dans un climat
d’interdépendance positive et de responsabilité individuetieollective

a I'égard des apprentissage effectué par chaque membre de I'équipe .
L’apprentissage coopératif se définit comme un processus plutét comme
un produit (production réalisé en groupé) »

En premier liey une nécessaire interaction concerne les enség)oain

doivent se concerter pour la mise en place du disppré-pédagogique.
Celui-ci permet de s’interroger sur le choix deppgurts, des situations
d’apprentissages, des activités et des procédealdadion.

En second lieucette interaction concerne l'enseignant et l&ved en

situation de classe. Pour J.L.CHISS et all dans pragmatisme
sociologique :

« certains maitres voudraient que les enfants fissent preuve densertai
qualités personnelle dans la pensée et dans la forme ; ils sont contents
quand ils trouvent dans un devoir « un joli passage » [....] sans doute il
faut encourager et pousser les éleves particulierement doués, et qui sont
capables de ces travailles [....] Mais, dans une classe, ce n'est pas a
deux ou trois éleves seulement qu’il faut penser :c’est auxetmntaux

quarante éleves de la classg. »
Il s’agit de faire une nouvelle organisation delksse en binbmes ou

en groupes qui est tres pertinente et motivanteepqu’elle permet une
plus grande liberté de mouvements dans la classe, plus grande
communication entre enseignants et éléves, ensr&lives ainsi qu’'un

meilleur suivi des éléves en difficulté. Par exempln éleve peut aider

L PLETY cité par ALAIN. BAUDRIT,I'apprentissage coopératid. De Boeck &
Larcier, Bruxelles, 2005, P.7

2VIENNEAU. RAYMOND, , ibid., P 190

® CHISS. JEAN-LOUIS, ibid., P. 162
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son camarade ayant présenté a un moment donné rmésenpes
d’assimilation.

I-5- Les activités lors une production écrite

|-5-1-Les activités d'écriture :

Les activités d’écriture c’est 'ensemble des exes; on peut citer :
Lesexercices de réparation de textell s’agit du ¢exte a gouffre sui consiste
a écrire tout un épisode d’un texte supprimé panmpte, inventer le début
ou la fin ou le coeur d'un texte. Cet exercice, itgroent lié a la
compréhension du texte support, car il accorde plaee importante a
'imaginaire de l'apprenant et contrGler des caimies de cohérence
textuelle.

Les matrices de textefavorisent la production d'un texte a partir de
contraintes clairement énoncées qui répond a dgssréextuelles précises.
En effet, la rédaction, I'essai et la dissertatior constitué les pierres de
touche de I'enseignement. Les matrices peuvensetple et élémentaires
et proposer, par exemple, de rédiger un texte eohéd’'une longueur
précise, avec un vocabulaire ou des mots gramroaticaposés. Si on
veut faciliter I'exercice, on peut orienter la pustion en indiquant un
théme (comme décrire son pays) ; au contraire, lgondre plus difficile,
on peut diminuer la longueur du texte a produirengpioser un ordre dans
I'utilisation des mots. On peut varier et enrichiloisir ces idées de matrice
pour proposer des productions plus créatives.

|-5-2-Les activités de réécriture :

La catégorie des activités de réécriture et dermaftation est
guasiment infinie et peut couvrir tout les objextiméler les divers codes
(écrit /oral) et les différents types de texteeddcours.

a- les modifications de texte par contraction ouggransion les activités

du résumé ou du compte rendu qui sont davantag&éesnsur la

'CUQ. J. P & GRUCA. |, ibid., P.412
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compréhension et qui exige une reformulation duetek est possible de
retenir deux exercices :

-les exercices de réduction : consistent airédin texte a des degrés
divers, il s’agit d'une part de conserver la stowetgénérale du texte, son
contenu essentiel et ses principaux ingrédientaspiques, et d’autre part
de supprimer un certain nombre d’éléments qui neaiggent pas
importants.

- les exercices d’amplification: dans cette pecsive, trois procédés
importants permettent d’étoffer un texte :

-on utilise la démultiplication des mots clés

-on introduit des péripéties qui retardent le dément du texte

-on pratique la technique du tiret a la ligne, esérant une phrase
supplémentaire entre deux phrases sans brisehéaace du texte.

b- les activités de réparation de texiié s’agit de faire réécrire des textes
qui sont considérés comme «inadaptés ». La Stuale réécriture se
réalise de deux manieres différentes :

-soit par simplification: un texte est jugé diffeci et on demande aux
apprenants de le simplifier en décomposant symqiaxnent.

-soit par complexification : on propose une sukeptirases simples et on
demande de construire des phrases complexes quril ihtégrer afin
d’obtenir un paragraphe ou un texte.

Dans les deux cas, ces activités ont 'avantageetére en relief les
influences des regles textuelles sur la phrasenal@rer qu’un texte n’est
pas un assemblage de phrases juxtaposées et quansggnes qui lancent
I'exercice ne sont pas arbitraires.

c- les activités de remise en discours ou en texte
- Contrainte de genre et de type de texte : pampble on propose un
extrait narratif et on demande, apres explicitatles régles, de le réécrire

sous forme de dialogue ou de scénario filmiquecdumigue. Les variations
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gue peuvent connaitre ces activités sont incluses de texte source et
dépendent donc de ses spécificités.

- changement de point de vue : les activités cests@ir un changement de
point de vue consistent a faire réécrire un tertelengeant la perspective
du narrateur ou mieux en changeant le point dedeugarration.

Les activités de textualisation, de mise en tekisi gue les activités
d’écriture, de réécriture ou de reformulation peuveonnaitre de
nombreuses variations en fonction du projet éduais objectifs et du
niveau de la classe, du moment ou elles sont ieséléans la séquence
didactique. Les activités scripturales gagnentra @étticulées a un texte
support et, pour étre orientés vers des pratiqussqu moins réalistes et
plus ou moins créatives, les consignes doiventenaiés spécificités du
document source.

I-4-3-Les activités ludiques :

Elles permettent d’instaurer une progressionréefthonéme, mot..)
d’aborder difféerent domaines (grammaire, lexiqués.)e d’intégrer la
dimension de plaisir dans I'apprentissage, en @ai®r dans la pratique de
I'écrit et surtout de sensibiliser aux possibilitéBnies de la langue et de
mettre en valeur des aspects particulierement i@mpbrcomme la
polysémie des mots, les activités ludigue ou lasx judiques, peut
également modifier la vision de la matiéere enseagngarfois percu
astreignante, instaurer des relation plus authessiglans les interactions,
dynamiser les échanges verbaux entre les partisipal@polariser les
relation maitre-éleves, etc. on peut distingueltrgugpe des jeux :

-Les jeux linguistiques : elles aident a la déeote et a la mémorisation
des regles de fonctionnement de la langue.
-les jeux de créativités : elles sollicitent I'imiagtion et la créativité de

I'apprenant
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-Les jeux culturels : elles font référence a lduwe et aux connaissances
des apprenants

Les jeux dérivés du théatre : elles transformersalée de classe en scene
théatrale et les apprenants sont les acteurs.

D’apres Cuq J.P et Grucald,jeupeut devenir un auxiliaire précieux
dans l'acquisition d’'une langue et un bagage linguistique mirfimfl noter que la
plupart des activités ludiqgues ne nécessitent aunateériel et peuvent
connaitre des variantes pour mieux répondre auxctif§ ou au niveau de
la classe.

Cet inventaire d’activités devrait permettre uneedsification des
pratigues de classe, une meilleure adaptation desciees faces a la
diversité des besoins des apprenants et un tranghes grand des
compétences que I'apprenant possede dans sa laragemelle.
|-6-I'évaluation de la production écrite

L’évaluation de la production écrite a pour butrpier de fournir a
I'enseignant des informations pertinentes qui knnpettront de prendre des
décisions pédagogiques en vue d’assurer la pragneds I'apprentissage
de I'éleve. En production écrite, I'évaluation s@rancipalement d’ordre
formatif, diagnostique et sommatif. SYLVIE Planegle

« Les outils d’évaluation de I'écrit les plus courants aujourd’hui sont
congus pour donner a I'éleve le moyen de mesurer le degré de
conformité ou de déviance de ses écrits par rapport a diverses normes
graphiques, phrastiques, textuelle, discursives... »

Il faut tout d’abord décider de ce qui doit étraléé et pourquoi on
I'évalue car les résultats d’apprentissage somlat de départ vers cette
décision et ils orienteront le choix des compaosswaie I'écriture qui seront

évaluées. Ainsi, ka production écrite nécessite que I'éleve traeadbn

'CUQ. J. P, GRUCA, |, Ibid., P. 418
quYLVIE, PLANE, L’écriture et son apprentissage a I'école élémentaepéere
n :26-27, France, 2004, P123
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texte au niveau du contenu, du style, de l'orgaimsades idées et des
régles de langue.'»

A ce nouveau contexte d’apprentissage actif esicé&ss une autre
vision de I'évaluation qui met I'apprenant au centte son action. Ce
dernier peut porter un jugement sur sa propre mtomiuou sur celle de son
camarade. Ainsi, il s'exerce a s’auto-évaluer o@valuer ses pairs (Co-
évaluation) afin d’améliorer le premier jet tout étant responsable et
conscient des stratégies de réécriture.
|-5-1-L’auto-évaluation

Dans la mesure ou les compétences s’installentichedllement, il
est important d’outiller I'apprenant pour pouvo@ tesponsabiliser dans
son apprentissage. Suivre cette démarche meétasegpérmet a chacun
des apprenants de prendre conscience de la facgoeh ildapprend et
d’estimer les besoins qui restent a combler afirdedeenir compétent a

I'écrit. C’est dans ce sens que Tavernier.R dégjae

« L’auto-évaluation par I'éleve est régulatrice dans la mesure ou le
constat de réussite ou non de la tache, de maitrise ou non d'une
compétence, ainsi que le regard réflexif sur les processus eirclées
engages, entrainent chez Ilui des prises de décision améliorant
I'apprentissage»®

Entrainer 'apprenant a s’auto-évaluer ne pousaifaire qu’'a partir

des grilles d’évaluation. Ce sont ces instruments tracent le
cheminement a suivre pour assurer une mobilisatimctionnelle des
ressources acquises. En effet, habituer I'appreaargcourir aux grilles

critériées pour évaluer sa production écrite lgp@ré a mieux percevoir

'Article. PDF,la production écrite septieme annga ligne], 89-115,1998Disponible
surwww.edu.gov.mb.ca/m12/frpubl/.../pe.pdf [Consulté le 19/12 /2012] P.90
*‘TAVERNIER. R I'évaluation a I'école élémentaire : guide majt@ Bordas, Paris

1999.p.100
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I'exigence du probleme a résoudre et a mieux solegeressources et les
stratégies pour y faire face.

Développer les capacités métacognitives de l'agrempar I'auto-
évaluation I'amene a renforcer sa confiance en dsone part et a
développer son autonomie d’autre part. Ces capap#avent donc, avoir
un effet salvateur sur la motivation des apprendatg dépend la réussite
scolaire.
|-5-2- La Co-évaluation
L’évaluation des apprentissages centrée sur I'agyrgpar compétences
met en valeur le réle que peut jouer 'apprenantr gwvaluer la production
écrite de son camarade. Etre conscient de sa dématae ses stratégies
et pouvoir les comparer a celles de ses pairsd’adorogresser dans le
développement de sa compétence scripturale.

Evaluer I'écrit de lautre peut se faire individleenent ou par
groupes d’apprenants. Suivant le modele constigtdivinteractif, cette
facon de faire favorise la construction des savpasles apprenants eux-
mémes.

Aussi, faire relire sa production par un pair a affet direct sur
Ilamélioration du ' jet. En effet, la difficulté a se distancier de)gexte
pour le relire et le réécrire s’efface en évaluatautuelle. A ces conditions
la lecture est jugée plus féconde car la décesditédn sur le texte est
réalisée.

De plus, cette fagcon d'évaluer donne lieu a uneogpnere de
concurrence qui est de nature a soutenir les ppatge apprenants. Dans ce
sens, les apprenants sont motivés a faire de leauxmpour ne pas
permettre aux autres de leur repérer de lacunas. &talué par un
camarade favorise donc, une attitude plus poskigea-vis du texte a

produire
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L’évaluation de la production écrite que nous psape n’'est donc
pas un instrument formatif pour I'apprenant, mamsautil au service de
I'enseignant pour l'aider a observer l'activité sten apprenant, les formes
de son implication, la maniere dont il développenom des compétences

dans les taches d’écriture qui lui sont propodégagit principalemenkde

repérer les lieux a risques ou le rapport a I'écriture se fige,développement

s’enlise’».

Conclusion

Nous pourrions constater alors que la productiaiteédans une classe,
consiste a travailler une somme de rédactions edans la plupart des
cas comme le couronnement d'une séquence : chamiaction serait
donnée a partir d’'un sujet et €laborée dans uneetEu"expression écrite”.
Le produit fini serait évalué par un enseignant dgi remettrait a
'apprenant. L’'évaluation des compétences assigilée fait dans la
majorité des disciplines par le biais d'un travédrit qui exige une
production d’'un discours cohérent et bien consttdite telle conception
parait peu susceptible de faire susciter le pldigicrire et d’améliorer les
pratiques scripturales de l'apprenant. Reste glotg les enseignants un
travail délicat : il s’agit surtout de faire pratigr des visées discursives, des
textes et des genres différents, dans des sitgadathentiques qui vont
permettre le passage de I'écriture pour soi aitiérer pour I'autre. Ainsi, la
socialisation des écrits dans et hors la classe eéfi pédagogique ultime
a relever, si on ne veut pas que nos apprenarentrésngtemps solitaires,
bloqués dans I'écriture pour eux-mémes. Nous noigseassant dans cette
recherche aux pratiques enseignantes; en s’igeard donc sur la

maniere de faire de I'enseignant ?

1 SYLVIE, PLANE, Op.cit. , P124
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Deuxieme chapitre

Les pratiques enseignhantes en
production écrite



Introduction

La production écrite nécessite de la part du sawmiptune
mobilisation importante de I'ensemble de ses ca@saaces linguistiques
ainsi que le contrble de toutes sortes d'opératitdess a la rédaction
scripturale. Et de la part de I'enseignant, la ttoéad’'un climat de travalil
ou une stratégie d’apprentissage qui mene 'apigrentipteur a ameéliorer
ses compétences a I'écrit, mais cela exige dedpeesertains procédures et
moyens pédagogique qui servent a facilité cett@etéardue ; Tout en
prendre compte que cette activité n’est pas unelsitdche, mais elle est
'une des pratiques fondamentales de la classardpié, et sa maitrise est
devenue un élément indispensable a la réussitaiseoEt cela explique
par conséquent le rejet de la production comme rdaagression difficile

et inaccessible, a de nombreux d’éléves.

En ce qui concerne les pratiqgues enseignantesoengiion écrite, il
n'est pas inutile de présenter sa spécificité efiemiscolaire et les
difficultés rencontrées par eux (les éleves), temitproposant les outils
d’aide misent en pratique par les enseignantseatrlgeres de créativité qui
peux permettre de suscitée l'apprentissage deitl'étr installer des
compétences scripturales chez ses apprenants.

Il -1- Les pratiques enseignantes : un objet d’étude etidactique

lI-1-1-spécificité de la production écrite en mili@ scolaire :

Dans une finalité didactique, une grande part deetdnerche sur
I'écriture s’appuie trés souvent sur des écrits riana de populations
scolaires ou universitaire tout évolution épistagajue dans les
recherches sur les compétences rédactionnellesrssttempérée par des
considérations d’ordre pratique imposées par laktés de I'enseignement

et par le systeme d’évaluation qui 'accompagne teat écrit réalisé par
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un public scolaire présente des spécificités quesnme pouvons pas

négliger.

Par la nature méme, linstitution n'est pas un prosme de la
société. Dans ce sens elle est indépendante duenwtérieur. Toutefois,
comme l'explique Willie van Peer dans un articlei gorte sur cette

question de la spécificité des écrits en milielaom,

Si les activités de production écrite proposébsécale contiennent
des types de textes qui existent en dehors duursielaire, tels que des
lettres, des rapports, des nouvelles, théatreay uglisation en salle de

cours sera toujours décontextualisée dans unareertesure.

Dans le cadre de I'étude actuelle, on demandeéaudiants d’écrire
un rapport scientifique, il ne s’agit pas de rappl@stiné a étre publié dans
un journal spécialisé ou il sera lu par dautregémeurs du méme
domaine, mais d’'un exercice scolaire fournissanprieuve d'un certain

apprentissage.

En ce qui concerne plus explicitement la questienl’@valuation
nécessaire en milieu scolaire, le systeme d’évaluathoisi aura
évidement une influence sur I'apprenant /rédactdans I'élaboration de

son écrit et sur I'enseignant / lecteur dans sailedu texte.

Selon APPLEBEE cité par Shirley Carter-Thomaians toute situation

de rédaction (scolaire et extrascolaire) trois domaines de connaissana@®ins sont

mis en jeu dans la construction d’un texte :

- les connaissances propres a la matiere elle-méme
- les connaissances qu’'a le scripteur du récepteur potentiel auqueltée dsi
destiné.
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- Les connaissances de la langue (maitrise linguistiglie) »

Ces trois types de connaissances contiennent desosants divers
qui peuvent étre plus ou moins soulignés dans acteet écrite spécifique.
Cependant, dans la rédaction en milieu scolaiestsurtout le récepteur,
autrement dit I'enseignant, qui décidera de l'intance relative a attribuer

a ces types de connaissances.
[I- 2-créativité et directives officielles

Les pratiques de I'enseignant en classe des larfgites 'inventaire
des disponibilités de I'école, c’est également olegela classe, dans son
vécu quotidien, dans ses pratigues enseighantes, ca qu'elle a des
réitératif, mais aussi d’adaptatif et de créatif.

Afin de situer globalement I'enseignant, reconsams d’abord qu'il
tient un lieu a la fois stratégique et inconforéablr I'échiquier scolaire.
D’aprés P.Ferran cité par Galisson.R :

« Les professeur ont la lourde tache d’appliquer les programme et de
suivre les instructions en vigueur tout en essayant de répondre aux
intéréts et aux gouts des éléves qui leur sont confiés. Situés a la
charniére entre les préconisations officielles et les exigences pratiques de
leur classe entre le milieu scolaire et le milieu de la er@re I'héritage

du passé et les promesses du futur, ils occupent une position a la fois
incommode et primordiale®»

[I-2-1 —Qu’est ce qu’un programme

Selon le dictionnaire de didactique francais lengetrangére et

seconde del.P.Cuq: «un programme est une suite d'éléments formant un

IAPPLEBEE cité par SHIRLEY. CARTRE-THOMAScohérence textuelle éd
Harmattan, France, 1999, P121-122

2P. FERRAN cité paGALISSON. R,D’autre vois pour la didactique des langues
étrangereséd. HATIER, paris, 1982, P 58
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ensemble établi a 'avance, cohérent, organiser et finaliset d'un point de vue
didactique il eska la fois résultat de décision relatives au curriculum, projet
générale de formation et, plus modestement, auxiliaire pédagog]iheeprogramme
proposé aux apprenants parait alors étre un frptits qu’un processus,
par opposition au curriculum il n'appartient pas (ges exigences soient
bien satisfaites par les grandes institutions é&tess au vue de
programme d’enseignement des langues figurant tessnstructions

officielles.

Les programme officiels, en FLE comme en FLS, setdiront de
moins en moins souvent a un énoncé de contenuaret disposition batie
sur le modele « horaire-programmes- instructioCertains systemes en

confient I'élaboration et le suivi a un conseil@mité spécialisé.
[I-2-2-Instructions officielles

Dans l'ensemble des matieres enseignées, on tendi@n
évidemment que l'activité de I'écriture se trouveaentre de linstitution
scolaire, pour déterminer lI'impact des instructiarificielles, Cuq. J.P

dans son dictionnaire la définit comme le suit :

«On appelle les instructions officielles les directives ménisties
accompagnant la publication des programme d’enseignement présentant
les finalités et les objectifs généraux d’'un niveau ou d’une discipline
particuliers, elles sont complétées par des documents d’accompagnement

qui en précisent la les modalités d’applicatio:ﬁ

[I-3- Qu’est ce qu’enseigner une production écrite

1 CUQ. J. Pdictionnaire de didactique du francais langue étrangére et secatéte
internationale, Paris, 2003, P. 203

’CUQ. J.P, Op.cit., P.133
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Depuis plusieurs années, les recherches en didactigde la
production de ['écrit ont pris, I'enseignement dette activité s’est
consacré a la grammaire de la phrase simple ouleampActuellement,
elle ancre cet apprentissage dans la grammairextk mais, les retombées
dans le matériel pédagogique restent mineures. idaciique de la
production écrite se constitue a partir de cergigenstantes qu’on
retrouve en langue maternelle et les variation®myeut remarquer au
niveau de chaque constante dépendent essentietlenhen niveau
linguistique en langue étrangere et du répertoiseudsif et textuelle en
langue maternelle, Le choix didactique ici évoqaé ple I'hypothése que
I'on peut améliorer durablement le rapport a I'eédes éleves si on les fait
écrire souvent, beaucoup, de maniere diversifieenetles mettant en
situation de réflechir de différentes maniéreslssrfonctions de I'écrit et
sur le sens des activités de production écritel@ui sont proposeées. I
s’agit donc d’agir conjointement sur des levierdeures différentes. Cela
suppose une vision sur l'année qui traverse l'ehdendes séquences
proposées aux éléves, faute de quoi I'on substiuau cloisonnement
ancien des activités de francais un cloisonnemeniveau qui serait

d’ordre chronologique.

lI-3-1-les difficultés d’enseigner la production édte en langue

étrangere

Les difficultés rencontrées dans cette activitézdes éleves comme
chez I'enseignhant, nous commencons par I'angaleseapprenants devant
une page blanche pour ce qui est des représerstapimse font concernant
les attentes du maitre.ils cherchent toujours dpsnses aux questions : a
propos de quoi jécrit ? Comment je commence [té&rPourquoi j'écris
ceci ? A quoi I'enseignant cherche ? Pour quoefaiQuel sont les étapes a

suivre ?...la réponse est classée en deux typgwed’® .Barré De
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Miniac : le type «e dois dire ce que je croiset l'autre type« je dois dire
ce que je sais' soit de donner leur opinion d’une maniére subfjesbit
de faire appelle a ses connaissances antérieures $bnnaissances ne sont
pas disponibles, cela veut dire que le probleraeleéau theme choisi et a
la consigne donnée par l'enseignant. Ce derniett doétre donc
consciencieux et soucieux, il assume sa respoiigabibrs de
I'enseignement de cette activité qui nécessiteacers procédures, il s’agit
d’identifier et de repérer les obstacles et lefiatiités rencontrées par les
éléves et de dégager les dimensions potentielleimemdicapantes, puis
élaborer des activités et des taches différengiéas aider les apprenants a
dépasser leurs difficultés. Ainsi, cerner les campées langagieres des

apprenants.

Aussi, Les difficultés de représentation de lah&ad écriture
témoignent de peu de pratique des éleves. Celaigptodu fait que
beaucoup d’enseignants évitent de confronter lélgses a de réelles
situations d’écriture. Ceci est une grave erreur cast bien en étant
confronté le plut t6t et le plus souvent possibldea taches d’écriture que
ces éleves pourront développer des compétencese etomaine. Ces
derniers ont donc peu l'occasion d’écrire des textiwers et ne peuvent
ainsi pas en dégager les caractéristiques. L'affetL’absence des «
modeles» d’écriture cause aussi un probleme. Pour queolésdent
apprend a écrire, en imitant les modéles d’écriture». Bien sur,
développer des compétences en écriture, c’estrdiitetation complete
des écrits existants déja. Cependant, cette cotdrai été tres difficile a
respecter pour eux. Nous pouvons noter aussi gseaddivites de
productions écrites généralement réalisées eneglasmt des exercices

lacunaires, de substitutions ou des réponses guistions. Enfin, Il faut

! BARRE-DE MINIAC, CHRISTINE.Vers une didactique de I'écrituréd. De Boeck
& larcier, Paris, 2009, P.76
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souligner que le temps consacré a cette actigiténsuffisant (une heure

par mois).ceci suscité des lacunes lors de I'ensemgnt de cette activité.

[I-3-2- les aides a I'apprentissage de la produain de I'écrit

Toutes les activités d’expression orale doiventparér a la
production écrite, I'acte d’écrire est une prodoretd’'une communication
au moyen d’'un texte, c’est écrire dans une largguige. Cette activité qui
nécessite la gestion simultanée d'une planificatipobale du texte et
d’opération locale de la mise en texte. L’enseigronc doit amener ses
apprenants a I'écrit en s’interrogeant sur la ia@nde faire ?

Nous pouvons proposer certaines procédures prégeantdarie —

Jeanne De Man :

- établir une stratégie d’écoute en classe toubxgoitant les contes qui
permettent au développement de l'imagination etsialiappropriation

progressive de la grammaire de texte.

-la création de situations nouvelles a partir dakdues qui demande une
imagination, adaptation et créativité verbale, pbanrichissement des
idées.

-la création des jeux de role, a partir de texié®/eénements vécus permet

le travail sur la langue et I'enrichissement dualmdaire.

-la préparation des discours oraux originaux aimpdds dialogues, des

textes aide a I'appropriation de la grammaire deete

-lors de la création de discours écrits, 'accesitnais sur la grammaire de

texte (énonciation, substituts, connecteurs)

Les exercices sur les discours écrits, « exercietrous»,

\

reconstitution de texte a partir des blocs de séméroduction,
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développement et conclusion) présentés dans lediésattirent I'attention

des éléves sur I'organisation d’un texte.

-lors de la lecture découverte, les questionnemeatbéleve sur le texte
sont orientés vers I'analyse de la superstructaspgct extérieur) et de la
grammaire de texte, l'orientation spatiale étantpdemiere importance
dans cette recherche. (Que se passe-t-il au déblintfoduction ?ou est

I'introduction ? qu’est-ce qui se passe a la finjralieu?)

-lors de la production des écrits fonctionnels perdes différentes phases
de réécriture et de I'évaluation, I'analyse et desrections portent sur la

superstructure, la grammaire du texte, de la pretser 'orthographe

-faire des travaux en ateliers d’écriture qui patrtgur la superstructure, la

grammaire du texte, le vocabulaire ...pour la rédaatie texte

C’est une occasion d’'une réflexion sur les prol@gmue rencontre
chacun dans son travail individuel de productiomité&cil faut donc

proposer des exercices spécifigues adaptés arleaux.
lI-3-2-1-atelier d’écriture :

Le principe d’atelier I'écriture est de proposer wadre pour
travailler la langue, I'écriture dans une situatidasse. C’est en d'autre
terme d’essayer d’établir dans un groupe classesiination qui méne a
I'écriture créative. L'enseignant doit donc amésragn espace de liberté et
susciter la créativité chez I'apprenant a l'intedmaée des exercices des
manipulations diverses sur des textes ou des ptiodscmodéle pour
permettre de maitriser les aspects fondamentauxaderoduction des
textes. Pour J.P.Cuq et I. Gruca :

« Les pratiques d’écriture créative sont fondées sur la réécritiare,

révision, la correction et favorisent une évaluation formative : il $'agi
plus d’apprendre, de s’emparer de savoirs théoriques et de savoir faire
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et de développer des compétences que de réussir une ceuvre quieaurait d
prétentions artistique's»1

Ainsi, si la formation de I'éléve doit lui faire @eérir la maitrise de
I'écrit fonctionnel, elle doit aussi amener I'appagat a produire des textes
imaginaires c'est-a-dire a partir d'images mentalégs par I'écoute de
morceaux de poéme ou de musique, par l'auditionsibines chargées
d’affectivités, par I'observation d’'un dessin plaie sensibilité, par leur
vécu quotidien... I'apprenant exprime ses sentimentsopds. Il s’agit
donc qu’un enseignant doit établir des techniqueatemunication et des
expressions graphique de dramatisations, de jeuxrGtee pour que

'imagination de I'apprenant se développe et queesgression se précise.

lI-4- les criteres de la créativité dans les pratiges enseignantes :

Les besoins de la classe, diront certains, obligemtdopter une
technique unique, supposée préférentielle. Maisdaptant une technique
souple, susceptible de fournir des temps de stattdns et d’associations
libres, variables pour les différents apprenantsnsiz un guidage
pédagogique strict ne permet pas de réactionssliréapprenant peut ne

pas se sentir assez actif dans son apprentissé@st évident que le parcours
doit étre guidé et que l'apprenant profite de certain guidage, mais il gader@ent

besoins de sentir actif dans son apprentiss&g€’est une question de dosage.

On parle beaucoup de créativité chez les élevass §u'en est-il de
la créativité des enseignants ? Leurs artificesve@auservir de bougie

d’allumage pour les jeunes. Pour ce faire, il faitddavantage prendre en

1 CUQ, J.P & GRUCA. ICours de didactique du francais langue étrangére et seconde,
éd.Presses Universitaires de Grenoble, France 2005, P.189

2 DE MAN. JEAN MARIE, Apprentissage d’'une langue étrangére et secoédeDe
Boeck & Larcier, Bruxelles, 2000, p.155
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compte l'imaginaire a I'école. En effet c'est lespene dans sa singularité
qui peut étre creative, et ce qui fait la singtéad'une personne c'est son
imaginaire. L'enseignant a de multiples occasiangréer, d'inventer des
situations nouvelles, des dispositifs nouveauxméatier d'enseigner est un

métier de création.

I'analyse des discours des enseignants met awdgsitensions entre
démarche formelle et démarche personnelle, dispasit conception,
prescrit par l'institution et la formation ethoisis»', temps de I'écriture et
temps chronologique, modalités du travail et contes de gestion de la
classe....c’est a partir de ces tensions que noussasiégager quatre

logiques qui sous tendent les pratiques de I'éeridgolaire au secondaire.

[I-3-1- la créativité et démarche pédagogique

D’apreés les travaux deM. De Man, on peut retenir trois parametres
de la situation d’enseignement a partir desquels mmurrions poursuivre
une réflexion en ce qui concerne la méthodologikadeés au sens :

-la nécessité de favoriser les stratégies qui niénkautonomie

-le degré de transparence qui existe entre la Engaternelle d'une part et
la langue cible et les autres langues déja comheigétudiant d’autre part
-la nécessité de tenir compte, dans une certaisanmedu style cognitif de
I'apprenant.

Les pratiques des enseignaRtsont des bricolages au sens ou elles sont
des constructions « singulieres » faisant avec les approches pédagogiques et
didactiques, les objets produits de I'enseignemélMais ces bricolages ne sont
pas formalisés et publics, au sens ou ils ne peyvas se lire dans les

ouvrages ou document de pédagogie ou de didactiQaesysteme de

! SYLVIE. PLANE, L’écriture et son apprentissage & I'école élémentad: Repéres
N°26. 27, France, 2004, P. 117
2 SYLVIE. PLANE, Op.cit., P.118
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pratigue est cohérent et adaptatif, il lie des eptions de la discipline, de
I'écriture, des apprentissages, des enfants, d&gesl Sa logique est
organisée par l'expérience personnelle, les savdiexpérience, des
convictions, des valeurs personnelles notammeniguebk. Le travalil
d’écriture des éleves, individuel ou collectif, aggré aux apprentissages
disciplinaires, par exemples, dans un but de sgethe

Dans le cas des productions écrites en francas, platiques
d’écriture sont moins référées a un déroulementorgiogique de
'enseignement qu’aux conceptions personnelles I'@eriture, de la
littérature et des apprentissages.

[I-3-2-la créativité et outils didactiques :
Le manuel scolaire :

De tous les outils pédagogiques, le manuel scotainstitue le plus
puissant outil de diffusion des savoirs. Il se miéfselon RICHAUDEAU,
comme SuitUn manuel scolaire est un matériel imprimé, structuré, destingéea ét
utilisé dans un processus d'apprentissage et de formation comcerté

Le manuel «n'est une méthode d'apprentissage d'une langue, ni un

programme. C’est un ensemble didactique ouvert ou le professeureseljgburront

puiser les matériaux nécessaires qui leur serviront a realiserpiegramme

officiel »Ainsi  le manuel dispensera les utilisateurs d’'weeherche
fastidieuse et leur offrira un grand choix quarsl auront & adapter, en
toute autonomie, les enseignements/ apprentissagefnction de la
réalité : niveau, besoins et motivation. Les élgvasuveront des textes en
rapport avec les objets d’étude inscrit au programdes activités de

compréhension et de productions écrites et oraléslag aideront a

! RICHAUDEAU. FRANCOIS, &onception et production des manuels scolaires
Guide pratique. Paris. Retz-Unesco0.1986. P237

2 Manuel scolaire de deuxiéme année secondaire, Alger, 2011/2012 .P. 03
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progresser dans la réalisation de leur projetsrecathns lesquels se
renforcent les compétences déja mise en placatesa précédentes.

Le manuel scolaire propose donc un projet didaeticiapproprier
efficacement les options qu'il propose est trivatdie la conceptualisation
réfléchie que les partenaires de ce projet (enamignet apprenants)
utilisent pour l'analyser, l'intégrer, I'adapter,réorienter et le modifier en

cas de besoin.

Comme tout outil, l'efficacité du manuel dépendyrtes, de ses
qualités propres, mais surtout de la maniere dorutilise. La preuve est
gu'en utilisant le méme manuel, certains enseignaabtiennent
d'excellents résultats et d'autres de médiocrexll€3uque soient les
consignes qui se trouvent dans un manuel, quesojison contenu, il peut

étre lu et utilisé de plusieurs manieres.

La relation entre les outils pédagogiques, y cospei manuel
scolaire et la créativité de I'enseignant : qualsges font les enseignants
du manuel scolaire ? Comment pourrait-on expldéemanuel scolaire et
les autres moyens didactiques de facon a optineerrésultats de
I'enseignement et de l'apprentissage ? Est-ceequanuel scolaire, surtout
guand il est bien fait, ne comporte pas le risgediiter I'autonomie de
I'enseignant et d'entraver sa capacité a innover ?
1I-3-3-la créativité et supports pédagogiques

Pour stimuler I'écriture, divers supports peuvétre proposeés a la
classe : textes littéraires, poemes, photos, chmansclips vidéo... La
présentation et I'observation d’'un texte suppoernmet de se familiariser
avec des textes littéraires et d’enrichir un saddardre socioculturel. I
permet aussi aux apprenants de s’en inspirer egrideer dans l'activité de
maniére plus confiante. Toutefois I'utilisation d’modéle n’empéche pas

les participants de s’investir dans leur productilenmaniére originale et
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singuliere. L’atelier est le lieu de linattendu,ne s’agit en aucun cas
d’obtenir un résultat conforme au modele proposéyu est bien spécifié
en début de séance.

-Le tableau :

Il nous parait important de faire une petite plaze tableau. Il
demeure en effet avec la craie (ou aujourd’hutyle feutre) le médium
technologique le plus répandu, parfois méme le sapport disponible
pour I'écrit. Il est le point sur lequel se focali collectivement les regards
et I'attention du groupe classe et un lieu symhaignportant dont I'acces

reste souvent chargé émotionnellement pour leseappts. «a bonne
utilisation du tableau par I'enseignant est donc un savoir-faire tres imporsantut
avec des groupes de jeunes apprenahtdsenseignant a tout intérét a savoir

organiser cette surface de facon raisonnée

L'utilisation du tableau pour noter les donnéedesuétapes essentielles va

proposer un double avantage :

- Mettre en place une synthése qui pourra servibake aux rappels du
début de cours et a la vérification des pré-recauita trace écrite apres
I'explication, au bilan de fin de cours et a I'avation.

- Limiter l'effet « discours fleuve » dont les cégsiences sont souvent
mauvaises pour l'attention des éléves. L’alternasiseours — écriture va

permettre de rompre cette monotonie.

La conception des schémas, la mise en place daegds écrites doit
se faire selon certaines regles, la taille desctames doit étre suffisante
pour permettre a tous les éléves de lire facilemerqui est inscrit sur les

différentes parties du tableau.

'CUQ, J..P & GRUCA. |, Ibid P.421
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Le document écrit : (texte) est indispensable en cours de languejl car
permet aux éleves d'acquérir de nouveaux mots d@abutaire ou de
nouvelles notions culturelles. Il permet aussi tavdil d'analyse de la
langue, notamment par la présence de notions graocates. Les éleves
peuvent également étre amenés a donner leur powvua a s'exprimer sur
un théme proposé par le texte et qui leur tienteurc On constate qu'a
partir du document écrit, beaucoup d'activités patiétre mises en ceuvre
avec la classe. C'est pour ces raisons que le doduderit représente un
bon support pour le professeur et pour les apptenan
- Les bandes dessinées :

lls font partie du quotidien des éléves et peuvamistituer un bon
support, car elles permettent de travailler sureidigs activités et
compétences. Par exemple, les éléves peuvent gu&deandes dessinées,
laisser libre court a leur imagination, notammeaniessayant de deviner la
suite de I'histoire. On sait que c'est une actigué plait beaucoup aux
éléves, car elle a recours a leur inventivité. $&gnant peut également
proposer aux apprenants de construire eux-mémesbande dessinée
écrite en langue étrangere. Ce travail fait applelua créativité et suscite

dans la plupart des cas, un fort intérét pour leges. De plusle travail sur

bandes dessinées semble beaucoup intéresser les éléves, car'lilaboitde d'en lire
dans leur langue maternelle. C'est un support gqu'ils connaissent bien leigset ils

aiment travailler.

-Les cassettes vidéo et les diapositives :

Dans la mesure ou le matériel est disponible (ettahde marche),

I'enseignant peut choisir de faire appel a ce gpasupports pédagogiques.

! Disponible sur : le site PDF, mémoire de spécialité « PROFESSORAT DE
ECOLES » de MAKLES Isabellé,a motivation des éléves lors de I'apprentissage
d'une LVE a I'écolentitulé du séminaire de recherchieangues Vivantes Etrangeres,
ANNEE 2011/2012,dumas-00749070, version 1 - 6 Novembre 2012.P.21
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L'utilisation optimale de ce type de support pédagoe nécessite un
téléguidage fort des éleves de maniere a limiter neaximum les

comportements passifs face a la vidéo. L'enseigrthit donner des
consignes précises de maniére a guider les élaresldur exploitation de
la vidéo. Il doit également s’efforcer de fractiennla projection de

maniére a poser des questions en cours de routme nsé les éléves
protestent lors des coupures. Les éleves doiveatrais a contribution

pour réaliser le bilan de fin de projection : ileivent sélectionner les
données les plus importantes, celles-ci peuvens d@tre consignées au
tableau en temps réel par I'enseignant, il n'alwa plors qu’'a s’y reporter
pour mettre en place la trace écrite.

-le son et 'image, le laboratoire de langue :

Les capacités de captation du son, puis de sadegtion, ceux de
'image, fixe plus animés, ont tout au long du kéasciné et stimulé les
méthodologues et les pédagogues, qui n‘ont eu dgecde théoriser et
d’expérimenter l'utilisation des machines moderdess la classe. Avec
les machines, CUQ.J.P et GRUCA.I pensent que :

«Le laboratoire de langue était destiné a libérer le professeur d’'une
partie fastidieuse de son travail : la répétition collectivenetividuelle.

De fait, l'utilité évidente de la répétition dans la phase de fixagidait

les beaux jours du laboratoire de langue aux périodes béhavioristes...»

Les exercices proposés étaient surtout de typetsiael. Mais les

inconvénients de ces exercices d'apres eux, démotivation due a des

répétitions trop prolongées, déconnexion davec la situation de communication,

difficulté de transfert des acquis qui «contribuerent largement a discréditer le

laboratoire de langues, auprés de beaucoup d’enseignariiBautre part le cout
élevé de ces installations et les difficultés dentemance n’incitaient guere

CUQ.J.P et GRUCA.I, ibid. P.422
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les institutions a investir: elles trouverent dalas réputation peu
communicative des laboratoires de premieres géagsatin prétexte bien

pratique a justifier leur enthousiasme modéré.

La révolution informatigue n’autorise plus ce condmorefuge: le
laboratoire de langue n’est plus composé de calailiggsees pour le travall
individuel, il est devenu une vraie salle de classdtimédia. Il permet le
travail a deux ou en petits groupes, l'interactieinn’est donc plus limité a

une relation maitre-éléve imitant, via la machicedle du cours magistral.
[I-3-4-la créativité et préparation de la classe

Le réle de la classe de langue doit étre preiss@mme <«ne
préparation pour l'insertion dans la société et non dans univers étriquéédeld
uniquement» 1l doutait de la capacité du professeur de la langmangére a
exposer les apprenants a une quantité décharstilldengagieres
nécessaires a acquérir une compétence linguissigffisante c’est dans ce
but que nous avons proposé un ensemble d’actiaités le langage pour
cible : exploitation variées qui integrent et fgautlir la langue dans la vie

de la classe. Pour Cug. J. P et Gruca. |, la clestse

«Un concept de niveau deux, rappelons —le, un concept méthodologique.
Le probléme didactique est de recréer artificiellement maisaegment

des conditions d’appropriation linguistique, qui, hors systeme didactique
ne sont pas ou tres peu contraintes par I'espace ou par le temps: la
classe est donc le lieu ou se focalise la procédure de compréssion.

La localisation de la classe est tres importanteetia manifeste souvent

'importance que lui accorde la société qui la candite. En fonction des

'ALAIN. BRAUN, GERMANE. FORGES,Enseigner et apprendre la langue de
I'’école, éd. De Boeck &Larcier, Paris, Bruxelles, 1998, P.89
’CUQ. J.P et GRUCA. |, ibid. P. 124
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cultures scolaires, des moyens matériels ou ddmddogies mises en

ceuvre, la classe peut présenter des configurdtiemsariables :

-une configuration dite traditionnelles : rangstdeles et chaises disposés
les uns derriere les autres ; le pupitredu mairérauve devant, souvent

sur estrade.

-Une configuration audiovisuelle

- une configuration de fer a cheval, qui est suppogaciliter la

communication et les interactions.

-des configurations de laboratoire de langue

-des configurations libres, variables en fonctienntéthodes particulieres :
théatre, fauteuils, etc.

Une gestion stratégique de la classe, se situesaun de la pyramide

de I'expertise et de trois questions fondamentales

- les rapports des éléves et de la tache : la quedtidautonomie

- les rapports de lui-méme« I'enseignant »et dedaeda question de
la cohérence

- les rapports des éleves et de lui-méme « I'enseignala question

de la cohésion

D’apres PASCAL et PAPILLON.X|, autonomie, cohérence et cohésion
sont trois facteurs indissociables dans la gestion de la dladsmn point de vue

stratégique nécessite d’aller conjointement vers :

- Plus d’autonomie pour les éléves dans leur travail

1 PASCAL et PAPILLON. Xtraités de stratégie a I'usage des enseignags,
Chronique social, Lyon1999, P. 100
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- plus de cohérence pour I'enseignant dans sa tdébedtion,
d’enseignement et de formation.
- plus de cohésion au sein de la classe entre lesoness,

eléves et enseignant.

L’autonomie sans la cohérence peut conduire legseglé des
errements sans cadre défini. Alors que, la cohérsans I'autonomie est la
porte ouverte a toutes les manipulations et adherehe exclusive de la
conformité par les éleves. La cohérence sans lg&somih méne a une
conduite de la classe rigide, fondée prioritairelmgur les contenus, la
tache, ne laissant pas de place souplesse néeedsais toute relation
humaine. Alors que ,la cohésion sans la cohérepoduit a s’attacher
exclusivement a créer des relations constructivess da classe, une
ambiance sympathique, au détriment de la tachesdignement et

d’apprentissage et donc des résultats.

Wang Zhuya dans son article: « une pédagogie qttantd’accent

sur 'autonomie de I'apprenant » déclarent que :

« Une disposition soigneusement concue de la salle de classe est une
condition préalable a un enseignement et a un apprentissage efficace. La
position des étudiants par rapport a leur enseignant exerce un impact plus
ou moins important sur la distance psychologique qui s'établit entre dux. »

lI-4-Les styles d’enseignement

Le terme d’enseignement peut étre défini commaitedke transmettre

un savoir a un apprenant dans un cadre institutiomu comme un

1 WANG. Zhuya,Une pédagogie mettant I'accent sur 'autonomie de I'apprenant, [en
ligne] n° 6 — 2011, disponible subJn e pédagogie mettant I'accent sur 'autonomie de |
...ressources-cla.univ-fcomte.fr/gerflint/Chine@hg.pdf consulté le: 12/02/2013,
P.144
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processus complexe qui implique un nombre importéatteur, dont les
plus important sont I'enseignant et I'apprenantrpmansmettre un savoir
bien congu et enseignable, organiser dans un dentpatiotemporelle
bien définit sous I'égide de l'institution spécsdi. Dans le domaine des

langues étrangere3,P.Cuq et I. Gruca, la défini comme :

«Une tentative de médiation organisée entre I'objet d’apprentissage et
'apprenant. C’est cette médiation qui peut étre appelée guidage. On
appellera donc situation guidée la médiation organisée dans la relation
de classe. Dans cette relation, I'enseignant est la partie guidante et
'apprenant est la partie guidée. En revanche I'appropriation
linguistique hors de la relation de classe sera réputée non gufdée »

Du point de vue pédagogiqussgendrecité parRaymond Vienneau

a deéfinit 'enseignement comme un :

«Processus de communication en vue de susciter I'apprentissage ; [I']

ensemble des actes de communication et de prise de décision mis en

ceuvre intentionnellement par une personne ou un groupe de personnes

qui interagit entant qu’agent dans une situation pédagogitjue»

Quant aux styles d’enseignement, dans la desarnigte la pratique
enseignante, ALTET cité par RAYMOND Vienneau retietrois
principales dimensions de travail de [I'enseignanine dimension

didactique, pédagogique et communicationnelle

Bien qu'’il puisse interagir avec les deux premied@sensions, on
retiendra que le style d’enseignement releve at@ut de la dimension

interactive ou communicationnelle.

’CUQ J.P, GRUCA I. ibid. , P123
’LEGENDRE cité par VIENNEAU. RAYMONDapprentissage et enseignemet,
Gaétan Morin, éditeur, 2011, Canada, P. 50
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L’'une des premiéres classifications des styles s¥gmements et
parmi les plus connus est celle de Kurt Lewin cgiemait trois grandes

styles : autoritaire et démocratique et « laissézf ou débonnaire.

Le modele de Hanson, Silver et Srong; permet aségnant
d’identifier I'orientation prioritaire de son acticdducative. Ce modele est
constitué de deux axes: un axe vertical (orgaaiséntuitif) et un axe

horizontal (centré sur I'apprentissage ou sur laqene)

La classification de Sauvé, de type unidimensigrest basée sur un
continuum de la participation de I'éleve dans laation d’apprentissage

planifiée par I'enseignant :

-Le style dispensateur d’information d'une manierdirecte
('enseignement transmissif) ;

-Le style interrogateur (le recours au questionmgjne

-Le style animateur :I'enseignant anime, d’'une memiplus ou moins
directive, des activités d’apprentissage a liméri desquelles la
participation active des éléves sollicitée) ; ailesistyle coopératif et le
style accompagnateur

Une derniere classification celle de Mosston etwksth. Ce modele
nommé spectre de style d’enseignement, classéirsurcontinuum en
fonction du but visé par I'enseignant. Le modeleniifie en tout 11
positions pédagogiques variant selon la phase dénmarche pédagogique
ou l'activité se déroule et selon le type de déasiqui doit y étre pris. Ce
modele est particulierement bien adapté a I'ensengmt de I'éducation

physique.
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Pour terminer, nous empruntoms tablead suivant de Raymond

Vienneau (2011) dans lequel il montre quelquessiflagtions des styles

d’enseignement :

Auteurs Styles centrés Style  centrée Style centrés sur
sur sur I'apprenant
I'enseignant 'apprentissage | (priorit¢  a la
(priorité  aux | (priorité a la | démarche
contenus) médiation) personnelle
Hanson,Silvre etStyle  orienté Style orienté Style orienté vers
strong(1986) Vers leg vers le| les éléves Style
résultats développement | orienté vers
intellectuel I'action
Mosston et Directif Superviseur Guide(découverte)
Ashworth(1990) | entraineur Encadreur Orienter vers
Etapiste I'action
Interrogateur | accompagnateur
Personne-
ressource autp
enseignement
Sauvé(1992) Dispensateur | Accompagnateur
d’information
dispensateur |
d’'information indirecte
Interrogateur
directe _
Animateur
Coopératif
Therer et Transmissif Incitatif Permissif

' VIENNEAU. RAYMOND, Ibid., P 48
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Willemart (1983) Associatif

lI-4-1-L’enseignant :

L’enseignant est appelé aussi le maitre, l'instity, le professeur,
I'éducateur, 'accompagnateur, le facilitateur, guide ou méme mentor.
Mais, actuellement doit tout a la fois. Dans lereade nouvelle approche,
qui favorise I'éclectisme didactique, I'enseigndoinc doit jouer son réle

de formateur.

Il ya des valeurs tant pour I'enseignant que d@léve, s’averent
indispensables pour ajuster la démarche pédagagigunefonction des

situations vécues tel le sens social et le respetautre et I'adaptabilité

Les travaux de PAQUAY(1998,2001) cité par Pol Dutporécisent
six axe$ qui convergent I'identité professionnelle du maitrétre avant
tout un praticien réflexif capable d’apporté deporéses inédites a des

situations de vie scolaire mouvantes :

-acteur social qui est sur base des obijectifsrifaices définis par un

systéme éducatif, les integre dans sa pratique.

-chercheur qui est capable de remettre en quesaenpratiques et ses

connaissances pédagogiques en les actualisant.

-instruit, c'est-a-dire qui dispose de la cultarelus large possible tant sur

les plans disciplinaires que scientifiques.

-personne capable d'établir des relations contesavec I'ensemble des

membres de la communauté éducatif.

! DUPONT. Pfaire des enseignantéd De Boeck &Larcier, Bruxelles, 2002, P. 81
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-pédagogue qui a la capacité de diagnostiqueidentifier les difficultés
et les obstacles et de décider des pratiques Issguéquates en vue de

résoudre les problemes observés.

-praticien qui dispose de la capacité d’intégmansdsa pratiqgue I'ensemble

des savoirs accumulés en cours de formation imitiabntinuée.

- l'enseignant fait autorit¢ dans un domaine doreénnaissance,
expérience, technicité....) c’est le professionnelnd’'umatiere, d'une

technique donnée

-I'éducateur qui fait référence en matiere de imhal sait écouter et

s’exprimer, séduire et convaincre, mais aussi angnaider.

-le stratege use de talents d’'un autre niveauaitl mettre en avant les
compétences de I'enseignant et de I'éducateuajtildsquel endroit, a quel

moment, de quelle maniére

Ainsi, I'enseignant peut étre aussi un artisteagigégdans une activité
qui valorise sa créativité, qui suscite la coopématplutét que la
compétition dans une Co-création au service de@ublu un inventeur, un
créateur qui essaye doptimiser ses démarche, pegiques
d’enseignement ou linnover. En ce sens, il estefac d’évolution de

I'institution. D’aprésP.X Papillon«votre défit : faire de votre enseignement une

ceuvre d'art

Le role de I'enseignant en production écrite isedars plutbt celui
d’'un guide qui encouragerait ses éleves scripteynendre conscience de

leur propre processus de rédaction et a adoptanéssires nécessaires a

! PASCAL et PAPILLON. X., P. 134
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son amélioration« Les bons scripteurs, aussi bien ceux qui rédigent dans une

deuxiéme langue, seraient ceux qui maitriseraient leur créatfon »

lI-4-2- L’enseignant accompagnateur :

A ces nouvelles pratiques pédagogiques correspomigenouveaux
réles pour les enseignants. Ces réles quels ssshi&h quoi consiste le role

d’'un enseignant- accompagnateur?

Il s’agira d’assumer certaines grandes fonctioncaméues des
pédagogies traditionnelles. Le rble de I'enseignegpiond, de facon
différenciée selon les contextes, a#pt fonctionsproposés par VERZET
Caroline et VILLENEUVE Louise lesivante$

-définir la tache et fixer le dispositif de travail: si le travail de

'enseignant est, d’'une certaine facon, logiquenssatond par rapport a
celui de I'étudiant, il reste chronologiquementrpier. Une part importante
de I'activité enseighante consiste en effet a d@€kntache, déterminer le

dispositif et & préparer le travail de I'étudiant.

- répondre de la démarcheson role essentiel est ici de faire retour aux
étudiants sur leur activité au regard de tout ce egi attendu d’eux
(évaluation formative). Ces « feedback », retowsmhtifs, ou avis de
I'enseignant jalonnent le processus ; ils répondertbesoins de I'étudiant
d’objectiver les résultats de son travail, de siteted’évaluer son activité et
'avancement de sa tache. C’est en ce sens quionquellifier le réle de

I'enseignant comme celui d’un répondant.

! SHIRLEY CARTER- THOMAS La cohérence textuelléd 'Harmattan, Paris
France, 1999, P116

2 VERZET. CAROLINE ET VILLENEUVE. LOUISEAccompagner des étudiants,
De Boeck, Bruxelles, 2010. P. 348-353
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-fournir aux étudiants les apports scientifiques etechniques utiles a la
tache : il s’agit de dispenser des connaissances, de coigoem et
expliquer des propositions théoriques, d’éclaiesrdoncepts en jeu dans la
tache, de clarifier des points obscurs, d’évitey idgpasses scientifiques...
Mais, précisément parce que ce rble est au plushprdu réle habituel de
I'enseignant, il est le plus délicat a assumenelk’agit pas en effet de faire

cours.

- faciliter la tache :c'est-a-dire par des activités qui sous-tendent et
soutiennent 'accomplissement de la tache : aelgrdupe a s’organiser, a
planifier son travail, a structurer sa démarchiefdurnir des techniques de
conduite de réunion. Il peut s’agir d’animer soimgdes séquences de
travail, des ateliers, des points d’étape et all@rgavoriser la discussion,
d’obtenir la participation, de reformuler, de syéttker, de hiérarchiser les
informations et les avis, de faire prendre cons@endes progres de la
réflexion, de tirer les conclusions, etc. I'ensaigna donc ici un role

d’animateur ou d’aide a I'animation.

- faciliter I'apprentissage : faciliter les apprentissages peut consister a
consolider les intuitions des équipes ou de fagtiérdnte, de s’assurer de
la bonne compréhension des concepts par un gaestitent systématique
mais ludique. Il peut s’agir d’observer, de repéles difficultés
individuelles.il peut s’agir de favoriser la réfieité des étudiants, de faire
prendre conscience des apprentissages, de les aidgpérer leur style
d’apprentissage...

- faciliter et réguler la vie du groupe d’apprentisage :un roéle important
de I'enseignant consiste alors a créer un climataitdiance, a encourager,
et a maintenir le groupe dans des conditions pespi la tdche et aux

apprentissages. Il contribue a la régulation duectf, en pointant les
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points de blocage, aidant a en rechercher les sausdes significations,

aidant a la résolution des conflits.

-évaluer : la fonction d’évaluation qui vient avec les fonaiso
d’accompagnement que nous avons présentées. Tewnteffet visent a
structurer et faciliter l'initiative des étudiargdans contraindre et en évitant
méme de trop orienter ou influencer leur activkéchaque moment une
intervention intempestive de I'enseignant peutbeh| figer le processus, a
fortiori S'il s’agit de jugement de valeur. Biemrsles étudiants sont
demandeurs a leurs enseignants d’appréciationsuddrhvail. Il s’agit de
répondre a ces demandes en les monnayant par destéurs qui
s’interrompent pas mais soutiennent le déploienwmtl’activité des

étudiants.

Il ya donc, dans les pratiques pédagogiques dmapagnement une
certaine souplesse et optionalité de réle, quitwensoutenir l'initiative de
I'enseignant, et non I'enfermer. Mais ces roles aedent aux enseignants,

qui s’y engagent de nouvelles compétences, etftnanent leur |€gitimité.
Conclusion

Nous avons essayé, dans ce chapitre, de metreefiah sur la
pratigue enseignante en production écrite et ig&res de la créativité pour
donner une nouvelle logique de I'enseignement/aytisseage de |'écriture
qui consiste a faire partager les taches entreiggresd et apprenant dans
un climat de partenariat pédagogique. Il convieniadde faire progresser
les apprenants, méme ceux en difficulté, et dealder a consolider les
savoirs et les savoir-faire antérieurs comme a cguéir de nouveaux.
Tout en utilisant les outils d’aide et les suppaésiagogiques stimulant

pour installer des compétences a I'écrit.
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En revanche, nous interrogeant sises critereg@ivité proposes
au dessus sont met en pratique par les enseigioasitde I'enseignement
de la production écrite et si ces procédures eem®pédagogiques laissent
une trace lumineuse dans I'amélioration des coempéts a I'écrit chez ses
apprenants et les motivent et les incitent a miaire la rédaction. Tout

cela nous assurons lors de la partie pratique.
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Partie pratique
Presentation des dispositifs analyse

des résultats



Troisieme Chapitre
Présentation des dispositifs

expérimentaux



Introduction :

Pour l'apprenant du secondaire, faire acquérir compétence a
I'écrit n’est pas une tache aisée, il rencontrediffisultés lors de la séance
de production écrite en francais langue étranget&).ll est recommandé
gue l'apprenant participe a des activités d’éceifumais il est nécessaire de
lui proposer des taches simples et motivantes ans@au pour améliorer

son écriture.

Dans le but de repérer la pratique créative designants en
production écrite au secondaire, nous allons mange investigation au
sein de deux Lycées: Ouanougha El-Jadida et |gAkdrissi de la
wilaya de M'sila, pour collecter plus d’échantilbonNotre démarche est
descriptive et exploratrice, elle s'appuie sur dmethodes, deux angles
d’attaque centrés sur deux corpus:

- une enguéte par questionnaire, menée auprendegnants du F.L.E au
cycle secondaire.
- une grille d’'analyse des fiches pédagogique®cties.

La description et les résultats de ces investigatisont présentés
successivement, leurs apports spécifiques, learmat de leurs résultats
doivent nous permettre de valider ou d'invalidand’ ou autre partie de nos
hypothéses de recherche. En effet, chaque démaammespond a des
objectifs bien déterminés de notre travalil.

L'enquéte par questionnaire vise a repérer la ddmaaadoptée par
les enseignants lors de l'activité de productiont&clu cycle secondaire.
Nous désirons :

-connaitre qui sont ces enseignants et relever sleaonditions
professionnelles pertinentes pour I'enseignemeifri_di

- identifier la pratique créative des enseignantpreduction écrite.
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- caractériser et analyser la démarche adoptéaléorenseignement de la
production écrite.

-connaitre si ces enseignants essayent d’innoveplde en plus ses
pratigues enseignantes en production écrite ou non.

La mise en place d'une analyse descriptive owexipice des fiches
pédagogiques a pour but de connaitre le profil'eleskignant (créatif ou
non) et surtout de comparer les activités remigecpa enseignants et les
stratégies adoptées en production écrite. Nous aons pas nous
contenter des renseignements recensés aupressgggnamts, mais veérifier
la réalité didactique des pratiques scripturald¢g€aple algérienne qui s'y
instaurent en vue d'améliorer I'écrit des apprenantFLE.

Nous allons donc:

-noter les étapes suivis lors de l'activité de piacithn écrite.

-relever les différents supports et outils adapsgdes enseignants.

- déterminer la relation qu’entretiennent les egis&nts avec l'instruction
officielle.

- estimer le taux d'amélioration des écrits.

I-1-Présentation du premier dispositif : le questianaire

Afin d'augmenter la concision et la précision ddra étude, nous
allons opter un questionnaire adressé aux ensdggname au lycée de
Ouanougha El-Jadida avec trois enseignants etd’aut lycée d’Alidrissi
avec aussi cing enseignants (les restes des eastsgont absents).

Ainsi, nous avons travaillé notre outil en assotielarté dans la
présentation, la formulation et le vocabulaire tentl'adaptant toujours a

notre problématique et aux hypothéses de notrerelé.

Le questionnaire :
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Dans le cadre de notre recherche, nous avons gr@acédlaboration d’un
guestionnaire destiné aux enseignants du FLE deslgeces : Ouanougha
El-Jadida et Alidrissi. Ce questionnaire renfermmegtzune questions (voir

annexe N°1)

I-1-1-Destinataires du questionnaire :

Afin d’étayer I'objectif de notre recherche, nasons fait recours a
un questionnaire que nous avons distribué a hsiignants de francais en
deux établissements (lycée de Ouanougha El-Jatligeée d’Alidrissi) de

la wilaya de M’silla.

Le guestionnaire est composé de vingt une questitrize questions
fermés mode(QCM) et le reste sont ouvertes (huitgdennant la liberté
aux enseignants pour justifier leur réponses et gapliquer les points

gue nous jugeons nécessaire.
I-1-2-Description du questionnaire destiné aux enggnants :

Le questionnaire débute par trois questions diiieation relatives
aux caracteristiques des individus (sexe, diploamgienneté). Et deux
guestions relatives a ces postures et représmmatis-a-vis les directives
officielle.

Les quatre questions qui suivent, portant suatdwités fournis par
eux et les différents supports adoptées ainsi gugémarche préconisée
pour la pratique de la production écrite en classe.

Les questions clés sont positionnées vers le undie questionnaire,
en troisieme position (de 8 a 21). Elles portemtles différents outils et

moyens prise en compte lors de I'élaboration dant & ses différentes

étapes (planification, mise en texte, révision)cakeegestion de la 60 jse




lors de cette activité, ainsi que le degré de ksenain ceuvre des démarches
et pratigues créatives par ces enseignants.

Le questionnaire s'achéve par trois questionsialascabordant la
thématique centrale de notre étude :I'enseignen®itd production écrite
en tenant compte les criteres de la créativitéeedssignants.

Les questions ouvertes enrichissent |'éventail glepositions et
évitent des omissions involontaires de la part'elequéteur. Cette liberté
d'expression facilite la mobilisation des idéeszclee sondé et confronte
notre étude a de nouvelles perspectives inattendues
I-1-3- public visée

Echantillonnage :

Enseignants Sexe Diplome Date d'entrée
en fonction

Enseignant N°1 | Masculin Licence en francais| 2009 (4 ans)

Enseignant N°2 | Féminin Licence en francais| 2011 (2 ans)

Enseignant N°3 | Masculin Licence en francais | 2003 (10 ans)

Enseignant N°4 | Masculin PES 2013
Enseignant N°5 | Masculin Licence en francais | 2008 (5ans)
Enseignant N°6 | Féminin Licence en francais| 2003 (10ans)
Enseignant N°7 | Féminin Licence en francais | 2008 (5ans)
Enseignant N°8 |Masculin Licence en francais| 2010 (3ans)

{ e questionnaire a été remis a huit (8) enseighaoimposant notre
échantillon, exercant dans la wilaya de M’sila. $lsnt de deux sexes,
féminin et masculin, trois enseignantes et le rastet des enseignants
(cing enseignants).

{ e diplome est déterminant pour tous les enseignatdst licence de
la langue francaise et 'année d’expérience esedon an a dix ans). Le
choix de cet échantillon s’est fait selon la catégprofessionnelle (que

nous pouvons nommer "grade") dans laquelle s’ietéigles enseignants,
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c’est-a-dire que nous n’avons pas ciblé une cai@goécise d’enseignants,
mais une sorte de "mosaique

*En effet, 'expérience professionnelle de ces ignsats, pouvant étre
arrangés selon qguils soient "anciens", donc expEmiés
(pédagogiquement parlant) mais ayant subi des tonsinitiales plus ou
moins lointaines, et "nouveaux”, donc sans grangeéreence, mais
"dotés"(en théorie) de formation initiale consédaeront aimablement
accepté de répondre du mieux gu’ils le pouvaiertouestions.

I-1-4-Les objectifs du questionnaire

En fonction des objectifs fixés pour notre questaire, les questions sont
organisées de la sorte :

Instructions officielles

1-Quels serait a votre avis lattitude de I'enseignavis-a-vis aux
instructions officielles contenues dans le programaihdans les documents

(o = ToloTo] ] 0= To [ =T 0 01T o | oS

2-Programme et document d’accompagnement laisseniAé marge de

liberté al'enseignant 2..........co.oiiiii i,
Créativité /activités et exercices

3- A I'écrit, quels types d’activités et d’exercigg®posez-vous en classe ?

-Activités ludiques- Exercices de re¢tnson de texte
-Puzzles- Exercicesaldes a trous
-Exercices de réparation de texte -Ads/de réécriture
-Jeux de creéativité

4-Les exercices et les activités que vous proposeiz: s

-Pris du manuel -Fabrigjpar vous

62




Supports didactiques

5- Accroché l'apprenant a I'écriture nécessite aipgs procédures et
ressources pédagogiques stimulants, selon vousatl&rendes supports

didactiques utilisés a-t-elle un effet sur la mation des apprenants?

-Oui -Non

6- Si «oui », quels supports utiliser-vous pouritgrcvos apprenants a

I'écrit ?
-Lettre et message électroniqu - Article de journal
-Vidéo -Image -Bande dessinég [Texte littéraire

Espace classe
7-La classe est, en didactique, un concept cenahsez-vous que la
configuration de cet espace a une influence suddeoulement des
activités ?
Oui [ ] -Non [ ]
POUNQUOI 2 e e e e e e e e e
8-Lors de la mise en ceuvre des activités, quelsstgpeconfiguration
utilisez-vous ?
-Configuration traditionnelle : rangs de tabledetchaises ]
-Configuration en fer a cheval [ ]
AULres configurations & ... ...oooiii i e
Les outils et moyens pédagogiques
9-La mise en place d’activités en classe, nécebsitecours a un certain
nombre de moyen et d’outils pédagogique, selon Veuwhoix d’'un outil

peut-il influencer le déroulement de l'activité ?
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-Oui [] -Non ]

POUNQUOI 2. e
104Le manuel scolaire est une traduction relative rgm@mmme. Il propose
différents types d’activités et d’exercices susikdgs de permettre la
réalisation de l'apprentissage. Quels serait, aevalvis, l'attitude de
'enseignant vis-a-vis a cet OUtil ?2.........ueeeeiiiiiiiiicccee e

11-En plus du manuel scolaire, quels autres moyeastes utilisez-vous ?
-Tableau[ ] -Enregistrements de chansol__] -Ordinateur [ ]

-Enregistrements d'interviews [ ] -Projection de films [ ]

13-proposez-vous des activités portant sur la pleetifon d’un texte

Oui [ ] -Non [ ]
14-Si oui, quels outils ou techniques d’aide utilisens pour accompagner
vos éleves dans la planification de leur texte ?

-Un questionnaire d’aide a la planificatior__]

-Une stratégie de verbalisation [ ]

15- Comment procédez-vous lors de I'évaluation deduyrtions écrites de
VOS APPIENANTS? ottt e e e e
16-Quelles pratiques d’évaluation utilisez-vous ?

-Auto-évaluation | ] -Co-évaloati [ |

A B L1 ST
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17-Quels outils d’évaluation UtiliSEZ-VOUS ?....ccceeeieeiiiiiiiiiieeeiiiiiieeeeeeeas
18 Quelle modalité de travail mettez-vous en ceuvrelaget les activités de
production écrite :

-Individuellement [ ]  -En binbme[ |  -En groupe [ ]

19-Quelles solutions proposeriez-vous pour rendresveseignement plus

20-Quelles seraient, selon vous, les criteres decativité chez un

NS GNANT 2 oottt e

I-2-Présentation du deuxieme dispositif : Analyse @k fiches
pédagogiques

Les fiches pédagogiques collectées sont de deancss, la séance
de préparation a I'écrit et la séance de producdionte et chaque fiche
porte sur deux sujets ou objet d'étude. On anayskss fiches
pédagogiques en mettant 'accent sur les quatteresi de la créativité
« disposition de la classe, outils pédagogique,peup didactique et
démarche pédagogique ».
[-2-1-Objectifs de I'analyse :

Les objectifs de l'analyse des fiches pédagogigstside noter les
étapes suivis lors de l'activité de production técriAinsi, connaitre la
forme de travail adoptée (mono geérée, poly géréelever les différents
supports et outils adoptés ou créer par les emzeig et mettre en valeur
les aspects positifs et les limites de la démadtbreseignement adoptée
Ensuite, déterminer la relation qu’entretiennent lenseignants avec

I'instruction officielle.
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I-2-2-Public visée :

Les enseignants qui nous donnent ses fiches pgpgs sont de
deux établissements de cycle secondaire (lycéeud@ougha El-Jadida et
d’Alidrissi) de la willaya de M'sila.

Echantillonnage

Enseignants Sexe Dipléme Date dentrée

en fonction
Enseignant 1 Masculin Francais 2003
Enseignant 2 Masculin Francais 2009
Enseignant 3 Féminin Francais 2008
Enseignant 4 Féminin Francais 2013

Nos échantillons qui nous donnent ses fiches péjages sont de
deux sexes, féminin et masculin, deux enseignattésux enseignants.

o+ e diplome est déterminant pour tous les enseighargst licence de
la langue francaise et 'année d’expérience eseamt an a dix ans (de
2003 a 2013). Nous voulons connaitre le déroulerdenta séance de la
production écrite a partir de cette fiche et de parar les pratiques des
anciens maitres avec les pratiques des nouveauremapour repérer les
pratiques directives et créatives de I'enseignant.
I-2-3-Collecte des données

Nous avons collectés seulement quathes car la majorité des

enseignants hésitent de nous donner ses fichdejspds nous disent

gu’ils ne portent pas et le jour apres ils nousmigiu’ils ont oublié.
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[-2-4-Analyse des données :

Pour I'analyse des fiches pédagogiques collectéas avons é€laboré une
grille d’analyse. Cette derniére est composée datrgf4) criteres, a
savoir :

sles supports didactiques ce critere est apprécié en termes de variation
et/ou de création de supports utilisés.

sles outils pédagogiques le degré de l'exploitation de ces moyens et
outils pédagogiques lors de I'enseignement deddumtion écrite

sla disposition de la classe ce critére est apprécié aussi en termes de
changement de la modalité de travail

sla démarche pédagogique ce dernier critere est pour chercher s’il ya
une innovation dans ses pratiques et dans ses da@ujet. Ainsi, dans la

diversification des activités et exercices.

I-2-5-Grille d’analyse des fiches pédagogiques :

© Les objectifs les supports didactiques
_% activités et la disposition de la classe
% exercices

@_ démarche modalité de travail

L | pédagogique

"-% Choix de sujet les outils pédagogiques
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Quatrieme chapitre

Contenus et analyse des résultats



Ce quatrieme chapitre est réservé a l'analyse rdpenses des
enseignants et l'analyse des fiches pédagogiqudectego par les
enseignants du secondaire Nous avons opté dondémarche analytique
et interprétative pour les deux dispositifs : leegfionnaire et les fiches
pédagogiques.
lI-1-Contenus et analyse des résultats

lI-1-1-Contenu et analyses des réponses du questi@ire

Pour analyser les résultats de notre questicmnairus avons mené
deux tableaux, I'une pour comptabiliser le nombes réponses (les
guestions fermées) et l'autre pour démontrer ledasandes réponses (les

guestions ouvertes)

Q 01-Avez-vous choisi d’enseigner le francais :

Par vocatior Par besoli Par ar par obli n

Autre chose

G Z B & e e
Par vocation | Par besoin | Par amour par obligation

Nombre | 2 2 5 0

des

réponses

Pour enseigner une langue, il s’agit de l&imLa plupart des
enseignants aiment leur métier d’enseigner leca@snmais cela n’est pas
le seul raison c’est aussi par vocation et paribeso

Instructions officielles

Q 02-Quels serait a votre avis l'attitude de l'enseignais-a-vis aux
instructions officielles contenues dans le programihdans les documents

d’accompagnement ?
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Nous présentons ci-dessous, telles gu’eleat formulées, les

réponses des enseignants sous forme d’un tableau :

Enseignants Contenu

El

« Ces instructions aident [I'enseignant a |lire
fonctionnellement le nouveau programme et le metne
ceuvre, elles orientent aussi bien l'enseignant dsms

installation des compétences par des activitégesrp

E?2

/

E3

« Prend d’autres et rejette d’autre »

E4

« Il n'est pas totalement un guide. Il faitpeu référence aux

méthodes anciennes »

ES

« Il est évident que ce sont deux documendsctiques
importants dans cet acte « Enseignement- appragéss
Mais, ils ne répondent pas souvent aux besoins| des
apprenants et des enseignants. De plus, ils coeoent

beaucoup plus sur le coté théorique »

EG6

« Adapter et le programme et le livre d’accagmement no

[92)

aide beaucoup. »

E7

« Concernant la nouvelle éducation (l'approgber les
compétences), le programme : document d’accompagmie
dépendent toujours au rdle de I'enseignant poudregn
I'éleve (apprenant) plus actif (mais groupe nomgkyeu

programme trop long).»

ES8

« Il doit prendre seuleant ce qui peut étre utile a 9

éleves »

par

Malgré que ces instructions aident les emsgits fonctionnellement

un programme et documents d’accompagnementeriginte dans
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l'installation des compétences a I'écrit chez Igpranants et a réussir

l'acte d’enseignement-apprentissage de la productéxrite. Mais,

l'attitude de l'enseignant vis-a-vis ces instrunoest entre adopter et

rejeter. C’est a cause que le programme de cydenslaire est trop long

et aussi 'effectif (de 38 a 44 apprenants) celplimpe que I'enseignant

doit enrichir ces ressources pédagogiques.

Q 03+rogramme et document d’accompagnement laisseaotiésmarge

de liberté a I'enseignant ?

Enseignants

Contenu

El

« Surement oui, c’est a lui de choisir la méttogie
efficace, les thématiques et les différentes désviqui

répondent aux besoins des apprenants ».

E2 « Pour moi, pas toujours »

E3 « Oui ; dans le choix des supports et les ésem

E4 « Il ne donne que des pistes de recherche »

ES5 «On est libre de choisir le support convenghdeir
I'apprenant. Toutefois, dans ce cycle (niveau seaira)
on ne peut pas sortir de la typologie textuelle. »

E6 « Oui, ils nous laissent une liberté d’enseigne

E7 « L’enseignant a le droit de choisir tout célast pour
lui adéquat au niveau de programme et au niveau
d'apprenants. (le choix des textes supports, | les
activités... »

ES8 « Oui, certainement »

A partir ces réponses , nous constatons legieenseignants sont

totalement libre de choisir tout ce qui est pouxr adéquat surtout dans le

choix des supports, les themes et les difféererdesvités qui répondent
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aux besoins des apprenants. Les restes déclaréist mjont pas libre,
parce gu’ils ont obligé daccomplir le programmertsut avec le
3*™Année secondaire.

Créativité /activités et exercices

Q 04- A I'écrit, quels types d’activités et d’exercicpsoposez-vous en
classe ?

Activités ludiques [ ] Exercices de recdntitin de texte [ ]
Puzzles ] Exercices déetea trous ]
Exercices de réparation de textd | Aévite réécriture [ ]

Jeux de créativité ]

3o 3 38 T 13

oo | O 2% |, O 0S8 Q| g2 2
VY o0 0|8 OB |9 3 S
= O c + - o w O L X| == =
> T S 5 o N = O 0 - g Q| =20 ><"¢-_5'
08 | X80T |53 | X350 | xXFFw o |29

Nombre | 1 6 1 |4 4 5 2

de

réeponses

enseignants | Contenu

El « Activités QCM- les activités de production »

E2 /

E3 /

E4 /

ES5 /

E6 « Activités de l'oral »

E7 /

ES8 /
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Nous constatons que les enseignants variéasegtés lors de la
préparation de I'écrit méme il propose d’autresvédés qui les mise en
pratigue a l'instar de QCM et activités de produttisauf quelques uns qui
reste dans le méme rythme surtout avec les exsrdiegeconstitution de
texte qui sont les plus approprier par tout lesegmnants.

QO05-Les exercices et les activités que vous proposez so

Pris du manuel [ ]
Fabriqués par vous [ ]

Pris de manuel Fabrigués par vous

Nombre de réponses 3 7

enseignants | Contenu

El « L’internet- les ouvrages »

E2 « Des livres extrascolaires, site d’internet »

E3 « Internet et d’autres manuels »

E4 /

E5 « Le plus souvent fabriqués par nous »

E6 « L’internet, des autres documents »

E7 « L'internet-livres destinés a un niveau bieégs, selon le
nouveau programme »

E8 « L’internet, d’autres ouvrages »

Nous constatons que les exercices et les it@stiyoroposés aux
apprenants sont le plus souvent fabriqués parrssignants eux méme,
ainsi ils nous présentent d’autre sources tel ggesites d’internet, les

livres extrascolaire destinés a un niveau bieniprétcd’autre manuel pour
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essayer de répondre aux besoins des apprenargsrib Mais, les autres
enseignants ses activités sont parfois prises tueha

Supports didactiques

QO06- Accroché l'apprenant a I'écriture nécessite teem procédures et
ressources pédagogiques stimulants, selon vousatl&rendes supports

didactiques utilisés a-t-elle un effet sur la mation des apprenants?

Ou [ ] Non []
Oui Non
Nombre de réponses 8 0

Nous assurons que la nature des supports didastigiilisés a un
effet sur la motivation des apprenants a |'écritidans ce cas, I'enseignant
doit prendre certaines procédures et ressourceagpgmjues stimulants
pour accrocher I'apprenant a I'écriture.

QO07- Si « oui », quels supports utiliser-vous pourtgrcvos apprenants a
I'écrit ?
Lettre et message électroniquq | Artilgdgournal] | Vidéo[ ]

Image [ ] Bande dessinée[ |  Texte littéraire [ ]

Lettre et Article | Vidé | Image | Bande Texte
message |de 0 dessinée | littéraire
électronique journal

Nombre | O 4 5 7 5 3
des
réponses

Enseignants | Contenu

E1l « Les supports audiovisuels »

E2 /
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E3 /

E4 /

E5 /

E6 /

E7 « Je préfere les vidéos, les textes littéraoasr moi, il
servent I'apprenant au niveau de l'oral et I'éerit

E8 /

Nous constatons que la vidéo, I'image, l'articlg@@nal et la bande
dessinée sont les supports le plus utilisés paetsgignants lors de la
préparation de I'écrit pour stimuler ses apprenabtssage de texte
littéraire c’est un peu répliqué nous pensons gestc cause de sa
complexité. Alors que, Le contact par la Lettrdeecinessage électronique
n’'est pas mise en pratique.

Espace classe

QO08-La classe est, en didactique, un concept cerReisez-vous que la

configuration de cet espace a une influence suddeulement des

activités ?
Oui [ ] Non []
Pourquoil 2.....ccoiiii

Oui Non
Nombre de réponses 8 0

enseignants | Contenu

El « Parce que le fonctionnement de la classeufeat place

délibérée a l'activité de I'éleve, la situation e classe

facilite I'implication des éleves dans leur travail
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E2 /

E3 /

E4 « L’enseignant organisera la classe en fonctaes
nombres des éléves et du type d’activité »

ES5 « Comme le terrain pour le joueur du football »

E6 /

E7 «La classe est l'endroit le plus efficace poler
déroulement de la séance car I'enseignant peudiliev
beaucoup plus en classe mais on doit réduire ldrmates
éléves pour bien travailler »

ES8 /

La classe est I'endroit le plus efficace pdeirdéroulement d'une

séance, I'enseignant peut organiser son classenetidn des nombre des

éléves et du type d'activité c’est « comme le farour un joueur du

football » selon I'enseignant (5),

I'implication des éléves dans leur travail.

la situation dig@ classe facilite

QO09-Lors de la mise en ceuvre des activités, quelsstgeeconfiguration

utilisez-vous ?

Configuration traditionnelle : rangs de tablesetHaises []

Configuration en fer a cheval []

Autres configurations @ ...

Configuration traditionnelle Configuration en fe

18

a cheval
Nombre de 8 1
réponses
Enseignants | Contenu
El /
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E2 /

E3 « Chaque groupe dans un lieu séparé dans kectas
E4 /
E5 « Selon l'activité : de maniere générale « rdag table et

de chaise ». de fois on favorise le travail en geoat cela

exige une configuration différente »

E6 « En groupe »

E7 « De fois I'activité doit étre individuelle, gué on a un
groupe peu nombreux pour connaitre le niveau dgusia

apprenant ou bien on fait la configuration tradhtielle »

E8 /

Lors de la mise en ceuvre des activités, Higuaration traditionnelle,
rang des tables et de chaises, reste jusqu’armiréa configuration
utilisée. Certains enseignants disent que c’eauaecde l'effectif, qu’ils ne
peuvent pas prendre la configuration de fer a dhetvaussi c’est selon les
activités qu’ils peuvent différencier les typesadafiguration ; a l'instar de
travail individuel exige une configuration traditinelle mais le travail en
groupe exige d'autre configuration.

Les outils et moyens pédagogiques
Q10-La mise en place d’activités en classe, nécessitecburs a un certain

nombre de moyen et d'outils pédagogique, selon Veuhoix d’'un outil
peut-il influencer le déroulement de l'activité ?
Oui [] Non [ ]

o TU ] €0 U

Oui Non

Nombre de réponses 8 0
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Enseignants | Contenu

El « Les moyens pédagogiques permettent d’attatemtion
de I'éléve et de faciliter son implication dans doawvail

personnel »

E2 « Faciliter la compréhension »

E3 « Il éveil I'intérét et la curiosité de I'élewe

E4 « C’est plus motivant et aide I'enseignant adiléer »

ES5 « Ces outils facilitent la compréhension. De splils

servent a adopter le contenues du programme | aux

apprenants (rendre le savoir, surtout les absbrast

concret) »

E6 /
E7 /
ES8 /

La mise en place d’activités en classe, sgteele recours a un certain
nombre de moyen et d’outils pédagogique, seloremsgignants, le choix
d’un outil influence le déroulement de I'activité&st a cause que :

- ces moyens pédagogiques permettent d’attirgeliion et la curiosité de
I'éleve

- faciliter son implication dans son travail penseh

-faciliter la compréhension chez I'apprenant

- rendre les abstractions chez I'apprenant concréte

-Il est plus motivant et aide I'enseignant a treai et adopter le contenues
du programme.

Q1ll1-Le manuel scolaire est une traduction relative plagramme. |l

propose différents types d’activités et d’exercisasceptibles de permettre
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la réalisation de I'apprentissage. Quels seraiptie avis, l'attitude de

I'enseignant vis-a-vis & cet OULIl 2.........ueeeeeiiiiiiiiiiiciiie e

enseignants

Contenu

El

« Pour moi le manuel ne répond pas aux différbasoins

de I'enseignant ce que lui pousse de varier se®UesLS

pédagogique »

E2 « Cet outil ne propose pas beaucoup d’activités

E3 /

E4 « L’enseignant débutant fait recours obligatamemanuel
mais apres il peut le dépasser »

ES « Les supports proposés par le manuel scolage
conviennent pas le plus souvent avec le niveau
I'apprenant. Des supports difficile pour les ensaigs eux
méme__ proposée aux apprenants ! »

E6 « Le manuel ne servit pas toujours I'enseignant

E7 «Je ne travail pas par le manuel scolaire, herohe
d’ailleurs »

ES8 /

Le manuel scolaire est une traduction nedatdu programme. |l

de

propose différents types d’activités et d’exercisasceptibles de permettre

la réalisation de I'apprentissage soit de I'oraldaul’écrit. Mais, cet outil

pédagogique ne met pas en pratique par les ens&gnparce que les
supports proposeés par le manuel
apprenants ils ont méme difficile pour les ensemmaux méme. Nous

constatons donc que le manuel ne répond pas aféretifs besoins de

I'enseignant ce que lui pousse de varier ses sgy@dagogiques.

Q12-En plus du manuel scolaire, quels autres moyersuts utilisez-

vous ?
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_Tableau [ ]  -Enregistrements de chansol__Drdinateur ||
-Enregistrements d’interviews [ | Projection de films [ ]

Enregistre| Enregistrementg Projection | Ordinateur
ments de d’interviews de films
>
S |chansons
Q
@
I_
Nombre | 5 1 5 4 6
des
réponses

Enseignants | Contenu

El /

E2 /

E3 « Data show —carte géographique- tableaux tsfjais »
E4 /

E5 « Enregistrement des textes »

E6 /

E7 /

E8 /

Les enseignants sont varié ces moyens et outiiagogiques lors de
I'enseignement de la production écrite et I'ordeatest le moyen le plus
utilisé par eux dans I'élaboration de ces course¢ssayent par tout les
outils de répondre aux besoins de ces apprenagds efiregistrements
d’interviews et de chansons, projection de filmsqessi il propose d’autre
outil a l'instar de I'enregistrement des textearte géographique et le

tableau statistique.
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Démarches et pratiqgues pédagogiques

Q13- Comment travaillez-vous I'écrit en classSe ?.....eevveeeeeiiiiiiieeeeeennnn,

enseignants

Contenu

El

« Rappel et analyse du sujet, observation elysmalu

copie, lecture repérage : les erreurs, correctdlieative »

E2

«On a 3 séances : d'abord, une séance de atiépaa
I'écrit, puis une séance de production écrite dinedu

compte rendu de cette production »

E3

« Préparation de la séance de compréhensioécdi, lpuis

une phase de préparation a I'écrit»

E4

«Il se fait en trois séances: (préparation |'derit/

présentation du sujet/ compte rendu de lI'expre¥sion

ES

« Selon la méthode par I'lEF: 1-préparation é&crit /2-
mise en situation (motivation), le sujet de prodacEcrite,
plan de travail, la grille dévaluation, [la séande la
production écrite], 3-le compte rendu de la proinc

écrite. »

—

E6

« Travail en groupe, des activités a 'écrit »

E7

« Concernant la production écrite, on instadleslijet au

tableau, on expligue les mots clés, on fait un pdar

travaille collectivement puis I'apprenant commenae

rédiger (expression libre) »

174

ES8

/

Selon la méthode proposée par linspecteur deudation du

francais, il se fait en trois séances : une sédagqaéparation de I'écrit, une

séance de production écrite et une séance du corepthl de cette

production écrite.
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Concernant la séance de la production écritdraeail sera en
groupe ou individuel et les activités doivent &rdge a I'écrit. En premier
lieu, en installe le sujet au tableau puis en exg@iles mots clés ; ensuite
en fait un plan de travail collective. En deuxienieu, I'apprenant
commence a rédiger et I'enseignant 'accompagaeupe observation et
analyse d’'une copie. Enfin, une lecture repérage gétecter les erreurs et
faire une correction collective en utilisant unélgd’évaluation.

Q14-proposez-vous des activités portant sur la pleatifon d’un texte

-Oui |:| -Non |:|

Oui Non

Nombre de réponses 8 0

Nous constatons que les activités portantesptdnification de I'écrit est
tres important c’est a cause peut étre que la m@&jdes apprenants ne
planifier pas leurs écrits.

Q15-Si oui, quels outils ou techniques d’aide utilisenus pour

accompagner vos éléves dans la planification detdete ?

-Un questionnaire d’aide a la planification ]

-Une stratégie de verbalisation ]

questionnaire d'aide a laJne stratégie dg

planification verbalisation

Nombre de réponses 0

enseignants | Contenu

El /

E2 /
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E3 « Un plan a détaillé »

E4 /
E5 /
E6 /
E7 « En faisant des activités servent I'enchaing¢ndentexte

pour bien comprendre le sens du texte »

ES8 /

L'outil ou la technique d'aide utilisée pour aogmagner les
apprenants dans la planification de leur textetdeeguestionnaire d’aide a
la planification mais certains enseignants prenmksuitre démarche ; de
faire un plan a détailler ou de faire des actsvi@i sert a I'enchainement
du texte pour construire un texte cohérent et cehgnsible.

Q16- Comment procédez-vous lors de I'évaluation deslymtions écrites

e VOS APPIrENANTIS? ..t e e e e

Enseignants | Contenu

El « La grille d’auto-évaluation a partir de ladegbn donne

des remarques et des notes »

E2 /

E3 /

E4 « Avec une grille d’évaluation »

E5 « On évalue les travaux des apprenants selarofesgnes

mises dans la grille d’évaluation »

E6 « Grille d’évaluation, tableau des erreurs »

E7 « Le travail de l'apprenant ne doit pas étoénon
évaluer l'apprenant en le donnant des appréciatopnis

'aide a améliorer son niveau. »

ES8 /
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Lors de I'évaluation des productions écrites, la&geant donne parfois des
notes comme dans les devoirs, et parfois donneagpsciations pour
aider ses apprenants a améliorer leurs niveaugseappréciations se fait

selon les consignes mises dans la grille d’évalnati

Q17-Quelles pratiques d’évaluation utilisez-vous ?

-Auto-évaluation [ | -Co-avation [ ]

AU S ettt i i i et et et e e e e e
Auto-évaluation Co-évaluation

Nombre de réponses| 8 2

enseignants | Contenu

El /

E2 /

E3 /

E4 /

E5 « les deux a la fois »
EG /

E7 /

E8 /

Les enseignants sont met en pratique beaucospalyrille d’auto-
évaluation pour améliorer I'écrit de ses apprenants

Q18-Quels outils d’évaluation UtiliSEZ-VOUS ?......cceeerrieeiiriieeiiiiiieeeiiieeeeanns

enseignants | Contenu

E1l « Grille d’évaluation »
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E2 « Grille d’évaluation : donner une note et uhsesvation »
E3 « Grille selon la démarche demandée »

E4 « Un questionnaire »

E5 /

E6 « Grille d’évaluation »

E7 « Grille d’évaluation »

ES8 /

L'outil d’évaluation utilisé par les enseignantsest la grille
d’évaluation et chaque grille se fait selon lmmdéche demandée (le texte
argumentatif a une grille spécifique par rappattaautre type de texte)

18- Quelle modalité de travail mettez-vous en ceuvredget les activités
de production écrite :
Individuellement [ | Enbinébme [ | Engroupe[ |

Individuellement | En binbme En groupe

Nombre des 4 4 6
réponses

Lors l'activité de production écrite, la modaliié travail mise par
les enseignants est a la fois en groupe, indiVieiuen binbme ; c’est vrais
qgue le travail lors une production écrite doivetre éndividuel pour que
chaque apprenant peut améliorer ses écrits, maigntarainte de I'effectif
exige de prendre d’autre modalité de travail. (tzesdil en groupe aussi
motivant surtout avec les apprenants qui sont baac
Q20-Quelles solutions proposeriez-vous pour rendreevenseignement

plus attrayant et permettre aux apprenants d’€Rrire..............ccoeevvvueeeennnne,

enseignants | Contenu

El Eveillez I'intérét chez les apprenants / lesiveotet les
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encourager a s’exprimer

Auto

E2 Motiver les apprenants/ le bon choix du suget@nsigne)
E3 Les aider et accepter tout
E4 Je propose un sujet motivant, aussi I'enseigrdoit
accompagner I'éleve lors de la rédaction
E5 Choisir des themes de notre vécu (quotidienh ale
motiver I'apprenant a participer dans le débate§uet
pour 'amener a écrire.
Armer I'apprenant des les cycles qui précedengdéd pat
le bagage linguistiques et grammatical suffisamnirpo.
E6 Lire des romans (les éleves) / motivation
E7 Correction des erreurs communes/ faire une -
évaluation/ les appréciations pour rendre I'appméemnsus
actif
E8 /
rendre l'enseignement plus attrayant et p#ren aux

apprenants d’écrire, les enseignants proposerdalations tel que :

- l'apprenant doit lire les romans pour armer so&me par un bagage

linguistique et grammatical qui lui permet d’écrirgussi, il s’agit d'une

motivation par les enseignants d’éveiller lintéréhez eux et les

encourager a s’exprimer par le bon choix du suignie de notre vécu),

les aider et 'accompagner lors de la rédaction.

-Correction des erreurs communes, faire une auwdbsation et les

appréciations pour rendre I'apprenant plus actif.

Q21-Quelles seraient, selon vous, les criteres deréatiwité chez un

ENSEIGNANT 2. e cmmmmm e nnn————
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enseignants | Contenu

El « Dans son choix des méthodes didactiques

Il doit étre compétent »

E2 «Le changement des méthodes d’enseignement
d’apprentissage

Renouvellement des activités »

E3 /

E4 «Le choix du sujet/ la planification d'une il

d’évaluation / 'accompagnement de I'éleve »

E5 « Respecter le contenu du programme
Respecter 'avancement du programme
Si on respecte ces deux criteres, on serait libce2ar, 3
utiliser des outils pédagogiques ou didactiques r pou

garantir le bon apprentissage avec les apprenants »

E6 « Créer des supports/ il faut étre capable mpétent »

E7 « L'apprenant dans la situation probleme, it ttouver des
solutions a ce probleme mais aprés quoi ? aprefongae
durée de s’habituer de travailler tout seul, I'amant doit
étre l'acte/ L'acteur de [lacte d’enseignement-

apprentissage »

ES8 /

D’aprés les enseignants, les criteres de la wer#atsont faits si
'enseignant respecte I'avancement du prograndaas ce cas il serait
libre a créer et utiliser des outils pédagogiquesupports didactiques
motivants, aussi libre dans le choix des méthod#asctiques, mais avant
tous il doit étre capable et compétent pour pauvoi

-renouveler ses activités
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-Choisir des sujets adéquats au niveau de sesrepyse

-Créer des supports

- élaborer une grille d’évaluation

-et par conséquent, le meilleur suivi et accompagm de I'apprenant et
garantir le bon apprentissage de la productiorie2chinsi, I'apprenant de
son tour doit étre I'acteur de son acte d’enseiggnapprentissage.

Commentaire :

Le questionnaire adressée aux enseignants du semntbus a
permet d’identifier les pratiques enseignantes ssofors une production
écrite, nous constatons que les enseignants suwat@marche proposée
par les directives officielles mais ce n’est pasriéme climat de travalil,
par exemple, chacun évaluer a sa maniére (certdilisent les grilles
d’autoévaluation et certains d’autres les grilles@b-évaluation.) Et n’est
pas aussi la méme modalité de travail (mono gé@g,géree). Ainsi, les

activités et les exercices sont variables d’unignaat a l'autre.

Pour le choix des outils, les enseignants ne migi&s en pratique le
manuel scolaire car ce dernier ne répond pas dfératits besoins de
I'apprenant et méme de I'enseignant, ils prennpptuiaau d’autre moyen

pédagogique disponible tel que les enregistrements.

En ce qui concerne les supports didactiques, hsgignants sont
varié de plus en plus ses ressources pour amenappeenants a I'écriture.
Cela veux dire que ces moyens et supports soninpitisante et influence
'apprentissage de I'écrit. Tandis gu’ils ne proguispas des supports créer

par eux méme.

La disposition de la classe mise est traditiomnadians la salle de
classe, les tables sont disposées en plusieurs,rlegyunes derriere les

autres, le pupitre de l'enseignant se trouvant wigveouvent sur une
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estrade, et faisant face aux apprenants avec ualtmadividuel. De plus
de cette configuration de classe, certains enseigrieavaillent ses éleves
en groupe et cela exige d'autre configuration cdestnettre chaque groupe

dans un lieu séparé.
lI-1-2-Contenu et analyses des fiches pédagogiques

Les fiches pédagogiques collectées contient plusiétapes nous
gardons ce que nous jugeons nécessaire dans hade&l'instar de : les
objectifs de la séance de la production écriteatdvités et les exercices,
modalité de travail, le choix de sujet, la disgositde la classe, les outils
pédagogiques, les supports didactiques et la démaac suivre. Et le
contenu de chaque étape porte sur les deux séd@dagroduction écrite

proposés dans les fiches (voir annexe N°2) :
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Analyse de fiche N°1 :

(2) uonenrens -one,p 9j|Lb-

(T) uonrenrens p ajjub-

aubIsuoo-

(Z.N 13[ns) moalgo npual a1dwod

/ 3||IanpIAIpu| | ajluuonipel] |wxd/ TN 18Ihs (anbnospelp ue|d) jreaen ap ue|d-
anbibobepad [lenes) 9Sse|d e|

lilgle) ap 3Ml[epoIN | 8p uonisodsig 3IAINS ® aydrewad

(enbnosjelp ue|d) JnelUswnbire a1xa) un,p Jnoalgo

1ouI1UL,| npual a1dwod un alinpoud 18 sjanixa) eied sjuswa|d

a1u02 no inod-g E|1Na. ‘91xa) np aediouud saapl sa| Jaladal ap

sounal |lenes) uos Jaljiue|d ap ajqeded eias jueualdde, |-z

so| Jnod pods-T alpiosap Jneluswinbie a1xa) un alsnpoud unod

\ | aurenmoe,p i1alng ua 91xa ] 9ouanbas e| ap sinboe sa| Jnsaul e ueusidde,|-T
anbnoepip 921219Xd

uoddns | 18lns ap x10yd 19 9UABOY s 1noalgo

Fiche pédagogique N° 1
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Commentaire :

Cette premiere fiche est destinée aux étudiantsailgéme année
secondaire, l'enseignant nous a donné deux sujeish@ de texte
argumentatif lors une production écrite du mémeepigui est : « organiser
un débat puis faire le compte rendu » avec deusctifg différents dans
deux classes, et a partir lequel nous remarquoa$equiveau et les besoins
des apprenants de tel classe n’est pas le méqmesda classe une ont des

difficultés au niveau de la planification de tegtd’autre non.

Nous constatons donc que I'enseignant n‘’esgagerd’innover ou
de varier ses pratiques lors de I'enseignemena giedduction écrite, c’est
vrais qu'il respect la démarche établie par lesddive officiels et au méme
temps utilise des sujets d’actualité, tandis queitilise le méme type
d’activité et aussi il ne prend pas en pratiquealgss ou des supports lors
de cette activité, il reste dans la pédagogie ticadtielle avec la méme
modalité de travail et méme disposition de la dasdnsi, il suive presque
la méme démarche, il centralise a la planificatiartexte et le respect des
consignes et diversifier parfois la grille d’évaioa a une grille d’auto-
évaluation d’une classe a l'autre pour essayer élianer les écrits de ses

apprenants.
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Analyse de fiche N°2 :
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Fiche pédagogique N° 2




Commentaire :

Pour cette deuxieme fiche, elle est destiné audiatts de deux
niveaux, I'une de classe de troisieme année seaernlgére et philosophie
et 'autre pour la classe de deuxieme année serertdia lettre et langue ;
en ce qui concerne les objectifs et la démarcheropppr, ils ont

totalement différent.

Nous constatons donc que I'enseignant varres d&s pratiques, il
essaye par tous les moyens pédagogigues de ré@&amsiractivité de
production écrite, il choisit des sujets motivaptsir inciter I'apprenant a
I'écrit, aussi il varie ses activités et utilise sdesupports et outils
pédagogique en vue d’attirer l'attention de I'apamet et de lui permettre
d’étre actif dans son apprentissage, car il pearsgs apprenants d’utiliser
le dictionnaire pour connaitre les mots difficiktsd’ouvrir son imagination
avec la BD. Ainsi, la modalité de travail adoptér pai est entre «
individuel » et « collectif »selon le niveau etriature de travail avec une
configuration traditionnel aussi en groupe. Poudémarche a suivre, il a
diversifié son acte de travail d’'un sujet a l'autseul la planification de
texte et la grille d’auto-évaluation qui sont onmégent dans toutes les
séances de production écrite. Donc, nous pouvaasgdie cet enseignant
est fait une innovation dans ses pratiques d’enseignt-apprentissage de

la production écrite.
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Analyse de la fiche N°3:
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Fiche pédagogique N° 3
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Commentaire :

Cette fiche est pour les étudiants de premieréamsecondaire, elle
représente deux projets, I'une est de «rédiger letiee ouverte a une
autorité compétente pour la sensibiliser a un @mbl et lui proposer des
solutions » et l'autre projet est de « collectes deformations sur les
évéenements tragiques ou insolites de sa ville pesirpublier dans le
journal de I'établissement dans la rubrique de €thiters » en ce qui
concerne les objectifs, elle prend les mémes afge@roposés par

I'inspecteur de I'éducation de la langue francaise.

Nous constatons que dans cette fiche, 'enseigreaptend appui par
des sujets concrets, tel que la lettre adminisgaten vue de motiver et
accrocher ses apprenants a l'écrit. Elle a ausee vses activités et
exercices pour les aider a comprendre la construale texte (la lettre
ouverte, le fait divers). Ainsi, elle adopte unedaiité de travail individuel
avec une gestion traditionnelle de la classe. Rodémarche a suivre, elle
centralise a la planification de texte et le respes consignes. Donc, nous
pouvons dire que cette enseignante a essayé delestises apprenants a
écrire par des ressources matérielles ceux quigiten de vivre dans une

situation authentique.
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Analyse de fiche N°4 :
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Commentaire :

Pour cette fiche, elle concerne les étudiaste deuxiéme année
secondaire  classe scientifique, I'enseignanigs reo donné deux sujets
d’'un méme projet : « concevoir et réaliser un dsdocumentaire pour
présenter les grandes découvertes scientifiqueteatinique de notre
époque » mais de deux séquences, la premiere psésknter un fait, une
notion, un phénomene, et la deuxieme c’est de dtanogorouver un fait.
Alors, nous constatons que les objectifs d'apretse ciche, la seule
différence est au niveau de I'emploi des différagfses de raisonnement

dans la second séquence.

Enfin, nous pouvons dire que I'enseignhante asdtities sujets qui
ont un rapport étroit avec ces études pour ar@vexprimer dans cette
langue étrangére, elle prend en pratique des eesrcie reconstitution du
texte pour aider ses apprenants a rédiger un teak#rent tout en
respectant les étapes du phénoméne, aussi ellsitchne modalité de
travail individuel avec une gestion traditionnetle la classe. Pour la
démarche a suivre, elle est tout simplement élahorglan qui représente
les étapes de cette phénomeéne et a leurs tourodeepser ses rédactions.
Nous pouvons dire donc que cette enseignante esdaydibérer
I'expression de ses apprenants par des sujetsibbbgour eux ; cela nous

concevons quel est motivant dans quelque part.

lI-2- Interprétation des résultats :

Dans le cadre de l'approche par les compétenessemseignants
sont totalement libre dans les choix qu’entreprendrs de I'enseignement
de la production écrite mais tout en respectanvabaement du

programme.
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L’enseignant peut pratiquement utiliser tel oudigbports ou outils
pédagogique pour inciter ses apprenants a l'éerit@rest a lui et sa
conscience professionnelle de produire des suppbd®ssayer de plus en
plus varié ses moyens et ressources pédagogiquasdgoelopper les
compeétences scripturales chez ses apprenants &t raat évidence que
'avenir d’une nation est dans les écoles des msupl doit assumer sa

responsabilité en vers ses apprenants et surteateson patrie.

Les activités et les exercices sont un ghpasitif pour la préparation
a I'écrit chez l'apprenti-scripteur, les enseigisasbnt varier ses activités

pour répondre aux différentes besoins et intéré&edeapprenants.

En ce qui concerne la démarche adoptéeepar, c’est presque
chacun a ses propres pratiques c’est vrais quiilent les méme étapes
proposeée par les directives officiels mais le di&nmment de la séance c’est
totalement différent parce que chacun a sa modadittavail, chacun a sa
disposition de la classe et surtout chacun évakee @maniere et a ce qu'il

juge plus adéquat et approprier pour ses apprenants

Les criteres de la créativité dans les igquas enseignhantes en
production écrite sont met en disposition parasestenseignants, malgré
gu’on ne voit pas des supports concréte ou créptivdes enseignants eux
méme ; mais de prendre certains innovation danspessjues, est en
quelque sorte motivant et aide a [I'amélioration duprocessus

d’enseignement- apprentissage de la productioteécri
Conclusion :

Pour I'étudiant du secondaire, lui faire acquérne compétence en
production écrite n’est pas une tache aisée. aerine des difficultés dans
la production des textes en langue étrangeére, -celles aménent a

commettre des erreurs pour construire des phragesctes. Il est Besoin
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toujours de son enseignant. D’ailleurs, le prégeogramme propose une
pédagogie de projet, ce dernier se construit papest sous forme de
séquences d'apprentissage complémentaires. Il qoplil’association
d’activités multiples pour aboutir a une productiéarite rigoureuse et
planifiée a lI'issue de chaque séquence.

La deuxieme partie de notre travail a été consaateedté pratique de
notre recherche et plus précisément au questiannd@stinée aux
enseignants du secondaire et aux fiches pédagagagiproduction écrite
collectés, faite au sein des lycées : Ouanougtimdiba et Alidrissi.
L'enquéte par questionnaire, nous a permet de domaae les enseignants
ont une relation étroit avec les directives ofijeet ils ont libre dans ses
pratiques d'enseignement-apprentissage du FLEi, Aiaas identifions la
démarche adoptée par eux lors une production é¢nites séance :
I'entrainement a I'écrit, la production écrite etdompte rendu) et qu'il ya
une diversification de rythme de travail (le chailes activités et des
supports). En revanche, nous allons assurer quaiteses de la créativité
sont adoptés par certains enseignants et elldsasninotivantes et aident a
I'amélioration de I'écrit chez ses apprenants.

A partir les criteres de la créativité et lshes pédagogiques de
production écrite collectés, nous allons identifeess étapes suivis lors de
I'activité de production écrite et les différergsipports et outils adaptés par
les enseignants et cela nous a permet de congagreertains enseignants
sont créative dans ses démarches pédagogiqueganea’autre sont un
peu directif.

En conclusion, nous disons qu’enseigner la prodooficrite a l'aide des
criteres de la créativité amene les apprenantoi an regard réflexif sur
I'écriture de leurs textes et contribue aussi arnavoir leur autonomie

scripturale.
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CONCLUSION GENERALE



Ce travail nous a permis de décrire les pratigiessenseignants en
production écrite et d’en déceler la part de laativéé consubstantielle.
L’'acte d’enseigner ce n’est pas facile surtout digativité de production
écrite qui se caractérise par sa complexité etreprésente aux yeux des

enseignants et des éléves une tache difficileliseéa

C’est dans cette voie que nous avons mené notnenate et a partir
de constat que les apprenants éprouvent de dificldrs de cette activité
et qu’ils sont démotivés. De ce fait, I'enseigndoit mettre en pratique
certains procédures et ressources stimulants qidel’a réussir I'acte
d’enseignement —apprentissage de la productiote¢de méme cela exige
certains créativité de la part de I'enseignant iné@rrogeant aux pratiques
adoptés par lui lors une activité de la producéonte, de plus l'effet de la
pratique créative des enseignants sur le procesieisseignement-
apprentissage d’'une part et sur la motivation ggsemants d’autre part.

Aussi, le rapport qu’entretiennent avec les ingioms officielles.

Au fil de l'enquéte par questionnaire, nous avoemarqué que les
enseignants ont essaye de différencier leur prdiget démarches
pédagogique lors une activité de production écilseprennent en charge
des outils et supports didactiques motivants pbaque type de texte en
vue de favoriser l'apprentissage de I'écrit et acher les apprenants a
I'écriture. Tandis que, la contrainte comme ['effetaissait bien peu de
place a la mise en place dactivités ludiques etatives alliant
apprentissage et plaisir.

La réflexion que nous avons menée a travers haeatles fiches
pédagogiques nous a permis de mesurer le degeerdsé en place d'une
pratiqgue créative par les enseignants dans lI'gnsgient / apprentissage

de la production écrite d’'une part et de repérsrdspects positifs de la
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pratiqgue de I'écrit adoptée par les enseignantsydie secondaire d’autre
part.

En termes de démarche, l'analyse permet de candue les
enseignants adoptent des pratiques plus ou mdigsedites. L'enseignant
travaille la phase de production écrite en se hasance qu’il est proposé
par les directives officielles ou plus spécifiquemepar la méthode
proposée par I'inspecteur de I'éducation de la l@nfyancaise en premier
temps, et sur ce gu’il a appris au fil de ses astavec ses collegues en
second temps. Mais, en ce qui concerne l'usagesdpports et outils
pédagogiques, cela est purement différencier, ahpoaticien a élaborer sa
propre démarche et outils qu’il adopte définitiveneEt qu’il s’agisse des
phases de la séance, de l'organisation du grougssesl des réles qu'il
s'assigne lors des différents moments de la rémirsae la tache, chaque
enseignant opére de la maniere qui lui semble apgm

Nous finiront par dire que I'enseignant créatiw avant tout doit
étre compétent et bien former « une formation afétiet contenue »,
autrement dit avoir une compétence langagiererahumicative dans cette
langue étrangére et aussi des compétences enigiaagctprofessionnelle »
pour créer un climat de travail favorable au nivele ses apprenants et
favorise I'apprentissage de I'écriture en class&dd.

D'aprés, Dr MAKHNACHE MY «Un enseignant bien formé est une
génération bien "faite". Un programme bien diligémtst une réforme bien

réussie .

'MAKHNACHE, Mohammed L’Exploitation du Texte Littéraire dans le
Projet Didactique, Pour un développement des coemgéts de production
« Cas de la 1ére Année Moyenn®wectorat, Université El Hadj Lakhdar —
BATNA, P.482Le 21 Mars 2011
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Pour en ce qui concerne les réponses apportéepdiblématique,
par notre enquéte, on en vient a dire que cesatemsont agréables et ne

peuvent pas étre affirmatives ni définitives.

A ce stade la, nous pouvons dire que les pratignesignantes sont
a la fois créative et adaptatif des directivescls et ont un effet sur le
processus d’enseignement —apprentissage de lagbi@uuecrite et aussi
sur la motivation des apprenants. Néanmoins, i&res de la créativité ne
sont pas mis en pratique par la majorité des enaetg et on ne voit que
certaines innovations dans ses pratiques. Pour ogpoparler de la
réalisation de ces critéeres en réalité d’autrebarches doivent étre faites

pour compléter la notre.
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ANNEXE



ANNEXE N°1

LE QUESTIONNAIRE



Questionnaire destiné aux enseignants :

Dans le cadre d'un travail de recherche élaboré en vue d®Hdtention du
dipldbme de Master intitulé : « les pratiques créatives degnseignants dans les
activités de production écrite en FLE ». Nous allons besoime votre collaboration
pour réeussir notre travail. Si vous voulez bien répondre aux gestions ci-dessous,

cela ne prendra que quelque minute de votre temps.

Sexe : féminin masculin

D] o] (0] ¢ 4 [T
Années d’expérience : ..........cceveveeennnn.

1-Avez-vous choisi d’enseigner le francais :

= Par vocation

= Par besoin

=  Par amour

= par obligation

= Autre chose

CIteZ 1E & o

2-Quels serait a votre avis l'attitude de l'enseignant vis-a-vigux instructions
officielles contenues dans le programme et dans les docurten

d’accompagnement ?

3-Programme et document d’accompagnement laissent-ils une mardeate liberté a

I'enseignant ?



4- A I'écrit, quels types d’activités et d’exercices proposez-vous elagsse ?

-Activités ludiques

-Exercices de reconstitution de texte

-Puzzles

-Exercices de textes a trous

-Exercices de réparation de textes

-Activités de réécriture

-Jeux de créativité

Autres types d’activités et d’exercices :

5-Les exercices et les activités que vous proposez sont :

-Pris du manuel

-Fabriqués par vous

F AU ST =Y 0 151 o=

6- Accroché I'apprenant a I'écriture nécessite certairge procédures et ressources
pédagogiques stimulants, selon vous la nature des supports a@itiques utilisés a-t-

elle un effet sur la motivation des apprenants?

-Oui
-Non

7- Si « oui », quels supports utiliser-vous pour inciter vos apprenants a l'éc?

-Lettre et message électronique[ |
-Article de journal
-Vidéo

-Image

HN|NN



-Bande dessinée
-Texte littéraire [ ]

Autres supports :

8-La classe est, en didactique, un concept central. Pensezwaoue la configuration
de cet espace a une influence sur le déroulement des activités ?
-Oui
-Non

Pourquoi ?

9-Lors de la mise en ceuvre des activités, quels types de configuratidiisez-vous ?

-Configuration traditionnelle : rangs de tables et de chaises

-Configuration en fer a cheval

Autres configurations :

10-La mise en place d’activités en classe, nécessite leotgs a un certain nombre
de moyen et d’outils pédagogique, selon vous le choix d’'un oupiéut-il influencer
le déroulement de I'activité ?
Oui Non

Pourquoi ?

11-Le manuel scolaire est une traduction relative du programmell propose
différents types d’activités et d’exercices susceptildede permettre la réalisation de
I'apprentissage. Quels serait, a votre avis, l'attitude de I'em$gnant vis-a-vis a cet

outil ?



12-En plus du manuel scolaire, quels autres moyens et outils utiliseous ?

-Tableau

-Enregistrements de chanson

-Enregistrements d’interviews

-Projection de films

-Ordinateur

Autres moyens et outils :

14-proposez-vous des activités portant sur la planification d’'un texte

-Oui

-Non

15-Si oui, quels outils ou techniques d’aide utilisez vousopr accompagner vos

éléves dans la planification de leur texte ?

-Un questionnaire d’aide a la planification

-Une stratégie de verbalisation

Autres :

16- Comment procédez-vous lors de I'évaluation des productiorécrites de vos

apprenants?



17-Quelles pratiques d’évaluation utilisez-vous ?

-Auto-évaluation

-Co-évaluation

Autres :

19 Quelle modalité de travail mettez-vous en ceuvre pendant legtivités de

production écrite ?

-Individuellement

-En binbme

-En groupe

20-Quelles solutions proposeriez-vous pour rendre votre ensegment plus

attrayant et permettre aux apprenants d’écrire ?

Merci de votre collaboration
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