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Introduction générale

La maitrise de la compétence scripturale revét une importance primordiale pour les
apprenants du FLE, car elle transcende la simple aptitude a rédiger des textes ; elle englobe une
structuration rigoureuse des idées, une clarté et une élégance d'expression, ainsi qu'une capacité
a adapter son style rédactionnel aux divers contextes et publics. Développer cette compétence
permet aux apprenants de communiquer avec finesse et précision, et de s'intégrer
harmonieusement dans des environnements académiques et professionnels diversifiés et
exigeants. Selon Quinche (2013, p.16) en offrant des situations de communication
authentiques, notamment a travers la publication des textes littéraires sur YouTube, on met les
éleves en situation de communication réelle, mais aussi de recontextualiser leurs apprentissages

scolaires.

Cette recherche s’inscrit dans le cadre de la didactique des supports littéraires, car nous avons
choisi d’expérimenter un nouveau dispositif numérique, la littéraTube, afin d’améliorer la

compétence scripturale chez les apprenants.

Suite au constat que nous avons fait, durant notre expérience dans une eécole privee ou nous
avons dispensé des cours de soutien du FLE, nous avons remarqué que de nombreux des
apprenants rencontrent des difficultés en rédaction, souvent liées a un manque de motivation.
Pour y remeédier, nous avons adopte la littéraTube comme support pédagogique captivant pour

rendre ’apprentissage de 1’écrit plus engageant et efficace.

La didactique du FLE doit aujourd’hui faire face a la nécessité de repenser 1’enseignement
de DI’écriture a I’ére du numérique. La littéraTube, en tant que forme émergente mélant
littérature et vidéo, suscite un intérét croissant pour son potentiel éducatif. Pour Cavalla, Tutin
et Burrows : « les outils numériques sont de plus en plus mis a profit pour [’aide a
["apprentissage du frangais ». (2019, p. 9) ; D’ou I'intérét scientifique d’explorer son impact

sur la compétence scripturale en classe de FLE.

Malgré leurs atouts, I’efficacité de ces outils numériques pour développer I’écriture en

FLE reste une question ouverte, Cela nous conduit a formuler la problématique suivante :

Dans quelle mesure 1’exploitation de la littéraTube en classe de FLE contribue-elle au
développement des compétences scripturales chez les apprenants de la deuxieéme année

moyenne ?
A cette question principale, plusieurs sous-questions peuvent étre posees :

1. Comment la littéraTube peut-elle étre utilisé comme un outil innovant pour diversifier les

stratégies d’enseignement de I’écriture en classe de FLE ?
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2. Comment intégrer les ressources offertes par la littéraTube pour améliorer la compétence
scripturale des apprenants de 2éme AM ?

3. Dans quelle mesure 1’utilisation de la littéraTube en classe de FLE répond-elle aux besoins

specifiques des apprenants pour le développement de leur compétence scripturale ?

Pour répondre adéquatement a la problématique soulignée, nous formulons les hypotheses

suivantes :

e L’intégration de la littéraTube en classe de FLE améliorerait les compétences

scripturales des apprenants en rendant 1’apprentissage plus motivant et contextualisé

e [’utilisation de la littéraTube renforcerait 1’autonomie des apprenants et stimulerait leur
créativité.
Pour confirmer ou infirmer les hypothéses, nous avons opté pour une expérimentation

mettant en place un groupe expérimental et un groupe témoin par le biais de la littéraTube.
Cette recherche vise les objectifs suivants :

e Enrichir I’écriture des apprenants par I’exploitation de mod¢les littéraires variés.

e Développer leur autonomie gréace aux outils numériques dynamiques.

e Renforcer les compétences interculturelles par I’exploration de diverses cultures a

travers la littérature.

e Analyser ’impact sur la motivation en identifiant les facteurs d’engagement en FLE.

Notre travail s’articule autour de trois chapitres dont deux chapitres théoriques et un
chapitre pratique, Le premier chapitre porte sur la littéraTube. Il traite de son origine, de ses
définitions, de ses différents types, ainsi que de ses caractéristiques et comment cette derniere
peut étre exploitée en classe de FLE pour développer les compétences scripturales, tout en
évoquant les avantages, les défis et quelques exemples pratiques d’exploitation pédagogique.
Le deuxiéme chapitre sera consacré a la compétence scripturale, ses définitions, ses
composantes, ainsi que ses différents modeles enfin la place fable dans le programme de la
deuxieéme année moyenne et les enjeux de ’enseignement de I’écrit a I’ére du numérique, et
pour le troisieme chapitre porté sur I’analyse de résultats de I’expérimentation en classe de FLE

en exploitant la littéraTube lors de I’activité de la production écrite d’une fable.

Notre étude sera cloturée par une conclusion générale.
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Chapitre I : la littéraTube : un outil numérique en classe de FLE

Introduction

La LittéraTube, modernise I’enseignement du FLE en proposant une approche multimodale
dynamique et accessible. Elle capte 1’attention des apprenants, stimule leur motivation et
favorise une participation active en classe, tout en développant leurs compétences scripturales

de maniére ludique et interactive.

Pour mieux comprendre cette transformation, ce chapitre commence par définir la notion de
littérature et présenter ses grands genres : roman, poésie, théatre, conte, nouvelle et fable qui
constituent des reperes essentiels dans ’apprentissage du FLE. Nous aborderons ensuite
I’origine de la LittéraTube, ses définitions, ses différents types, ainsi que ses caractéristiques.
Enfin, nous analyserons comment la LittéraTube peut étre exploitée en classe de FLE pour
développer les compétences scripturales, tout en évoquant les avantages, les défis et quelques

exemples pratiques d’exploitation pédagogique.
1. De la littérature classique a la LittéraTube : une évolution des formes d’expression

La littérature désigne 1’ensemble des ceuvres écrites ou orales qui utilisent le langage a des
fins esthétiques, expressives ou narratives. Elle refléte les sociétés, transmet des savoirs et
développe I’imaginaire. En FLE, elle permet aux apprenants d’enrichir leur vocabulaire, de se
familiariser avec différentes structures linguistiques et de renforcer leur compétence

scripturale.

On distingue cinq grands genres littéraires : le roman, la poésie, le théatre, le conte et la

nouvelle, ainsi que la fable :
1.1. Leroman

Le roman est un genre littéraire qui raconte une histoire fictive ou inspirée du réel, mettant

en sceéne des personnages et des situations variées.

Stendhal illustre cette idée avec sa citation : « Un roman, c’est un miroir qu’on promene le
long d’un chemin. » Cela signifie que le roman refléte la société, ses réalités et ses travers, tout

en étant influencé par la vision de I’auteur. Le rouge et le noir page (1927, p. 770).
1.2. La poésie

La poésie est un genre littéraire qui se caractérise par une écriture rythmée et imagée, visant
a exprimer des émotions, des sensations ou des idées a travers un langage travaillé. Elle

cherche a élever I’ame et a révéler une beauté supérieure.
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Comme 1’écrit Charles Baudelaire :

Ainsi le principe de la poésie est, strictement et simplement,
l'aspiration humaine vers une Beauté supérieure, et la manifestation
de ce principe est dans un enthousiasme, un enlévement de I'ame ;
enthousiasme tout a fait indépendant de la passion, qui est l'ivresse
du cceur, et de la vérité, qui est la pature de la raison. (1859, p. 686).

1.3. Le théatre

Le théatre est un genre littéraire destiné a étre joué sur scéne, avec des dialogues et des
indications scéniques. Il comprend plusieurs formes comme la comédie, la tragédie et le

drame.

Une grande spécialiste actuelle du théatre, Anne Ubesrfeld, ouvre un de ses ouvrages
theéoriques avec une formule brutale : « Contrairement a un préjugé fort répandu et dont la

source est [’école, le thédtre n’est pas un genre littéraire. Il est une pratique scénigue. » (1996,

p. 9).
1.4. Le conte

Le conte est un genre littéraire qui se caractérise par un récit genéralement court, constitué
de faits et d’aventures imaginaires, destin¢ a divertir et captiver 1’auditoire, en particulier

les enfants.

Anne POPET et Evelyne ROQUES proposent une autre définition dans laquelle ils
considérent que le conte est : « fout récit constitué de faits et d'aventures imaginaires, destiné
a distraire les enfants ». (2000, p. 7) ; cela signifie que le conte se distingue par sa capacité a

stimuler I’imagination et a émerveiller, tout en transmettant parfois une lecon implicite.

1.5. La nouvelle

La nouvelle est un genre littéraire qui se caractérise par un récit bref centré sur un

événement marquant. Elle se distingue du roman par sa concision et son unité d’action.

Comme I’expliquent Bernard Alluin et Francois Suard dans La Nouvelle : Définitions,
Transformations : « La nouvelle est un récit bref d’une aventure. » (1990, p.16) ; donc, la
nouvelle vise a provoquer un effet rapide et percutant, souvent renforcé par une chute

surprenante.
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1.6. La fable

La fable est un genre littéraire qui se caractérise par un récit court et allégorique, souvent
en vers, mettant en scéne des animaux, des objets ou des ¢léments de la nature personnifiés

pour transmettre une morale.

Michele Aquin et Georges Molinie ont défini la fable comme suit : « La fable est un apologue
en forme de récit allégorique, mettant le plus souvent en scene des animaux auquel s'ajoute
une moralité » (1999, p. 68) ; C’est-a-dire que la fable allie divertissement et enseignement moral,

en offrant une réflexion sur la société et les valeurs humaines.

2. Origine et définitions de la littéraTube

2.1. L’origine de la littéraTube

L'origine de la LittéraTube se trouve a la croisée de plusieurs évolutions culturelles et
technologiques. Elle émerge dans la continuité des pratiques expérimentales des avant-gardes
du XXe siecle, qui utilisaient des outils comme le cinéma et la radio pour repousser les limites
de la littérature traditionnelle. Avec l'arrivée du numérique, ces pratiques évoluent pour tirer
parti des possibilités offertes par des plateformes accessibles au grand public, notamment
YouTube. La LittéraTube est ainsi I'héritiere des "littératures technologiques" et des
"vidéopoemes" des décennies précédentes, tout en incarnant un espace de création et de
diffusion propre a I'ére numérique.

Gaélle Theval, Gilles Bonnet, Erika Fiilop expliquent que :

La littérature au format numérique d’une part, audiovisuel d’autre part, ne
s’invente pas avec YouTube. Elle prend la suite de pratiques apparues au XXe
siecle, qui se sont développées de facon exponentielle, suivant 1’évolution des
moyens technologiques d’écriture et d’enregistrement, que 1’on réunit parfois sous
le terme générique de "littératures technologiques" ou de "littérature
expérimentale. (2020, p. 20).

Donc, la littéraTube ne représente pas une rupture compléte avec le passé, mais plutdt une
continuation et une adaptation des pratiques littéraires qui se sont développées griace aux
technologies du XXe siécle. Ce passage met en lumiére 1'évolution des formes littéraires
influencées par les innovations technologiques, affirmant que ces pratiques modernes

s'inscrivent dans une tradition expérimentale préexistante.
2.2. Définitions de la littéraTube
Le terme « LittéraTube » prend plusieurs définitions dont nous citons :
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Gilles Bonnet, Erika Fiilop et Gaélle Théval définissent la littératube comme :

Par le terme de littéraTube, nous nous proposons de désigner un corpus nouveau et en expansion
constante, regroupant les expériences actuelles de vidéo-écriture, qui explorent un pan
audiovisuel de la littérature diffusée sur Internet. [...] La littéraTube revendique une littérarite
non exclusivement textocentrée, qui la place au coeur des enjeux contemporains de redéfinition
en acte du littéraire par la littérature numérique. (2023, p. 10)

Les auteurs, Gilles Bonnet, Erika Fiilop et Gaélle Théval, affirment que la littéraTube
représente un €cosystéme littéraire inédit. Ils montrent que cette pratique explore des formes
nouvelles de publication et de réception de la littérature dans un contexte numérique. Cela
s'inscrit dans une logique d'élargissement du concept de littérarité, intégrant des médiums
audiovisuels et numériques. Ils mettent en avant la diversité des créations qui oscillent entre
des contenus spécifiquement congus pour YouTube et des ceuvres remédiatisées a partir d'autres
médias. En cela, la littéraTube apparait comme une extension dynamique de la littérature

contemporaine, intégrant des pratiques hybrides et expérimentales.
Dubray souligne que :

L’univers de la LittéraTube quant a lui intégre toutes les vidéos en lien avec
des ceuvres littéraires [...] regroupe les vidéos de booktubeurs, de lectubeurs,
les enregistrements d’entretiens avec des écrivains, les adaptations et la
création littéraire sur YouTube. La LittéraTube fera I’objet d’un

développement dans la suite de ce travail. (2020, p. 42).
Cela veut dire que, la LittéraTube consiste a introduire, dans les cours de frangais, des vidéos
créées par des YouTubeurs et YouTubeuses qui simplifient la littérature classique. Ces vidéos
sont utilisées pour éveiller l'intérét des ¢€leves pour la littérature et proposer de nouvelles

approches pédagogiques dans 1'enseignement secondaire supérieur.
Bonnet définit la littéraTube comme :

Un corpus nouveau et en expansion constante, regroupant les expériences
actuelles de vidéo-écriture, qui explorent un pan audio-visuel de la littérature
diffusée sur Internet. Qu’il s’agisse de contenus nativement numériques et «
YouTubéens », c’est-a-dire pensés et créés pour étre mis a disposition d’un public
d’internautes usagers du site, ou de contenus provenant d’autres médias (TV,
radio, captations) et désormais remédiatisés, transférés sur la plateforme, au prix
parfois de modifications et d’altérations éventuelles — de la qualité de I’image ou

du son notamment. (2018, p. 2).

12



Chapitre I : la littéraTube : un outil numérique en classe de FLE

Bonnet explique que la LittéraTube se compose de vidéos explorant la littérature sous forme
audiovisuelle diffusée sur Internet, créant un nouvel écosysteme littéraire et redéfinissant les

modes de publication et de réception.

Maitresse de conférences en littérature francaise et poétesse transmédia, Marine Riguet
décrit la littéraTube comme : « un nouvel écosysteme littéraire évolutif constitué de
capsules mélant images et textes, donnant naissance a de nouvelles formes d’expression

littéraire. » (M.Riguet, 2022 ).

Elle souligne que ces créations hybrides, ou le texte n’est plus premier, interrogent la

définition méme de la littérature.
Gilles Bonnet, Florence Thérond et Gaélle Théval définissent la littéraTube comme : « Un

corpus nouveau constitué de capsules vidéo qui entrecroisent divers systemes sémiotiques

et médiatiques, donnant naissance a de nouvelles formes d’expression littéraire. » (2018,
p.1)

Ils insistent sur le fait que la littéraTube revendique une littérarité non logocentrée, plagcant

le texte au ccoeur des enjeux contemporains de redéfinition du littéraire par la littérature

numérique.

3. Les types de la littéraTube

3.1. LittéraTube prescriptive

Une approche ou les créateurs, appelés booktubeurs, proposent des critiques ou des

recommandations littéraires détaillées.

Raphaél Dahl affirme que : « Les booktubeurs présentent une ceuvre de maniere assez détaillée

et émettent un avis réellement renseigné. En ce sens, ce sont de véritables critiques littéraires

du net. » (2022, p. 2).

Il souligne que cette catégorie englobe les vidéos de recommandation ou de critique littéraire,

souvent réalisées par des amateurs passionnés appelés « booktubeurs » ou « booktubeuses ».

Ces créateurs partagent leurs lectures, proposent des analyses ou des critiques, et contribuent
a la diffusion de la littérature auprés d'un large public. Leur approche est généralement

personnelle et subjective, visant a susciter l'intérét pour certaines ceuvres ou auteurs.

e Les apprenants apprennent a exprimer un avis structuré, a justifier une opinion littéraire

et a organiser une argumentation.
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e Les vidéos offrent des modeles de discours critique : introduction, résumé, avis,

ouverture... que ’apprenant peut réutiliser a I’écrit.

e [Ens’exposant a des critiques variées, I’apprenant est amené a écrire des commentaires,

des résumés ou ses propres critiques.

3.2. LittéraTube créative

Ce type de littéraTube explore la création littéraire originale a travers des formats
multimédias tels que les vidéopoemes ou les fictions sérielles. I encourage 1I’expérimentation
avec les formes d’écriture et de narration, disaient Bonnet, Fiilop & Théval :

Au sens de création littéraire (dans des tutoriels d’écriture poétique comme
le proposait la chaine Arche), de technique d’expression, ou bien encore des
techniques pour acquérir une belle écriture cursive, a destination des enfants

en apprentissage ou des adultes souhaitant améliorer leur graphie. (2023, p.

270)

Les auteurs utilisent YouTube comme un espace de création littéraire originale. Cela inclut
des formes telles que le vidéopoéme, le journal vidéo, la performance littéraire ou encore des
fictions sérielles. Ces productions exploitent les spécificités du support numérique pour
expérimenter de nouvelles formes d'écriture et de narration, mélant texte, image et son. Elles

représentent une extension de la littérature vers des formats multimédias innovants.

e (Ces vidéos inspirent les apprenants a €crire de maniére originale, en jouant avec les

styles, les registres et parfois les contraintes formelles.

e En découvrant des textes a la premiere personne, intimes ou poétiques, 1’apprenant ose

s’exprimer plus librement par écrit.
e (es contenus montrent comment écrire en pensant a d’autres supports (voix off, mise
en scéne du texte...), ce qui enrichit I’approche de 1’écriture narrative.
3.3. La LittéraTube réflexive

Les vidéos réflexives analysent le processus de création littéraire et interrogent la réception des
ceuvres dans 1’ére numérique. Elles favorisent une réflexion critique sur la littérature et son

rapport a la société moderne.

Nathalie Denizot, Jean-Louis Dufays et Brigitte Louichon (dir.) soulignent que : « La

réflexivité est une notion ayant fait I’objet de définitions hétérogenes, développées de
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fagon assez cloisonnée dans différents domaines contributoires de la didactique de la

littérature [...] » (2016, p. 156)

Cette forme se caractérise par une mise en abyme de la littérature elle-méme. Les vidéos de
cette catégorie interrogent les processus de création, le statut de I'auteur, la matérialité du texte,
ou encore les conditions de réception de la littérature a 1'ére numérique. Elles peuvent prendre
la forme de discussions, d'essais vidéo ou de performances qui questionnent la nature et les

limites de la littérature contemporaine.

e Les vidéos réflexives encouragent les apprenants a penser sur 1’écriture : pourquoi écrit-
on ? pour qui ? comment ? quoi ? ce qui les aide a mieux controler leurs processus

d’écriture.

e Les ¢léves peuvent produire des textes a leur tour réflexifs (journaux de bord, lettres a

I’auteur, essais sur la lecture et 1’écriture).

e Enobservant comment les youtubeurs parlent de la littérature et de leur rapport au texte,
les apprenants développent leur capacité a produire un discours littéraire construit et

personnel.
4. Les caractéristiques de la littéraTube

La littéraTube, en tant que pratique numérique, offre de nombreuses possibilités pour

développer la compétence scripturale des apprenants en FLE :

4.1. Utilisation de plusieurs supports
La littéraTube mélange texte, image, son et vidéo. Cela permet aux apprenants de

comprendre 1'écriture dans un contexte plus large et de développer des compétences
d’écriture multimodale, ¢’est-a-dire d’écrire en tenant compte de I’image et du son, en
plus des mots. Nathalie Lacelle et Monique Lebrun confirment que :

Afin de soutenir les éléves dans D’apprentissage de la lecture et de [’écriture

multimodale sur des supports médiatiques variés, les enseignants doivent étre en

mesure de pro poser des activités didactiques intégrant les réseaux sociaux, les bandes

dessinées, les productions vidéo, les romans-photos, les jeux vidéo (serious games), par

exemple. (2014, p. 3)

Donc, la littéraTube enrichit I’enseignement de 1’écriture en introduisant plusieurs formes
de médias, et cela demande aux enseignants d’adapter leurs pratiques en intégrant ces nouveaux

supports.
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4.2. Encouragement de la créativité personnelle

Sur YouTube, les créateurs partagent leurs opinions et leurs émotions sur la littérature de
maniére personnelle. Cette approche aide les apprenants a étre plus créatifs et a écrire sur des
sujets qui les intéressent réellement, en mettant 1’accent sur leur propre voix et leur subjectivité,
comme I’explique Soulaf HASSAN : « L ’écriture créative travaille la langue, et implique pour
[’apprenant un travail sur la langue dont le but est | 'expression de soi, des autres, de sa vision
du monde et de [’évolution de son rapport de a la langue acquise, a sa biographie langagiere,

et a la communication humaine. » (2019, p. 20).

4.3. Une dimension collaborative et interactive

Les vidéos littéraires sur YouTube permettent des échanges entre les créateurs et leurs
spectateurs (commentaires, réactions). Cela incite les apprenants a développer leurs
compétences argumentatives, en recevant des retours sur leurs idées et leurs écrits, et en
apprenant a adapter leurs productions a un public. « Les cocitations régulieres, les échanges
entre auteurs dans les fils des commentaires, ou encore les repartages des uns et des autres sur
les réseaux paralleles Twitter et Facebook, participent au fagonnement d’un véritable groupe

« LittéraTube » (le néologisme est de Gilles Bonnet) » (Marine Riguet, 2024, p.11)

4.4. Réflexion sur le processus d’écriture

De nombreux créateurs sur YouTube parlent de leur propre expérience d’écriture et de leurs
défis. Cela aide les apprenants a voir I’écriture comme un processus de réflexion et de révision,
et les encourage a améliorer leurs propres textes en analysant ce qu’ils ont écrit. « L ’écriture
en tant que réflexion et production de parole reste au coeur du travail de création » (Erika
Filop, 2019, p. 9) ; Cela implique que I’écriture sert a la fois de moyen de réflexion pour
organiser et affiner les idées, et de vecteur de parole pour les exprimer et les transmettre aux

autres.
5. La place de la littéraTube dans I’enseignement/apprentissage du FLE
A I’ére numérique, la didactique du frangais langue étrangére (FLE) évolue pour répondre
aux attentes des apprenants, immergés dans un environnement multimodal.
5.1.  Une nouvelle approche de la littérature pour stimuler I’écriture

La littéraTube redéfinit I’enseignement traditionnel de la littérature en FLE. En combinant
texte, image, son et narration, elle transforme l'approche scripturale des apprenants. Ce

caractére multimodal rend le texte littéraire plus accessible et engageant, stimulant la curiosité
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des apprenants et les incitant a développer des stratégies d'interprétation personnelles. Dans
cette perspective, I’activité d’écriture consiste surtout en la création d’un multitexte2 dans
lequel les éléves doivent considérer les différents modes qui seront mis a contribution : langage,
image, musique, etc. En effet, la compétence en écriture médiatique tient a « la capacité a créer
et diffuser ses propres productions médiatiques, individuelles ou collectives, en s appropriant
les langages et les procédés techniques que ces productions impliquent [...] » (Fastrez, 2012,
p. 2) ; Cela désigne la compétence a élaborer et a diffuser ses propres créations médiatiques,
qu’elles soient individuelles ou collectives, en maitrisant les langages et les techniques

spécifiques associés a ces productions.

5.2. La littéraTube comme moteur de créativité et de production personnelle

Un des grands atouts de la littéraTube est sa capacité a stimuler la créativité des étudiants,
notamment dans la production écrite. En les invitant a réécrire, adapter ou commenter une
vidéo littéraire, les apprenants utilisent la langue de maniere créative, produisant un texte a
partir de leur interprétation personnelle du support multimodal. De ce fait, Heiata Julienne-Ista
affirme que : « Aujourd’hui, les vidéos ne sont plus uniquement des documents d’archives
consultés a posteriori, mais elles participent pleinement aux processus créatifs. » (2022, p.
13) ; Cela signifie que les vidéos ne sont plus simplement des supports passifs utilisés apres
leur création, mais qu'elles sont désormais intégrées de manieére dynamique dans la création et

I'innovation.

5.3. La LittéraTube comme vecteur d'engagement et de motivation

L'intégration des vidéos littéraires dans l'enseignement du FLE permet de renouveler
l'approche de la littérature en classe, en rendant les ceuvres plus accessibles et en stimulant
l'intérét des apprenants. D’apres Dubray :

Le phénomeéne vidéo est devenu omniprésent. L’ouverture a YouTube au sein des

classes a pour avantages indéniables de provoquer un certain dynamisme,

d’entrainer un accroissement de la motivation liée aux aspects ludiques, de

favoriser la compréhension et la mémorisation, de répondre a une demande des

¢léves qui témoignent d’un intérét significatif pour les contenus multimédias au

détriment des textes et d’encourager I’autonomie. (2020, p. 86)
Cela signifie que la vidéo, en particulier via YouTube, dynamise les classes, augmente la
motivation des éleves, améliore la compréhension et la mémorisation, et répond a leur intérét

croissant pour les contenus multimédias tout en favorisant 1’autonomie.
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6. Les avantages de la littéraTube pour développer les compétences scripturales en

FLE

Selon Stéphane Bouchardon les créations de littérature numérique incitent a mettre en ceuvre
cette triple déconstruction, en mettant notamment ’accent sur les notions d’écriture visuelle,
mais aussi d’écriture multimédia et d’écriture donnée & manipuler. Le numérique incite a
retrouver et a penser I’écriture dans toute sa complexité. « Le numérique en vient, dans sa
nouveauté méme, a réactiver certaines des richesses oubliées de [ ’écriture — et, les réactivant,

les soumet a de nouveaux défis » (Jeanneret, 2001, p. 388).

Pour ces raisons, il me parait important de constituer 1’écriture grace aux numérique en tant
qu’objet d’enseignement. En effet, la littéraTube, en tant qu’outil multimodal, présente de
nombreux avantages pédagogiques pour développer la compétence scripturale en classe de

francais langue étrangere (FLE). Parmi ces avantages, on peut citer :

6.1. La stimulation de I’'imaginaire par ’'image et le son

Les vidéos littéraires, en combinant narration, musique et visuels, offrent une base inspirante
pour écrire. L’apprenant ne se contente plus de lire un texte ; il le voit et I’entend, ce qui favorise

une approche émotionnelle et narrative de 1’écriture.

6.2. La possibilité de réécriture créative

Les apprenants peuvent s’approprier I’ceuvre littéraire de manicre personnelle. Ils peuvent,
par exemple, écrire une suite, proposer une fin alternative, ou réinventer le point de vue d’un
personnage. Ce type de production favorise la reformulation, 1’enrichissement lexical et

I’expression d’opinions.

6.3. L’intégration naturelle de la structure textuelle

Grace aux scénarios vidéo, les étudiants comprennent mieux la construction d’un récit
(situation initiale, ¢éléments perturbateurs, résolution), ce qui les aide a structurer leurs propres

¢écrits de maniére cohérente et logique.

6.4. L’implication émotionnelle qui motive I’écriture

Les contenus vidéo suscitent I’émotion et I’identification. Lorsqu’un apprenant est touché par
une scene ou un personnage, il est plus enclin a écrire pour exprimer ce qu’il a ressenti ou

imaginé, ce qui rend I’acte d’écrire plus authentique.
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6.5. L’enrichissement culturel et intertextuel

Les vidéos proposées sur la littéraTube offrent des ceuvres d’auteurs francophones classiques
et contemporains. Elles permettent aux apprenants de découvrir des références culturelles

riches, qu’ils peuvent mobiliser dans leurs productions écrites.

6.6. L’approche inclusive et différenciée

La littéraTube permet a chaque apprenant de s’engager dans I’écriture selon ses propres
moyens. Les vidéos facilitent la compréhension pour les apprenants visuels ou auditifs et

offrent des points d’appui pour ceux qui ont plus de mal a entrer dans un texte écrit pur.

Dans une autre étude, Penloup Marie-Claude insiste sur I’importance des supports
multimodaux pour développer les compétences écrites. Elle affirme que « Le lien entre 1’écrit
et le numérique est d’autant plus visible quand on observe combien I’écrit est profondément
modifié, dans sa forme et ses usages, par le numérique : ainsi, observe » (2012, p. 131),

permettant ainsi une entrée plus accessible dans le monde de I’écrit

Enfin, plusieurs expérimentations pédagogiques montrent que 1’écriture, lorsqu’elle est
déclenchée par une vidéo littéraire, devient un acte de création personnel, motivé par une
véritable implication. Cela donne a ’apprenant le sentiment de produire un écrit signifiant, et

non un exercice scolaire imposé.
7. Les défis et limites de l'utilisation de la littéraTube en classe de FLE

Bien que la littéraTube offre des opportunités pédagogiques innovantes, son intégration dans

I'enseignement du FLE présente ¢galement plusieurs défis.
7.1. Fiabilité et qualité des contenue

Tous les contenus littéraires disponibles sur YouTube ne sont pas de qualité équivalente.
Certains créateurs peuvent proposer des analyses superficielles, voire erronées, des ceuvres
¢tudiées. L'enseignant doit donc faire preuve de vigilance dans le choix des vidéos pour garantir

des apports pertinents et rigoureux aux apprenants. Comme le souligne Anne-Claire Marpeau:

Ces vidéos apparaissent au premier abord comme une forme
contemporaine de médiation littéraire qui a la particularité de ne plus
reposer sur la transmission traditionnelle verticale des savoirs par des
figures d’autorité parentale ou professorale, mais sur une transmission

horizontale, caractéristique de la culture juvénile (2022, p. 117)
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7.2. Adaptation au niveau des apprenants

Certaines vidéos, bien que riches, utilisent un niveau de langue complexe ou des références
culturelles implicites difficiles a comprendre pour des apprenants non francophones. Il est donc
essentiel de sélectionner des supports accessibles et, si nécessaire, d'accompagner la vidéo de

documents pédagogiques pour faciliter la compréhension.

7.3. Risque de surcharge cognitive

La combinaison de 1'image, du son et du rythme rapide de certaines vidéos peut provoquer
une surcharge cognitive, notamment chez les apprenants débutants. Pour éviter cet €cueil, il est
conseillé d'introduire la vidéo par un travail de préparation, de proposer des pauses stratégiques

pendant le visionnage et d'accompagner la réception de questions guidées.

7.4. Acces au matériel numérique

L'usage de la littéraTube suppose que les apprenants disposent d'un accés fiable a Internet et
a du matériel adéquat (ordinateurs, tablettes, etc.). Dans certains contextes, ces ressources

peuvent €tre limitées, ce qui restreint l'utilisation de cet outil.

8. Exemples de chaines et vidéos emblématiques adaptées au FLE

De nombreuses chaines YouTube proposent aujourd’hui du contenu littéraire qui peut étre

exploité dans un cadre didactique. Voici quelques exemples pertinents pour l'enseignement du

FLE :

8.1. Le Mock

Cette chaine propose des vidéos de vulgarisation littéraire dynamiques et accessibles. Ses
résumés d’ceuvres classiques comme Le Cid de Corneille ou Candide de Voltaire permettent
aux apprenants d'entrer dans les textes de manicre engageante. Selon Nicolas Réquédat :
« Apres avoir tout d’abord proposé un tour d’horizon de la présence littéraire sur YouTube,
Jj ’évoquerai I’exemple de la chaine dont je suis co-fondateur : « Le Mock » (2019, p. 3) ; donc
« Le Mock » illustre une phase d’intellectualisation du propos, offrant une approche critique

des ccuvres

8.2. Médiatheéque de la Cité

Cette chaine propose des lectures d’extraits d’ceuvres littéraires en francais, souvent
accompagnées de visuels. Ce type de contenu peut servir de modele pour des activités de

compréhension orale et d’analyse littéraire.
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8.3. Avides de Livres

Animée par une passionnée de littérature jeunesse et classique, cette chaine permet de
découvrir des ceuvres variées, souvent présentées avec simplicité, ce qui est idéal pour des

apprenants de niveaux intermédiaires.

8.4. Lama Faché Littérature

Méme si cette chaine est plus orientée vers des formats courts et "grand public", certaines
vidéos de présentation de romans populaires peuvent €tre utilisées comme déclencheurs de

débats ou d'écriture créative en classe.

8.5. Vidéos de lectures théatralisées

Sur YouTube, plusieurs compagnies partagent des mises en scene de picces classiques. Ces
supports permettent de travailler la compréhension orale, I'intonation et I’expression théatrale,

des compétences précieuses en FLE.

8.6. Conseil didactique

L'enseignant peut proposer une activit¢ de sélection critique ou les apprenants doivent
comparer deux vidéos sur une méme ceuvre et discuter de leurs différences en termes de style,

de contenu et d’impact.

Conclusion

A lissue de cette étude, il ressort que la LittéraTube constitue une passerelle innovante entre
les formes traditionnelles de la littérature et les pratiques numériques contemporaines. Apres
avoir défini la littérature et rappelé l'importance de ses grands genres, nous avons montré
comment la LittéraTube enrichit I’enseignement du FLE en dynamisant la lecture et en

stimulant 1’écriture a travers des formats multimodaux.

Si son usage présente certains défis comme la nécessité de choisir des contenus adaptés ou
d’éviter la surcharge cognitive, la LittéraTube ouvre des perspectives nouvelles pour
développer la créativité, ’esprit critique et les compétences scripturales des apprenants. Elle
s’inscrit ainsi pleinement dans une approche pédagogique moderne, sensible aux usages

culturels des nouvelles générations.
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Introduction

Ecrire dans une langue étrangére ne se limite pas a utiliser des mots justes, c’est apprendre a
penser autrement, a structurer ses idées et a entrer dans une nouvelle culture. La compétence
scripturale devient alors un outil clé pour réussir, comprendre et se faire comprendre dans le

monde académique.

Nous commencerons par définir les concepts clés : 1’écrit, I’écriture et la compétence
scripturale. Ainsi que la production écrite, en précisant les composantes de la compétence
scripturale. Ensuite, nous analyserons différents modeles d’enseignement de la production
écrite proposés par des chercheurs. Enfin, nous aborderons la place de 1’écrit dans I’approche
actionnelle, la fable dans le programme de la deuxieme année moyenne les enjeux de

I’enseignement de 1’écrit a 1’ére du numérique.
1. La compétence scripturale : Eléments de définitions
1.1. Qu’est-ce que I’écrit ?

L’écrit est un vaste concept qui existe sous diverses formes et pratiqué a des fins multiples.

Pour définir I’écrit il faut souligner que ce mot est dérivé du verbe *¢crire* (du latin scribere),

Nous commencons par la definition citée dans le dictionnaire le Robert Selon ce dernier : «
écrire c'est : tracer des lettres, tracer des signes d'écriture, d'orthographe, consigner,

composer, rédiger, publier, affirmer, soutenir, exposer, exprimer » (2003, p.329).

» Le dictionnaire didactique de Jean Pierre Cuq définit le terme de I’écrit comme suit :
« Ce terme désigne, dans son sens le plus large, par opposition a [’oral une
manifestation particuliere du langage caractérisé, sur un support d’une trace

graphique matérialisant la langue et susceptible d’étre lue ». (2003, pp 78,79).

» Pour ROBERT : « Le domaine de [’enseignement de la langue qui comporte
[’enseignement et |’apprentissage de la lecture, de la graphie, de I’orthographe de la
production de texte de différents niveaux et remplissant différents fonctions

langagiéres.» (2008, p. 76).

» Selon J.P.Cug et I. Gruca : « écrire, ¢ est produire une communication au moyen d’'un

texte(...) et c’est aussi écrire un texte dans une langue écrite ». (2002, p .128).
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1.2. L’écriture

> Selon le dictionnaire Larousse, I'écriture est : « Représentation de la parole et de la

pensée par des signes graphiques conventionnels. »

A partir de ce passage nous comprenons que I’écriture englobe toutes les activités enseignées
a I’école a partir de la lecture qui chapote généralement les activités, de la graphie, de

I’orthographe etc.

» Pour Christine Barré de Miniac 1’écriture se considére « comme un moyen d’expression

; c’est une activité qui mobilise l'individu dans sa dimension affective et singuliere.»

(2000, p. 19)

» D’apres Sophie MOIRAND : « [’écrit c’est une activité a part entiere, enseigner

[’écrit, c’est enseigner a communiquer par et avec [’écrit. » (1979, p. 9)

Sophie Moirand explique que I'écriture est une activité compléte en soi. Enseigner 1'écriture,
c'est apprendre a communiquer efficacement par écrit en produisant divers types de textes

adaptés a différents objectifs de communication.

> Selon le grand dictionnaire linguistique et science du langage : « L écrit désigne par
opposition a l’oral une manifestation du langage caractérisé par l’inscription sur un

support d’une trace graphique matérialisant la langue et susceptible d’étre lue. »
1.3. La compétence scripturale

La compétence scripturale représente l'aptitude a mobiliser et exploiter efficacement les
compétences langagicres, pragmatiques, référentielles, ainsi que les savoirs, savoir-faire et
attitudes dans une production écrite. Pour mieux comprendre cette notion, il est essentiel de

revenir a la définition de « compétence ».

» Selon le dictionnaire ROBERT (2008), la compétence est définie comme suit : « nom
féminin, connaissance approfondie, reconnue, qui confere le droit de juger ou de décider

en certaines matieres ».

Ainsi, une compétence inclut un ensemble de connaissances, d'habilités, et de comportements
que l'on peut utiliser de mani¢re autonome et personnelle pour réagir a une situation de

communication donnée. Elle est a la fois non observable directement et évaluable.
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» Comme le souligne M.Dabéne :« un sous ensemble de la compétence langagiere, elle-
méme congue comme un dispositif intégré de savoirs linguistiques et sociaux, l'autre

sous un ensemble étant la compétence orale» (1987 , p. 39).

» Selon Yves Reuter la compétence scripturale « Une définition de la compétence
scripturale associe nécessairement a la description des savoirs nécessaires
(principalement linguistiques pour la tradition, mais pas uniquement), des opérations
mentales (dont la présentation fut [’apport principal de la psycholinguistique dans les
années 80) et des représentations (de soi, de la tdche, de l’institution scolaire, etc. »

(1996, p 39)
2. Les composantes de la compétence scripturale

» D’aprés M.Dabéne «la compétence scripturale est un ensemble hétérogene de savoirs,

de savoirs faire, et de représentations » (1987 ,p. 39)

D’apres cette citation, nous pouvons dire que la compétence scripturale se compose de trois

composantes : les savoirs, les savoirs faire et les représentations (les attitudes).
Les savoirs : Se décomposent-en sous eléments
2.1. L’élément linguistique

La compétence linguistique consiste a maitriser les régles de la langue — qu’elles soient
syntaxiques, morphologiques, phonologiques, lexicales, sémantiques ou textuelles — afin de
permettre a D’apprenant de produire des textes variés. Elle implique la connaissance
approfondie et 1'usage correct de ces différents éléments du systéme linguistique. Moirand
définit ainsi cette compétence : « la connaissance et | ’appropriation (la capacité de les utiliser)
des modeles phonétiques, lexicaux, grammaticaux et textuels du systeme de la langue » (1982,

p. 20).
2.2. La compétence discursive (ou pragmatique)

La compétence discursive, également appelée pragmatique, regroupe 1’ensemble des

savoirs relatifs aux caractéristiques spécifiques des situations de communication.

Dabeéne souligne qu’elle est : « ... intimement liée a [’existence d’'un destinataire et a une
pratique scripturale en interaction. Elle s’accompagne du sentiment de décalage entre

[’émission de [’acte et son véritable accomplissement » (1987, p. 51). Cette compétence met

25



Chapitre II : la compétence scripturale dans I’enseignement- apprentissage de FLE

I’accent sur I’intention de 1’émetteur et sur la prise en compte du destinataire dans la production
¢crite. L’apprenant doit étre capable d’adapter différents types de discours aux multiples
situations de communication auxquelles il est confronté, produisant ainsi des écrits pertinents

et adaptés au contexte.
2.3. La compétence référentielle

La compétence référentielle correspond a la maitrise des connaissances concernant les
domaines d’expérience et les objets du monde. Elle permet a ’apprenant de s’appuyer sur un

savoir thématique pour enrichir et structurer ses productions écrites.

2.4. La compétence socioculturelle

Cette compétence renvoie a la connaissance des contextes culturels, des normes sociales,
ainsi que des regles qui régissent les interactions au sein d’une société ou d’une institution.
Dabene souligne I’importance de cette dimension en écriture : « savoir lire et écrire ce n’est
pas seulement comprendre ou traduire du sens a partir des graphies et de la connaissance de
leur fonctionnement linguistique ; c’est aussi connaitre et maitriser surtout, les situations dans
lesquelles tel usage de [’écriture est socialement acceptable » (1987, p. 48). Ainsi, la langue
est intimement liée a la société, et ’apprenant est inévitablement influencé par son

environnement socioculturel.

2.5. La compétence cognitive

La compétence cognitive regroupe les processus intellectuels et les stratégies qui permettent
I’acquisition et 1’exploitation des savoirs. Elle implique la capacit¢ a mobiliser diverses

connaissances — grammaticales, lexicales, orthographiques, syntaxiques, etc.

Ainsi qu’a effectuer des opérations cognitives pour construire du sens. Cette compétence est
essentielle pour que I’apprenti-scripteur puisse organiser efficacement ses idées et produire des

textes cohérents.
Le savoir-faire

Le savoir-faire renvoie a la capacité de mettre en ceuvre les différents savoirs évoqués

précédemment dans un but précis : produire un texte cohérent et structuré.

Comme I’explique Lakhel Noria, « le savoir-faire, c’est une sorte d’habileté, de

connaissances permettant d’accomplir une tache » (2018, p. 23).
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Il s’agit notamment de savoir organiser ses idées, structurer son discours, enchainer les
énoncés et mobiliser de maniére efficace les éléments linguistiques, sémiotiques, sociologiques

et pragmatiques.
Les représentations

Les représentations jouent un rdle clé dans la motivation a écrire. Elles correspondent a
I’image mentale que I’apprenant se fait de I’acte d’écriture. Lorsqu’il est mis dans une situation
qui I’encourage a rédiger, il peut développer une envie d’écrire. Cette disposition mentale
favorise 1’apprentissage et la construction du savoir. Les représentations peuvent ainsi étre

considérées comme un point de départ vers la production écrite.

Compétence
socioculturelle

Compétence \

discursive :
Compétence

/,v c S référentielle
s om

communication

Compétenc
e cognitive Compétence
Linguistique

Figure 1 : les S compétences de communication (Journée lycée : Accompagnement de la
réforme 2019-2021%, en arts plastiques ACADEMIE DE VERSAILLES)

3. La production écrite

La production écrite constitue une activité complexe qui engage a la fois les acquis antérieurs
et les apprentissages en cours des apprenants. Elle implique la mobilisation de plusieurs types
de compétences : langagicres, pragmatiques et scripturales. En ce sens, écrire ne se limite pas
a encoder un message, mais demande une maitrise fine des ressources linguistiques et une

capacité a structurer le discours selon 1’intention de communication.
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Selon Krashen, « c’est en effet en lisant de fagcon extensive et prolongée que I’on parviendrait
a acquerir la compétence en écriture dans la langue seconde » (cité par Cornaire & Raymond,
1999 , p. 70). A travers cette citation, Krashen souligne 1’influence positive de la lecture sur le
développement de la compétence scripturale. Une lecture extensive, centrée sur la
compréhension du sens véhiculé par les textes, permet a 1’apprenant de s’immerger dans la
langue, d’enrichir son vocabulaire, d’observer des structures textuelles variées, et ainsi de
nourrir sa propre production écrite. En lisant réguliérement, 1’apprenant affine progressivement
ses compétences rédactionnelles et améliore ses performances dans la langue cible.

4. Les modéles de développement de la production écrite

La production €écrite exige une interaction complexe entre plusieurs niveaux de traitement du
texte, depuis l'organisation initiale du plan jusqu'a la transmission du message final. De
nombreux spécialistes se sont interrogés sur la nécessité d'analyser les modéles de I'écrit. A ce
propos, Cornaire et Raymond proposent, dans leur ouvrage, une classification en quatre

modeles de production écrite, répartis en deux grands types :

o Les modeles « linéaires » : ces modeles s’intéressent principalement au produit final
et s’appuient sur trois opérations séquentielles distinctes : la planification, la mise en
texte et la révision. Ils envisagent le processus d’écriture comme une série d'étapes

clairement séparées et successives.

e Les modeles récursifs ou « non linéaires » : ce sont « des modeles récursifs ou l'on
insiste sur le fait que le texte s'élabore a partir de la mise en correspondance d'activités

de niveaux différents » (Cornaire C. et Raymond P.-M., 1999, p. 25).

4.1. Le modéle linéaire de Rohmer

Rohmer est le premier chercheur a s’étre intéressé spécifiquement a 1’étude du processus de
production écrite en anglais langue maternelle. Son modéle a dominé la recherche dans les

années 1960 et 1970, et est resté prédominant jusqu’au début des années 1980.
Selon Rohmer, le processus d’écriture se divise en trois étapes successives :

e La pré-écriture : elle correspond a la planification, c’est-a-dire a I’inventaire, la
recherche d’idées, la collecte des connaissances pertinentes, leur organisation et leur

structuration en vue de la rédaction.

e L'écriture : durant cette phase, le scripteur procéde a la mise en texte des idées

sélectionnées. Il s'agit de la rédaction proprement dite.
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e La réécriture : équivalente a la phase de révision, elle permet au scripteur d’apporter
des corrections aussi bien sur la forme que sur le contenu du texte. L’analyse et la
modification du texte visent a obtenir un écrit conforme aux critéres formels et

linguistiques attendus.

Dans ce modele, le respect de 1’ordre des trois étapes est indispensable, et la production finale

est percue comme le résultat dun processus linéaire sans retours en arriére. Comme 1’indiquent

Cornaire et Raymond : « sans le retour en arriere sur ['une ou l'autre des activités de différents

niveaux » (Raymond, 1999, p. 26).

Ainsi, le modéle linéaire repose sur un déroulement unidirectionnel, dans lequel le scripteur
avance €tape par €tape sans revenir sur les phases précédentes. Toutefois, les réflexions
scientifiques ultérieures en didactique ont progressivement enrichi cette conception, en mettant
en évidence la nécessité d’allers-retours entre les différentes étapes, ce qui a conduit a

I’émergence des modeles non linéaires.

4.1.1. Les modéles non-linéaires ou modeles cognitifs

A partir des années 1980, la psychologie cognitive a commencé a explorer les pratiques
scripturales des non-professionnels, notamment celles des apprenants scolaires. Cette approche
visait a compléter les travaux de la critique génétique des textes, laquelle s'intéressait

principalement a ’activité scripturale des professionnels, en particulier des écrivains.

Selon Cornaire et Raymond, il existe trois principaux modeles de production écrite non-

linéaires (Cornaire C. et Raymond P.-M., 1999).

4.2. Le modéle de Hayes & Flower

Hayes et Flower ont développé ce modéle pour expliquer le processus de production écrite
en s’appuyant sur des activités cognitives. Bien qu'ils s’inspirent des étapes proposées par
Rohmer, leur approche différe en permettant une plus grande flexibilité : le scripteur peut
revenir a tout moment sur son texte pour ajouter, modifier ou supprimer des idées. Cette
perspective repose sur des recherches en psychologie cognitive, ce qui conduit Hayes et Flower
a affirmer que « ['écriture ne consiste plus en une démarche linéaire mais s'appuie, au
contraire, sur l'interaction d'activités cognitives présentes a divers niveaux » ( Cornaire C. et

Raymond P.-M 2008, p. 30).

Selon I’auteur Laurent Heurley : « L’idée extraite du modele se situe au niveau de la boite du

“processus d’écriture” et regroupant “planification, mise en mots, révision et controle”, tandis
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que “la boite de mémoire a long terme du rédacteur” et celle du “contexte de la tache”
signalent les éléments extrinseques au processus d’écriture qui participent a la tache de

production écrite”. » (2006, p. 53).
Le modéle HAYS&FLOWER se subdivise en trois phases essentielles qui sont :

a. L’environnement de la tiche
Il s'agit de I'ensemble des facteurs extérieurs qui influencent l'activité d'écriture, tels que le
theme imposé, la consigne, I'environnement d'écriture et le destinataire. Le contexte de la

tache englobe donc tous les ¢léments extérieurs susceptibles d'agir sur la production écrite.

b. La mémoire a long terme
Elle désigne I’espace ou sont stockées les connaissances antérieures du scripteur, qu’il
s’agisse de savoirs liés au contenu du texte a produire ou a sa forme. Cette mémoire

mobilisée durant I’écriture permet de structurer un texte cohérent et pertinent.
c. Le processus d’écriture

L’acte d’écriture est pergu par l’apprenant comme une véritable situation-probléme a
résoudre. Pour y faire face, il mobilise plusieurs objectifs a atteindre ainsi que des stratégies
spécifiques. La production écrite nécessite ainsi « une série de procédures de résolutions de
problemes qu’il est quelquefois délicat de distinguer et de structurer » (Cuq J.-P. et Gruca L.,

2005, p. 180).

Cornaire et Raymond proposent une description détaillée du processus d’écriture
« Durant I’étape de la planification, le scripteur recherche dans sa mémoire a long terme les
connaissances se rapportant au domaine de référence du texte. A partir des éléments retenus, il
¢labore ensuite un plan sur lequel il s’appuiera pour la mise en texte. De plus, il fera souvent
appel a sa mémoire a long terme pour sélectionner les éléments linguistiques [...]. L’étape de
révision [...] conduira a 1’évaluation du texte en fonction de 1’objectif a atteindre. Il faut
comprendre par 1a qu’il s’agit d’une lecture tres attentive du texte avec des retours sur les
formes linguistiques et sur le plan adopté que, selon le cas, on pourra réviser en y incorporant
de nouvelles idées a partir de I’information emmagasinée dans la mémoire a long terme. Le
rédacteur pourra méme trouver bon d’effectuer une nouvelle recherche sur le sujet de son texte

» (Cornaire C. et Raymond P.-M., 1999, p. 13).

A partir de ces définitions, le processus d’écriture peut étre schématisé en trois étapes

essentielles : 1a planification, la mise en mots et la révision.

d. La planification

30



Chapitre II : la compétence scripturale dans I’enseignement- apprentissage de FLE

La premicre étape du processus d’écriture est la planification, également appelée préparation,
pré-écriture ou pré-composition. Elle consiste a organiser les informations en construisant un
plan qui servira de guide lors de la rédaction. Cette phase initiale « permet d’éviter la surcharge
cognitive chez le scripteur » (Cuq J.-P. et Gruca 1., 2005, p. 184). Selon Cuq et Gruca, « le
processus du planning sert a définir le contexte textuel et pragmatique d’un message a

transmettre » (1bid), offrant ainsi une base solide pour structurer 1’écrit.

Garcia-Debanc précise que « les opérations de planification regroupent les activités de
mobilisation, activation, sélection, recherche et composition des connaissances aboutissant a
I’¢élaboration d’un plan guidant I’exécution du processus rédactionnel dans son ensemble »

(Intéréts des modeéles de processus rédactionnel pour une pédagogie de [’écriture » (1986, p.

10).
e. La mise en texte (textualisation)

La deuxieme étape est celle de la mise en texte, également désignée sous les termes de
premiére rédaction, écriture, expression, production ou textualisation. A ce stade, 1’apprenant
transforme les représentations mentales ¢laborées lors de la planification en un texte graphique
cohérent et lisible. Le scripteur « engage des choix lexicaux, sélectionne les organisations
syntaxique et rhétorique afin de mettre en mots, propositions, en phrases, en textes les idées
récupérées et organisées a transcrire » (Cuq J.-P. et Gruca 1, 2005, p. 185).
La textualisation mobilise ainsi différentes dimensions de la langue — syntaxique, lexicale et

rhétorique — pour produire un écrit conforme aux normes du type textuel vis¢.
f. La révision

La derni¢re étape, celle de la révision (ou réévaluation, réécriture, correction), consiste a
relire et améliorer le texte produit. L apprenant est amené a modifier ou corriger son texte, que
ce soit au niveau grammatical, orthographique ou dans I’enchainement logique des idées.
Durant cette phase, différentes opérations peuvent étre menées : suppression, ajout ou

modification, dans le but de rapprocher le texte final des objectifs initiaux.

Comme le précisent Cuq et Gruca : « ce processus suppose que le scripteur puisse

diagnostiquer les erreurs commises ou les modifications a apporter » ( 2005, p. 36).

La lecture attentive et la relecture sont donc essentielles pour améliorer le texte : elles
permettent de corriger, reformuler et clarifier les idées afin de produire une version finale

compréhensible et cohérente. La révision repose sur différentes opérations (substitution,
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déplacement, ajout ou suppression) qui permettent a I’apprenti-scripteur de perfectionner son
écrit.

Ce modéle de Hayes et Flower illustre la progression du scripteur tout au long de sa rédaction,
en lui permettant de faire des allers-retours pour corriger, modifier ou enrichir ses idées avant
de finaliser son texte. Bien qu’il s’inspire du modele de Rohmer en conservant les mémes

¢tapes fondamentales, il s’en distingue par son approche dynamique des processus d'écriture.

Son objectif est de décrire les opérations mentales mobilisées lors de la production écrite, en
mettant I’accent sur les activités cognitives, ce qui explique pourquoi il est qualifi¢ de modele
cognitif.

Selon Cornaire et Raymond, ce modéle repose sur I’analyse des processus mentaux, en
particulier a travers ’enregistrement des activités scripturales verbalisées par le rédacteur. 11

s'agit donc d’un « modeéle de résolution de probleme qui observe le rédacteur en situation »

(Cornaire C. et Raymond P.-M., 1999).

ENVIRONNEMENT DE LA TACHE

TACHE ASSIGNEE
Thémes, Destinataires, Motivation

TEXTE DEJA ECRIT

PROCESSUS
A 4
MLT PLANIFICATION MISE EN REVISION
. TEXTE
Connaissances : > Récupération

- du théme
- du destinataire Lecture
- des . - —® Choix lexicaux
des plans Organisation 4
d'écriture Org. syntaxique

Org. rhétorique

Edition

l Production de buts I

|

CONTROLE

Figure 2 : Les composants cognitifs de la production écrite selon Hayes et Flower (1980).
4.3. Le mode¢le de Deschénes

Le modele de Deschénes, ¢laboré en 1988 par le psychologue québécois du méme nom,
propose une approche de la production écrite en frangais langue maternelle. Son objectif

principal est de souligner le lien étroit entre la compréhension écrite et la production écrite. Il
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offre ainsi un cadre théorique permettant de mieux comprendre les processus psychologiques

qui sous-tendent ces deux activités.
Ce modgele repose sur deux grandes variables : la situation d’interlocution et le scripteur.

e La situation d’interlocution désigne I’ensemble des éléments susceptibles

d’influencer I’écriture, tels que :

o La tache a accomplir : les instructions qui orientent le scripteur vers 1’objectif

a atteindre.
o L’environnement physique : le temps, I’espace et le matériel mis a disposition.

o Le texte lui-méme : il peut étre exigé dans un contexte spécifique (par exemple,

la rédaction d'une synthese).

o L'entourage : les personnes présentes autour du scripteur qui peuvent

I’accompagner ou l'aider.

o Les sources d’informations externes : documents, dictionnaires, outils

linguistiques ou ressources humaines sur lesquels le scripteur peut s’appuyer.
e Le scripteur, quant a lui, mobilise :

o Des structures de connaissances : informations linguistiques, sémantiques,

référentielles, rhétoriques, toutes stockées dans la mémoire a long terme.

o Des processus psychologiques : perception-activation, construction de la
signification, linéarisation, rédaction-édition et révision, qui décrivent le

déroulement de I’activité scripturale.

Deschénes montre que la production écrite ne se réduit pas & une simple transposition de
connaissances, mais résulte d’une interaction complexe entre le scripteur, le texte et la situation

d’interlocution.

4.4, Le modéle de Moirand

A la différence des modéles précédents qui s’attachent essentiellement a décrire les processus
mentaux de I’écriture, le modele proposé par Sophie Moirand accorde une place centrale a la
lecture et aux interactions sociales entre le scripteur et ses lecteurs. Il met en avant I’idée que

tout texte s’inscrit dans un contexte social et communicatif.

Selon Cornaire et Raymond, Moirand « s attache a définir les parametres d 'une situation de
production en vue de mieux faire comprendre les exigences de la lecture » (1999 p. 38). Le

modele identifie quatre facteurs majeurs influencant la situation d'écriture :

33



Chapitre II : la compétence scripturale dans I’enseignement- apprentissage de FLE

o Le scripteur : ses caractéristiques sociales (classe sociale, statut, histoire personnelle)

influencent sa maniére d’écrire.

o La relation auteur-lecteur(s) : ’auteur écrit en tenant compte de son public, qui peut

étre familial, professionnel, amical, etc.

e La relation auteur-lecteur(s)-document(s) : le texte est produit avec une intention de

communication spécifique (expliquer, convaincre, informer, raconter...).

e Larelation auteur-document-contexte extralinguistique : les ¢léments du sujet traité
(le référent) ainsi que le cadre spatiotemporel de 1’écriture influencent la forme et le

contenu du document.

Ce modele insiste sur le fait que I’écriture efficace ne peut ignorer les dimensions sociales et
socioculturelles de la communication : « La communication sera vraiment efficace dans la
mesure ou les dimensions sociales et socioculturelles ne sont pas laissées pour compte »

(Cornaire et Raymond, 1994, p. 38).

Moirand souligne que le scripteur, en tant que membre d'une société, inscrit dans ses textes

des indices révélateurs de son appartenance sociale et de son parcours personnel.

SCHEMA 1:"C. K-0"

Compétences Compétences
linguistique L REFERENT 1 linguistique
I et para-linguistique et para-linguistique

EMETTEUR w

encodage —M ESSAGE — décoduge RECEPTEUR
canal F

Compétences Compétences
idéologique L idéologique
et culturelle et culturelle

Déterminations
« psy' »

Déterminations _j
« psy-»

Contraintes Contraintes

de 'univers de l'univers

de discours de discours
Modéle de Modéle
production d’interprétation
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SCHEMA 2:"s. M."

« REPRESENTATIONS »

Relations
(référent)
['pE Quot |—

Statut —_— Hygothéses Statut
Role — Role
Attituds Projections Attitude
« Histoire » Document « Histoire »
Groupe graphique Groupe
d'appartenance Intentions (texte) d'appartenance
Groupe de Groupe de
référence référence
Ou ? (Fonction) ou?

Pour quoi faire ? Pour quoi faire ?

Londilions de production

Conditions de réception

[ ECRITURE ] [ LECTURE |

Figure 3 : Le modéle de Moirand pour production en langue étrangére 1979

4.5. Le modeéle de Bereiter et Scardamalia

Ce modele s’intéresse particulierement aux différences de développement de la compétence
scripturale entre les enfants et les adultes. Les deux chercheurs proposent deux concepts clés

pour illustrer ces différences :

Chez P’adulte : D’écriture repose sur un processus qu’ils appellent « connaissances-
transformation ». L’adulte mobilise ses connaissances antérieures, les organise, puis les
transforme pour produire un discours personnel et réfléchi. Son expérience et sa maitrise de la

langue lui permettent une plus grande autonomie dans 1’acte d’écriture.

Chez ’enfant : le jeune scripteur, encore débutant, dispose d’un bagage linguistique limité et
de moins de stratégies rédactionnelles. Son écriture repose davantage sur un processus de «
connaissances-expression », c’est-a-dire une simple mise en mots de ce qu’il sait, sans
transformation ni réflexion approfondie. L’enfant se contente souvent d’exercices de base

comme la restructuration de phrases ou la complétion de textes.
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Analyse du probléme et <
détermination des buts

Connaissances Connaissances
du contenu du discours

Transfert du
probléme >

Transfert du
< probléme

rhétoriques

Espace probléme du contenu
Espace des problemes

P  Processus des connaissances |4
rapportées

Figure 4 : Stratégie des connaissances transformées, d'apres Bereiter et Scardamalia
(1987)

Ces modeles, bien qu’ils n’apportent pas de solutions définitives a la complexité¢ de la
production écrite, offrent aux enseignants des outils précieux pour mieux comprendre les
exigences de cette activité. Comme le rappellent Cornaire et Raymond (1999), leur intérét
réside surtout dans leur capacité a orienter les démarches pédagogiques. Pour Deschénes, la

lecture reste un ¢lément clé du développement de 1’écriture.

Les modé¢les non linéaires ont profondément marqué la didactique de 1’écrit, en langue
maternelle comme en langue étrangere. Ils sont qualifiés de non linéaires car ils envisagent
I’écriture non comme une suite d’étapes rigides, mais comme un processus dynamique fondé
sur I’interaction constante entre diverses activités cognitives. Ces modeles valorisent 1’aller-
retour permanent entre planification, organisation, rédaction et révision, montrant ainsi toute

la complexité de I’acte d’écrire.
5. La place de I’écrit dans I’approche actionnelle

A partir de 2002, I’approche actionnelle émerge, valorisant I’écrit autant que 1’oral par
I’engagement du sujet dans la réalisation d’une taiche communicative. Selon Tardieu, il s'agit

d’« une évolution logique de I’approche communicative souvent confiée au cadre de la classe
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» ou « I’on progresse de I’idée de communiquer pour agir sur autrui & communiquer pour agir

avec autrui » (Tardieu, 2008, p. 41).

L’apprenant devient ainsi un acteur social, impliqué dans des projets collectifs de longue durée,
car « pour que Son action soit une composante de sa société et pour que sa société soit elle-

méme "active", [il doit] s impliquer dans des projets collectifs » (Puren, 2009, p. 6).

La tache, concept clé de cette approche, est définie par Tagliante comme « 1’idée de la "tache"
a accomplir dans les multiples contextes auxquels un apprenant va étre confronté dans la vie
sociale » (Tagliante, 2006, p. 36). Le CECR précise qu’« il y a une "tdche" dans la mesure ou
[’action est le fait d’'un (ou de plusieurs) sujet(s) qui y mobilise(nt) stratégiquement les

compétences dont il(s) dispose(nt) en vue de parvenir a un résultat déterminé » (CECR, 2001,
p. 15).

Cette approche considere les ressources cognitives, affectives et évolutives de 1’apprenant et
s’inscrit dans 1I’évolution des méthodologies précédentes (audio-orale, audio-visuelle), en

intégrant les apports des technologies au service de I’apprentissage des langues.
6. La littératie, ’enseignement de I’écrit a I’ére de numériques :

Les numeériques prennent en compte les difficultés rencontrées par les apprenants en production
écrite et proposent des outils facilitant les différentes étapes du processus d’écriture :
planification, mise en texte, révision et correction. Dans une perspective de développement de
la littératie, ces outils permettent de soutenir l'acquisition de compétences complexes liées a
I'écrit. Mangenot et Phoungsub rappellent que « la psychologie cognitive a établi depuis
longtemps qu’un des principaux obstacles a la rédaction de textes était la surcharge cognitive
s d’ou l'idée d’alléger la production écrite par des "facilitations procédurales” » (Mangenot F
& Phoungsub M, 2010, p. 12).

A Iére du numérique, les frontiéres entre lecture et écriture s’estompent, transformant
profondément les pratiques scripturales et la création littéraire. Cette mutation ne se réduit pas
a un simple changement de support, elle constitue une veéritable « reconfiguration d’un systeme
de production de sens » (Bachimont cité par Lacelle et al., 2017, p. 113). Désormais, I’écriture
devient multimodale : le texte peut étre enrichi d’images, de vidéos ou de sons, modifiant ainsi
les modalités de production et de réception ; La littératie numérique ne se limite pas a la

maitrise technique des outils d’écriture, elle suppose également « une connaissance et une
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compréhension des possibles de 1’écriture numérique » (Bouchardon, 2015), permettant aux

créateurs et aux lecteurs de s’approprier ces nouveaux modes d’expression.

La littérature se renouvelle sous de nouvelles formes, notamment avec I’émergence de la
LittéraTube, comme exemple est une expression de la littérature numerique qui tire parti des
plateformes de diffusion et des médias interactifs. Ce phénomene témoigne d’un changement
de paradigme ou I’écrivain n’est plus seulement un producteur de texte, mais aussi un créateur
de contenus engageant le lecteur dans une expérience immersive et interactive. Comme le

souligne Bouchardon, « le numérique est notre nouveau milieu d’écriture » ( 2014, p.12).

L’enseignement de la littérature ne peut ignorer ces nouvelles pratiques : intégrer la
LittéraTube et I’écriture multimodale permet de motiver les apprenants, de développer leur
créativité¢ et de leur offrir des compétences transposables a d’autres contextes. Des lors,
I’initiation a la culture numérique devient essenticlle pour former des lecteurs et écrivains

capables de s’adapter aux mutations constantes de 1’univers littéraire.
7. La fable : un levier primordial pour I’enseignement de I’écrit en FLE

La fable occupe une place importante dans I’enseignement du FLE, notamment en 2¢éme AM
ou elle est intégrée dans un projet composé de plusieurs séquences, chacune se concluant par
une production écrite. A travers des fables classiques comme Le Corbeau et le Renard, La
Cigale et la Fourmi, La Colombe et la Fourmi, Le Liévre et la Tortue, les enseignants aident
les €léves a combler leurs lacunes, améliorer leur orthographe et développer leurs compétences
en expression écrite. Parmi les genres littéraires les plus accessibles et formatifs pour les
apprenants de FLE, la fable occupe une place particuliére. Elle allie briéveté, narration claire
et visée morale, ce qui en fait un support pertinent pour développer la compétence scripturale

a travers la compréhension d’un texte narratif.

Tout d’abord, la fable repose sur une structure narrative simple mais compléte : une situation
initiale, un développement souvent conflictuel (entre des animaux personnifiés, des humains
ou des forces symboliques), et une résolution qui introduit ou précéde une morale explicite ou
implicite. Cette organisation narrative constitue un excellent point de départ pour enseigner
aux apprenants a repérer les éléments d’un récit, a en restituer la logique et a reformuler les
événements avec cohérence. En s’appropriant cette structure, les apprenants développent des

capacités d’analyse et de synthése essentielles pour la production écrite.
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La compréhension de la fable ne se limite pas a I’enchainement des faits. L’¢lément central
reste la morale, qui donne sens a I’ensemble du récit. Elle constitue une porte d’entrée vers une
réflexion sur les valeurs, les comportements humains et les implications éthiques. Travailler la
morale, c’est inviter les apprenants a dépasser la lecture littérale pour entrer dans
I’interprétation, a faire des hypotheses sur les intentions de 1’auteur, et a établir des liens avec
leur propre expérience. Cela stimule non seulement la compréhension fine, mais aussi la

capacité a argumenter et a exprimer un point de vue par écrit.

Toute I'importance des fables résumée par Jean De La Fontaine dans sa fable : « Le lion et le
chasseur » : « Ces Fables ne semblent pas ce qu’elles semblent étre. Le plus simple Animal
nous y tient lieu de Maitre. Une morale nue apporte de [’ennui ;(....). En ces sortes de Feintes
il faut instruire et plaire.» (Fontaine, s.d.). C’est-a-dire que les animaux et les personnages
anthropomorphiques dans les fables aident les apprenants a comprendre les comportements et
les conséquences de leurs actions, ainsi qu’elles sont utilisées pour enseigner des valeurs
morales et pour développer I'imagination et également pour enseigner des lecons de vie
importantes. Le texte littéraire doit étre toujours enseigné, il nous est nécessaire alors de passer
par une expérimentation pour nous assurer de son réle, c’est pourquoi nous avons choisi la
fable comme support pédagogique pour motiver les apprenants et installer chez eux

compétences productives.

Enfin, a travers des activités d’écriture autour des fables comme réécrire la morale avec leurs
propres mots, proposer une morale alternative, ou encore inventer une nouvelle fable a partir
d’un théme donné les apprenants mobilisent plusieurs compétences scripturales : planification,
organisation textuelle, cohérence, et enrichissement lexical. La fable devient ainsi un support

dynamique, a la fois pour lire et pour écrire.
Conclusion

Pour conclure, La compétence scripturale, loin de se limiter a la maitrise formelle de la
langue, incarne un processus complexe d’élaboration du sens, au croisement du linguistique,
du cognitif et du socioculturel. L’évolution des approches, des modeles linéaires aux modeles
cognitifs, révele que I’acte d’écrire est un cheminement dynamique, fait d’allers-retours, de
construction progressive et de réécriture. Aujourd’hui, I’écrit se redéfinit encore a I’¢re
numérique, ou de nouvelles formes comme la LittéraTube élargissent les pratiques scripturales

et imposent a I’enseignement du FLE de repenser profondément ses méthodes et ses finalités.
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Introduction

Dans le but de réaliser notre recherche de maniére approfondie, il ne suffit pas de s’appuyer
uniquement sur des concepts théoriques pour étayer notre problématique. Il est essentiel d’avoir
recours a des outils méthodologiques rigoureux afin de conférer de crédibilité et de pertinence

a notre étude, tout en mettant en lumiére les résultats obtenus.

Dans cette perspective, nous avons privilégié une approche de terrain visant a analyser
I’apport de la LittéraTube dans le développement de la compétence scripturale en classe de
FLE chez les apprenants de la deuxiéme année moyenne au C.E.M ABOU BAKKEUR
Mustapha Ben Rahmoune a Biskra. Notre démarche repose sur des outils d’investigation qui
consistent d’une part, des séries d'exercices, une expérimentation mettant en place un groupe
expérimental et un groupe témoin par le biais de la LittéraTube et a la fin un questionnaire dans
le post-test pour le groupe expérimental, afin de recueillir leurs perceptions et d’affiner notre

analyse.

Dans cette section, nous détaillerons les conditions de mise en ceuvre de notre recherche, en
précisant la description de I’espace classe, le cadre spatio-temporel de 1’expérimentation, le
public visé ainsi que le licu d’investigation, le corpus et le programme, tout en justifiant les

choix méthodologiques retenus.
1. Description de I’espace classe

L’expérimentation a eu lieu dans une salle de classe spacieuse, légérement sombre, malgré
la présence de deux grandes fenétres. Elle était aménagée avec quatre rangées de tables,
chacune entourée de chaises. Les murs sont peints d'une seule couleur et dépourvus
d’ornements et de décorations, donnaient a I’ensemble un aspect sobre. Un tableau blanc était
centré sur le mur principal, et le bureau de I’enseignant était disposé juste a sa droite. La salle

manquait également d’aération mais en générale, c’était propre et bien rangée.
2. Le cadre spatio-temporel

Afin de mener a bien notre expérimentation, il est important de définir le cadre spatio-
temporel c'est-a-dire le lieu ou se déroule ’expérimentation et le temps qu’il nous a fallu pour

I’exécuter.
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2.1. Le temps

Notre expérimentation de terrain s’est étalée tout au long de la période donnée par
I’académie du 16 Février jusqu’au 27 Février. Pour cela, nous avons eu besoin d’assister a huit
(08) séances et la séance dure une heure. Pour pouvoir récolter les informations dont nous
avons eu besoin pour notre recherche. En raison des examens, nous avons reprogrammeé deux

séances a d’autres horaires afin de ne pas manquer de séances.
2.2. Lelieu:

Nous avons effectué notre recherche dans I'établissement scolaire " ABOU BAKKEUR
Mustapha Ben Rahmoune". Cet établissement se trouve a Biskra. C’est un établissement
propre, spacieux. L'établissement compte 16 salles, 30 enseignants, toutes spécialités
confondues, dont 5 enseignantes du francais (4 enseignantes titulaires et 1 enseignante
contractuelle).

L’¢établissement compte un ensemble de 598 apprenants et comporte 4
classes de 2éme année moyenne. Nous choisissons cet etablissement, car, elle réunit
d’un public socialement différencié (apprenants issus de milieux favorisés, d’autres de milieux
urbains, ruraux...). L enseignante que nous avons accompagnée possede une solide expérience
de plus de 14 ans. Son interaction avec les éléves de deuxi¢me année moyenne témoigne d’un

climat d’apprentissage empreint de respect, de bienveillance et de complicité.

Nous avons observé une relation harmonieuse entre I’enseignante et ses ¢leves, fondée sur la

confiance, la sympathie et un engagement mutuel propice a leur épanouissement scolaire.
3. Présentation de public visé

Notre observation s’est déroulée au sein de I’établissement scolaire "ABOU BAKKEUR
Mustapha Ben Rahmoune", porté sur les apprenants de deuxiéme année moyenne, nous avons
mené notre étude auprés d’une classe comptant 39 éléves, répartis-en 19 garcons et 20 filles.

L’ensemble des apprenants est d’un 4ge homogene, oscillant entre 12 et 13 ans, étant nés entre

(2012 et 2013).
Nous présentons la répartition de notre échantillon selon le tableau ci-dessous :
4. Justification de choix de niveau

Dans le cadre de notre travail sur la LittéraTube donc nous avons opté pour des textes
littéraires, alors, nous avons analysé les manuels scolaires des trois cycles et nous avons
constaté que les genres littéraires ne sont abordés qu’a partir du cycle moyen, plus précisément

dans le programme de 2¢ année moyenne. C’est pourquoi, nous avons choisi de travailler avec
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les apprenants de ce niveau. Afin de proposer un support pédagogique pertinent et enrichissant,
c’est pour cela, nous avons opté pour la fable, un genre littéraire accessible et porteur

d’enseignements.

De plus notre travail peut aider les enseignants a adopter les nouvelles technologies
¢ducatives dans leurs pratiques pédagogiques pour améliorer 1’enseignement/apprentissage du

FLE de nos apprenants.
5. Observation de classe
5.1. Durée de I’observation

Notre observation de classe a été réalisée avec une seule classe de la deuxiéme année moyenne,

chaque séance a duré une heure.

Jour Date Horaire
Classe de 2AM2 Dimanche 16/02/2025 10H — 11H
Lundi 17/02/2025 14H — 15H

Tableau 1 : représentant la durée d'observation

5.2. Déroulement de I’observation

Tout d'abord, nous avons pris contact avec la directrice de I’établissement "ABOU
BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune”, a qui nous avons remis une copie de 1’autorisation
avant de solliciter son accord pour assister a des séances en classe de deuxieéme année moyenne.

Notre choix s’est porté sur cette classe afin d’évaluer le niveau des apprenants en production
écrite. Donc, nous avons observé directement le déroulement des séances avec 1’enseignante
en classe de deuxieme année moyenne groupe 1, en mettant particuliérement 1’accent sur
I’¢tude de la structure de la fable et, plus spécifiquement, sur la séance dédiée a la production
écrite.
6. Présentation du programme

Le manuel scolaire de la deuxiéme année moyenne représente un outil pédagogique
précieux, qui guide les apprenants et leurs permet de s’approprier facilement des savoirs
proposés. C’est un moyen de développement des compétences orales et écrites.

Il se compose de 03 taches et 07 séquences :
La tache n°1 : Dire et jouer un conte.
La tche n°2 : Animer une fable.

La tache n°3 : Dire une légende.
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e Séquence n°l : Enter dans le monde du merveilleux.
e Séquence n°2 : Tout a coup...

e Séquence n°3 : C’est ainsi que...

e Séquence n°4 : Paroles de sages !

e Séquence n°5 : A vous bulles !

e Séqguence n°6 : Personnes et faits extraordinaires.
e Séquence n°7 : Faits et lieux inoubliables.
7. Présentation du corpus
Pour mener a bien notre expérience pédagogique, nous avons sélectionné la quatrieme

'"

séquence du programme de deuxieme année moyenne "Paroles de sages !" centrée sur la
rédaction d’un dialogue et la morale d’une fable. Notre choix s’est porté sur la fable de La
Colombe et 1a Fourmi, une fable connue pour les apprenants, afin de favoriser une meilleure
assimilation des concepts.

Ce choix n’a pas ¢té fait au hasard. Il s’inscrit dans une démarche progressive, prenant en
compte les connaissances et compétences acquises lors de la séquence précédente. L’objectif
est d’assurer une continuité pédagogique et thématique, tout en optimisant le développement
langagier des apprenants.

Dans cette optique, nous avons adopté un support audiovisuel innovant, LittéraTube, qui

regroupe quatre formats différents de la vidéo sur la fable de la colombe et la fourmi :

1. Une version classique.
2. Une adaptation sous forme de chanson.

3. Une version du podcast.

Une explication réalisée par un étudiant a I’aide d’un support numérique.

-clle sal A :
Figure 5 : Une version classique de la fable " La 1 Figure 6 : Une adaptatlon sous forme de chanson de
colombe et la fourmi la fable " la colombe et la fourmi
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Figure 7 : Une version du podcast de la fable " La Figure 8 : Une explication réalisée par un étudiant a
colombe et la fourmi " I’aide d’un support numérique.

L’expérimentation s’est déroulée selon deux approches distinctes :
e Groupe témoin : les apprenants ont rédigé un dialogue entre les personnages de la fable
et formulé sa morale, sans visionner les vidéos.
e Groupe expérimental : les apprenants ont exploité les quatre vidéos de LittéraTube
pour nourrir leur réflexion et enrichir leur production écrite.
Enfin, pour garantir une mise en ceuvre optimale de cette approche, nous avons mobilisé
divers outils didactiques, notamment un PC et des baffles.
8. Meéthode de travail :
Apres avoir sélectionné la classe, nous avons mis en place une démarche expérimentale afin
d’évaluer I'impact du dispositif choisi sur I’apprentissage et d’analyser 1’apport de la

littéraTube dans une activité de production écrite en FLE.

L’expérimentation s’est déroulée lors d’une séance de la production écrite, nous permettant
ainsi de vérifier nos hypothéses quant au développement des compétences scripturales des
apprenants. Pour ce faire, nous avons adopté deux approches distinctes :

e Groupe témoin : les apprenants ont rédigé un dialogue entre les personnages de la fable
et formulé sa morale, sans recourir aux vidéos.

e Groupe expérimental : Les apprenants se sont appuyés sur les quatre vidéos de la
LittéraTube pour étoffer leur réflexion et développer leur production écrite.

Afin de répondre a notre problématique, nous avons mis en place une expérimentation
structurée, appliquée a deux groupes d’apprenants : un groupe témoin et un groupe
expérimental. La démarche s’est déroulée en trois phases : pré-test, test et post-test, chacune
accompagnée d’activités spécifiques centrées sur la production écrite.

Lors du pré-test, tous les apprenants ont été invités a rédiger une fable sans aucun recours a

la littéraTube.
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Pendant la phase de test, le groupe expérimental a bénéficié d’un accompagnement progressif.
Trois séries d’exercices, portant sur des notions vues dans les legons précédentes, leur ont été
proposées afin de renforcer les prérequis nécessaires a 1’écriture. Ensuite, nous leur avons
diffusé une vidéo issue de la littéraTube : La Colombe et la Fourmi, une fable de
La Fontaine. A I’issue du visionnage, la méme consigne de production écrite leur a été
distribuée pour les amener a rédiger leur propre fable en mobilisant les acquis.

Enfin, dans le cadre du post-test, un questionnaire de satisfaction a été soumis au groupe
expérimental. I1 visait a recueillir leurs perceptions quant a 1’utilisation de la littéraTube dans
I’activité d’écriture, mais aussi a affiner notre analyse sur 1I’impact de cet outil sur leur
motivation et leur progression. Cette méthodologie nous a permis d’observer les effets de
I’intégration du support audiovisuel sur la créativité et la structuration des écrits des apprenants.

9. Déroulement de I’expérimentation

Le 16 février 2025, nous avons entamé notre étude par deux séances d’observation en classe.
La premiere s'est deroulée le dimanche de 10 h a 11 h, la deuxieme le lundi de 14 h a 15 h.
Nous avons poursuivi avec une séance de compréhension écrite destinée au groupe témoin,
programmée le Mercredi 19 Février 2025 de 08h a 09h. Quant au groupe expérimental, deux
séances, le Jeudi 20 Février 2025 de 09h a 10h et le Dimanche 23 Février 2025 de 10h a 11h,
ont été consacrées a la diffusion de vidéos, la séance de 14h a 15h du méme jour a été dediée
pour regarder les deux autres vidéos de la fable, tandis que la séance du Lundi 26 Février 2025
de 08h a 09h, la séance était consacrée a la production écrite de la fable.

Enfin, la derniére séance de I’expérimentation était le méme jour de 11h a 12h pour répondre
au questionnaire qui a été destiné au groupe expérimental dans le cadre du post-test.

Notre démarche visait a évaluer la compétence scripturale des apprenants en leur proposant
une activité¢ d’écriture. Afin d’analyser leur progression, nous avons ¢laboré un questionnaire
au post-test ciblant différents niveaux de compréhension : compréhension globale,

comprehension sélective et synthése des informations essentielles.

Classe Jour Date Horaire
Dimanche 16/02/2025 10h-11h
2AM2 Lundi 17/02/2025 14h-15h
Mercredi 19/02/2025 08h-09h
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Jeudi 20/02/2025 09h-10h
Dimanche 23/02/2025 10h-11h
Dimanche 24/02/2025 14h-15h
Lundi 26/02/2025 08h-09h
Lundi 27/02/2025 11h-12h

Tableau 2 : représentant le déroulement de I'expérimentation.
9.1. Le pré-test

Notre premiere expérimentation s’est déroulée le 16 Février 2025, de 10h a 11h avec les
apprenants de la deuxiéme année moyenne du CEM Abou Bakeur Mustapha Ben Rahmoune,
Biskra, ou nous avons présenté 1’activité de la production écrite de la quatriéme séquence du

programme de la deuxiéme année moyenne.
9.1.1. Activité n° 01

Avant d’entamer 1’activité, nous avons pris le temps d’expliquer aux apprenants 1’objectif du
travail que nous étions en train de réaliser. Nous avons insisté sur I’importance d’une
préparation rigoureuse avant la rédaction d’une fable. Afin de consolider leurs acquis, nous
avons procédé a un rappel du théme de la tache précédente, portant sur le conte, en mettant en
lumiere les différences fondamentales entre ces deux genres littéraires.

Cette phase contient plusieurs étapes :
La séance 1

Etape 1 : Le rappel.

C’est le Mercredi 19 février 2025. La séance a débuté a 8h, les éléves étaient calmes et
attentifs. Le climat de la classe était motivant. L ’enseignante leur a expliqué que c’est nous qui
allons jouer le role d’enseignantes aujourd’hui. Nous avons pris la parole et avons commencé
par un petit rappel sur la fable, en posant quelques questions sur sa définition, sa structure...
leur demander quels sont les composants du dialogue, Quel est le temps employé.

Afin de leur rafraichir la mémoire car ils ont déja terminé la séquence de parole de sages et
il se peut qu’ils aient oublié quelques détails. Mais les éléves ont répondu aux questions

correctement et sans aucune hésitation. Ils étaient trés motivés et brillants.

Etape 2
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Nous avons commencé par expliquer aux apprenants qu’ils allaient rédiger un dialogue
d’une fable sans donner son nom et formuler une morale a travers les vignettes en bas de page
sans recourir a la littéraTube.

Nous leur avons précisé que cette activité permettrait d’évaluer leur capacité a écrire un
dialogue structuré et cohérent.

Nous avons ensuite donné les consignes suivantes :
* Produis un dialogue en montrant les personnages.
* Insére des verbes introducteurs.
* Emploie la ponctuation propre au dialogue.
» Utilise le présent de la narration.
» Utilise les adverbes de maniere.
* Donne une morale a ta fable.

* Donne un titre a ta fable.
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Mom :
Prénom :
Classe :

Production écrite :

Tu as déja entendu parler de la fable représentée dans les vignettes ci-dessous. Ecris un
dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

+ Produis un dialogue en montrant les personnages.
* Insére des verbes introducteurs.

* Emploie la ponctuation propre au dialogue.

+ Utilise le présent de la narration.

+ Utilise les adverbes de maniére.

+ Donne une morale 4 ta fable.

+ Donne un titre a ta fable.

La fable :

On raconte qu’un jour, pris de soif, une Fourmi s”arréta prés d’une riviére pour boire ...........

" Qui bien fera, bien trouvera !

Figure 9 : I'activité de la production écrite du groupe témoin
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L’ambiance était légérement bruyante, les éléves travaillant en bindmes. Certains semblaient
investis dans la tache, tandis que d’autres manifestaient un intérét plus limité. Nous avons
circulé entre les rangs pour répondre aux éventuelles questions et apporter notre aide si
nécessaire. IIs posaient beaucoup de questions, comme comment conjuguer les verbes, et ils
nous demandaient de les aider a écrire. Nous répondions simplement aux questions.

L’ambiance était trés enthousiaste pour eux. Ils nous demandaient si ce devoir comptait
comme un devoir et s’il était noté. Avant méme que la cloche ne sonne, environ la moitié¢ des

¢leves avaient déja rendu leur copie, que nous avons ensuite collectées en vue de leur analyse.

La grille d’observation du groupe témoin

La grille suivante a pour but d’observer le comportement des apprenants lors du déroulement
de la séance de la production écrite, nous nous sommes appuy€s sur la grille d’observation de

Cristian Dumais :

Les critéres de I’observation de I’activité de | Commentaires
la production écrite sans I’apport de la

LittéraTube

Les apprenants rédigent-ils un dialogue | La majorité des éléves ont rencontré des
structure ? difficultés a organiser leur dialogue de

maniere cohérente.

Les apprenants utilisent-ils des verbes | Peu d’¢léves ont diversifié les verbes
introducteurs variés ? introducteurs, utilisant principalement "dit"

et "répondit".

Les apprenants respectent-ils la ponctuation | Plusieurs erreurs de ponctuation ont été
du dialogue ? relevées, notamment 1’absence de guillemets

et de tirets.

Les apprenants emploient-ils le présent de | Certains éleves ont eu du mal a maintenir le

narration ? présent de narration tout au long du texte.

Les apprenants enrichissent-ils  leur | L’utilisation des adverbes de maniére est
production avec des adverbes de maniére ? | restée limitée dans la majorité des

productions.
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Les apprenants formulent-ils une morale | Quelques éléves ont réussi a formuler une
pertinente & la fin de la fable ? morale cohérente, mais d'autres 1’ont omise

ou formulée de maniere vague.

Les comportements des éléves montrent-ils | L’implication des éléves variait, certains
qu’ils sont motivés ? semblaient peu inspirés et en manque de

repéres pour structurer leur production.

Tableau 3 : Grille d’observation du groupe témoin
9.1.2. Activité n°02 : Séance de préparation a I’écrit

Lors de cette premiere séance le Jeudi 20 Février 2025 de 0%h a 10h et pour affiner la
compréhension des apprenants, nous avons congu des séries d’exercices ciblés sur les structures
et caractéristiques spécifiques de la fable. L’accent a été mis sur des activités favorisant la
maitrise du dialogue et la construction d’une morale, ¢léments essentiels a 1’¢laboration d’une
fable aboutie.

Pour structurer efficacement les exercices, nous avons élaboré trois séries distinctes.

e Premiére série : cinq exercices dédiés a chaque lecon afin de renforcer les bases
essentielles a la rédaction d’une fable. Les apprenants ont ainsi répondu sur : les verbes
introducteurs de parole, les signes de ponctuation, les types de phrases, les adverbes,

ainsi que la conjugaison du présent de 1’indicatif.

o Deuxiéme série : Cette phase a été congue pour stimuler leur réflexion et leur capacité

d’association. Elle comprenait deux exercices :
1. Associer un titre pertinent a chaque image d’une fable.

2. Relier chaque animal a son trait de caractére dominant, qu’il s’agisse d’un

défaut ou d’une qualité.

o Troisiéme série : Un exercice global visant a évaluer la compréhension des notions
précédemment abordées. 11 s’agissait d’une fable accompagnée avec des questions
permettant de vérifier I’assimilation des connaissances et leur capacité a les mobiliser
de maniere cohérente.

Dans un second temps, aprés avoir réalisé une série d’exercices permettant de se familiariser
avec les caractéristiques de la fable (structure, visée morale, personnages types, etc.), les
apprenants sont invités a visionner une sélection de vidéos issues de la fable la colombe et la

fourmi sur la plateforme YouTube. Ces vidéos, extraites de chalnes dédiées a la mise en scéne
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littéraire (telles que [Histoire de Mamie]), présentent des adaptations audiovisuelles de fables

classiques, notamment celles de Jean de La Fontaine.

Ce visionnage a pour objectif de renforcer la compréhension des textes étudiés, tout en
familiarisant les apprenants avec des formes de réécriture ou d'interprétation contemporaine. 11

s’agit également de stimuler leur créativité en vue de la tache finale : la rédaction d’une fable

originale.

Nom:
Prénom :
Classe :

Exercice 01 : souligne les verbes introducteurs de parole :

- Quand le Petit Chaperon Rouge entra dans la forét, elle rencontra le loup. Mais elle ne
savait pas que c'était une méchante béte et elle n'avait pas peur :

-« Bonjour Petit Chaperon Rouge », dit le loup.

-« Bonjour et merci a toi, Loup », dit la fillette.

-« Ou vas-tu de si bonne heure ? » interroge le loup.

- «Chez ma grand-mére car elle est malade », répond la fillette.

-« Et ot habite-t-elle, dis-moi ? » demande le loup.

- «Elle habite dans une cabane, prés d'ici », déclare la fillette.

Exercice 02 : relie chaque type de phrase a la définition qui lui convient :

- La phrase déclarative - Elle sert ¢ exprimer une émotion forte : la
surprise, la joie, la colére.

- La phrase impérative - Elle sert a poser une question, et se termine
par un point d’interrogation (?).

- La phrase exclamative - L’auteur déclare quelque chose (une
opinion, une information, une pensée...)

- La phrase interrogative - Elle sert a donner des ordres, des conseils,
ou une interdiction.

Exercice 03 : compléte ces mots croisés :
2

1- Elle s’exprime de maniére douce (9 lettres) 2- Il répond toujours de fagon polie (8 lettres) 3- Elle
travaille d’'une maniére lente (9lettres) 4- Il parle en silence pendant la réunion (15 lettres) 5-
L’antonyme de gentil (10 lettres) 6- Il se comporte avec gentillesse envers tous (9lettres).

Exercice 04 : Complétez la fable suivante en mettant les verbes entre parenthéses au présent de

I'indicatif :

"Le chien (aboyer) ............ aprés un chat. Mais le chat (répondre) ..........cccceuua:
'Tu (étre) ...... bien bruyant, mais tu(n'avoir) ......pas d'amies comme moi. Moi,
je (étre) ......... calme et rusé.' Le chien (arréter) ............... d'aboyer et

(se calmer) ........ccevivuvcrcucenn

" Crois en toi, tu es capable !"

Figure 10 : série d'activité n°01
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Activité 1 : Ecris le titre qui convient a chaque image :

Activité 2 : Relie par une fleche chaque animal avec son défaut ou sa quaiité :

1-La Fourmi a- méchant
2-La Cigale b- rusé

3-La tortue c- fort

4-Le Lievre d- active
5-L'agneau e- paiesseuse
6-Le Lion f- lente

7-Le Renard g- rapide

Figure 11 Série d'activité n°02
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D S s e s ERoaxasan
Compréhension de I’écrit 2 : Support : texte n 2 : p 145
Feuille d’activités :
Activité 1 : Souligne la bonne réponse :
a— Dans ce texte on raconte |'histoire de :

- ’Ane et le Loup -Le Chien et le Loup - I'Ane et le Chien
b- L’histoire se passe : -a minuit - dans le soir -a midi
c-ces personnages : : - chassent -se promenent -voyagent
d- L’homme s’arréte pour : - chasser - sereposer L - se laver
e —le Chien demande a I’Ane de : - le laisser dormir - lui raconter une histoire -lui donner a manger
f- L’Ane refuse car : - il veut la permission de son maitre -il est fatigué -il fait chaud

Activité 2 : Pourquoi I’Ane appelle le Chien a son secours ?

Activité 3 : Réponds par vrai ou faux :
a- L'histoire se passe en hiver.

b - Le Chien accepte d’aider 'Ane. s
c - Le Loup a dévoré I'Ane.

Activité 4 :
a-A qui renvoient les mots \expressions soulignés dans le texte :

b-Reléve du texte : -un verbe introducteur de parole : ...
-une parole du Chien : .....cccvvevine

AR PO IANE S oo oot s oo o s s s aass v e seass
c¢- Ponctue la phrase suivante :
L’Ane refuse et dit au Chien attends que notre maitre se réveille
d-Relie par une fleche :
- Jai faim et je veux manger. - phrase exclamative
- Quelle audace ! - - phrase déclarative

- Attends que notre maitre se réveille. - - phrase interrogative
- Peux-tu baisser la téte afin que je tire mon repas ? -

phrase impérative

e - Mets les verbes entre parenthéses au présent de I'indicatif :
L6 IAItrE et SO CHIEN (AHEY) wsaiamsssmmsasasomsimmsssims Se reposeyi .
LS ANINANK (AVOTE e somincasmmsorioessmamimnessssnsiis Fatmy S NOUIOIT) ccsammmamminnmssommmmne manger .
- Le Loup (dévorer) 5
‘g-Forme 'adverbe de maniére a partir des adjectifs suivants :

-soudain T e T R
-méchant R

Récapitulation :
a-Coche la bonne réponse: 1-Ce texte est: -explicatif ..... - descriptif ..... -narratif ....
2-Dans ce texte |'auteur relate : -une fable .... une légende ..... un conte ...
3- La morale qui convient a ce texte est: -Le travail est la clé de la réussite. ...
-1l faut s’entraider dans les moments difficiles. ....
-Rien ne sert de courir, il faut partir a point. .....

b-Compléte a partir du texte :

Un jour, lors d'un voyage ,l€ ....cccoovvurenne demande @ manger a l'......ovuierneiennnnens qui portait e sac a provisions .
LIANE susanasnssmmmmmsmening .Décu, le Chien s'en va. Soudain, UN ... surgit. L'Ane appelle le
................................ 3 SON cvvveerevesseeeresssnessssness + A SON tOUF, 1€ ChiEN FEFUSE G I'vrvveresvverecerrssrenees

Figure 12 Série d'activité n°03
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Grille d’observation du groupe expérimental
Nous avons pu prendre quelques remarques sur les comportements des apprenants grace a la

grille d’observation suivante :

Critéres d’évaluation

Commentaires

Les apprenants regardent-ils attentivement
les vidéos de la fable ?

Oui, les apprenants ont visionné les vidéos
avec attention et ont montré de I’intérét

pour le support multimédia.

Les apprenants comprennent-ils le contenu
des videos ?

La majorité des éléves a pu identifier
I’histoire et les personnages grace aux

vidéos.

Les apprenants respectent-ils les consignes
de production écrite ?

Les productions respectent en grande
partie les consignes données (présence de
verbes introducteurs, ponctuation adaptée,

etc.).

Les apprenants insérent-ils des verbes
introducteurs dans leur dialogue ?

Oui, plusieurs verbes introducteurs variés

sont utilisés dans les dialogues.

Les apprenants utilisent-ils le présent de la
narration ?

La plupart des éleves ont correctement

employeé le présent de la narration.

Les apprenants emploient-ils des adverbes
de maniére ?

Certains éléves ont intégré des adverbes de

manie€re, mais d’autres ont eu des

difficultés.

Les apprenants formulent-ils une morale
cohérente ?

La majorité des éleves a pu tirer une morale

en lien avec la fable.

Les apprenants semblent-ils motivés par
I’activité ?

L’utilisation de la LittéraTube a suscité un
fort intérét. Les apprenants étaient motives
et enthousiastes a 1’idée de rédiger a partir

de supports numériques.

Tableau 4 :1a grille d'observation du groupe expérimental
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9.1.3. Activité n°03 : Séance présentée en utilisant la littéraTube

Etape 2

La deuxiéme séance de notre expérimentation, a été présentée le Dimanche 23 février 2025
de 11h a 12h. Dans cette activit¢ de production écrite, nous avons utilisé le nouvel outil
pédagogique qui est la littéraTube. Cette derniére a créé une atmosphére d’attention,
d’interaction et de fluidité avec les apprenants du groupe expérimental. Nous avons commencé
notre activité par attirer l’attention de nos apprenants pour qu’ils suivent et €coutent
attentivement les différentes vidéos de la fable la colombe et la fourmi :

Nous avons projeté les vidéos de la fable (classique et chanson) par le biais d’un PC et des
baftles, pour que tous les apprenants puissent écouter aisément et regarder aussi.

Notre premicre remarque €tait le silence qui a régné la classe, ainsi que ’attention prétée au
support en ayant les yeux fixés au PC.

Selon les interactions des apprenants, nous avons conclu qu’ils ont compris le contenu du
support avec un pourcentage de 96,30 %, ce qui était un résultat tres satisfaisant.

Pour que les apprenants puissent assimiler bien la fable, nous avons projeté une deuxi¢me
fois deux autres vidéos de la fable la colombe et la fourmi (un podcast et un étudiant qui
explique cette derni¢re), afin de donner aux apprenants 1’occasion de mieux écouter et
sélectionner des informations plus précises. Et puis nous avons donné réponses aux questions

ci-dessous :

Quelle est I’intitulé de cette fable ?

Quels sont les personnages de cette fable ?

Quelle est la morale de cette fable ?

D’apres les réponses données par nos apprenants, nous avons constaté qu’un grand
nombre d’entre eux a bien compris le contenu et a pu arriver au niveau de questions posées.
La plupart des réponses étaient correctes, un trés bon résultat par rapport a celui qui était

obtenu avec le groupe témoin.

Etape 3 :

Dans cette derniére étape, les apprenants sont appelés a récapituler les informations
essentielles données dans les vidéos. La consigne a laquelle ils ont répondu était d’écrire un
dialogue entre les personnages de l'histoire, c’est-a-dire un feed-back des informations

importantes citées dans les vidéos.
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Les apprenants rédigent a leur tour la méme fable, en s’inspirant de la version
audiovisuelle étudiée. L’objectif est de les amener a reformuler le récit avec leurs propres
mots, tout en respectant la structure et les éléments clés du genre. Cette activité permet de
renforcer leur compréhension, leur capacité de réécriture, leur créativité et leur expression

écrite.

Nom :
Prénom :

Classe :

Production écrite :

Aprés avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
Ecris un dialogue entre les personnages de 'histoire, en respectant les consignes suivantes :

* Produis un dialogue en montrant les personnages.
= Insére des verbes introducteurs.

* Emploie la ponctuation propre au dialogue.

= Ltilise le présent de la narration.

= Litilise les adverbes de maniére.

* Donne une morale a ta fable.

* Donne un titre a ta fable.

La fable :

On raconte qu'un jour, pris de soif, une Fourmi s’arréta prés d’une riviére pour boire _..._......
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" Qui bien fera, bien trouvera !"

Figure 13 : L'activité de la production écrite du groupe expérimental
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D’apres les réponses obtenues, nous avons remarqué que nos apprenants ont trés bien rédigé
la fable, le taux de leurs réponses était de 85,71% de réponses justes, ce qui est un résultat tres
satisfaisant surtout quand nous le comparons avec celui du groupe témoin qui était de 57,14.
Commentaire
En se basant sur I’analyse des résultats obtenus, nous pouvons affirmer que les apprenants du
deuxiéme groupe expérimental ont bien assimilé le contenu des vidéos et c’est ce qui explique
le taux élevé de leurs réponses justes. De ce fait, nous pouvons confirmer notre hypothese :
I’intégration de la littéraTube améliore la compétence scripturale chez les apprenants et facilite

la tache de I’enseignant.

Figure 14 : Le groupe expérimental
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L’analyse des données de I’expérimentation

Apprenants | A1 | A2 | A3 | A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 | A10 | A1l | A12 | A13 | Al4 | Pourcentages

%

Critéres

& indicateu

Présentation X | X X X X 35,71%

des

personnages

de la fable

L’usage des | X X X X 28,57%

verbes

introducteurs

de parole

L’emploi de X | X 14,29%

la

ponctuation

propre au

dialogue

L’usage des X X X 21,43%

verbes de

présent  de

narration

L’usage des X 7 .,14%

adverbes de

manieres

La 0%

formulation

de morale

La X X X X X X 42.86%

formulation

d’un titre a la
fable

Tableau 5 : le grille d’évaluation de la production écrite du groupe témoin
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La représentation graphique des résultats du groupe
témoin
50
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personnages introducteurs prope au présent de maniéres fable
de la fable de parole dialogue narration

Graph 1 : La représentation graphique des résultats du groupe témoin

Commentaire

Les résultats du groupe témoin montrent une production écrite dans laquelle plusieurs
¢léments essentiels de la fable sont soit absents, soit peu maitrisés. Une proportion
relativement faible d’¢éleves a réussi a présenter les personnages (35,71 %) ou a formuler un
titre (42,86 %), ce qui indique une conscience partielle de la structure narrative attendue.
D’autres indicateurs, tels que 1’'usage des verbes introducteurs de parole (28,57 %) ou du
présent de narration (21,43 %), apparaissent faiblement représentés, traduisant une difficulté
a mobiliser les outils linguistiques typiques du récit dialogué. Certains aspects plus
techniques, comme 1’emploi des adverbes de maniere (7,14 %) ou la ponctuation propre au
dialogue (14,29 %), sont trés peu présents. L’absence totale de morale dans les textes
produits (0 %) suggere que les éléves n’ont pas pleinement intégré la finalité argumentative et
morale de la fable. Ces résultats peuvent s’expliquer par le fait que les apprenants ont été
amenés a rédiger directement, sans bénéficier d un temps de préparation, d’une analyse de
fables modeles et sans recours a des supports visuels ou audiovisuels permettant de structurer

leur compréhension du genre.
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Apprenants | A1 | A2 | A3 | A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 | A10 | A11 | A12 | A13 | A14 | Pourcentages

%
Critéres
& indicateu

Présentation | X (X | X X [ X [ X [ X [ X [X X X X 85,71%
des

personnages
de la fable

L’usage des | X X [X X X X X X 57,14%
verbes
introducteurs
de parole

L’emploi de X X X X X X X 50%
la
ponctuation
propre au
dialogue

L’usage des | X X [X X X X | X X X 64,29%
verbes de
présent  de
narration

L’usage des | X | X X X X X 42,86%
adverbes de
manieéres

La X X (X X X X X X X X 71,43%
formulation
de morale

La X [ X X X [ X [ X | X [ X [ X [ X | X | X [ X ]9286%
formulation
d’un titre a la
fable

Tableau 6 : la grille d’évaluation de la production écrite du groupe expérimental
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La représentation graphique des résultats du groupe
expérimental

100 92.86
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40
30
20
10

0

Présentation L'usagedes L'emploidela L'usagedes L'usage des Laformulation La formulation

des verbes ponctuation verbesde  adverbes de de morale  d'untitreala
personnages introducteurs propre au présent maniéres fable
de la fable de parole dialogue narration

Graph 2 : La représentation graphique des résultats du groupe expérimental

Commentaire

Le groupe expérimental, quant a lui, présente des productions plus completes et plus riches sur
le plan structurel et linguistique. La majorité des éleves a formulé un titre (92,86 %) et introduit
les personnages (85,71 %), ce qui montre une bonne appropriation de la structure narrative de
la fable. Les éléments spécifiques au genre sont aussi mieux maitrisés : 1’usage du présent de
narration (64,29 %), des verbes introducteurs de parole (57,14 %) et de la ponctuation du
dialogue (50 %) est bien plus fréquent que dans le groupe témoin. La formulation d’une morale,
présente dans 71,43 % des cas, atteste d’une compréhension claire de la finalité argumentative
du texte. Méme des ¢léments plus subtils comme 1’usage des adverbes de manicre (42,86 %)
sont davantage mobilisés, ce qui montre un effort de précision dans I’expression. Cette
progression peut étre attribuée a une démarche pédagogique plus structurée, reposant sur une
série d’exercices préparatoires, une familiarisation avec des exemples de fables et 1’utilisation
de supports multimédias, notamment des vidé€os, qui ont contribué a une meilleure assimilation
des codes du genre. Grace a cette préparation méthodique, les éléves ont pu produire des textes
plus conformes aux attentes, en mobilisant de manicre plus assurée les outils langagiers et

narratifs nécessaires.
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10. Etude comparative entre les résultats du groupe témoin et les résultats du groupe

expérimental

La comparaison des résultats de I’activité de production écrite entre les deux groupes met en
¢vidence une différence significative. Le groupe témoin affiche un taux de 57,14 % de réponses
insatisfaisantes, ce qui peut étre attribué a un manque d’intérét, de concentration et de
motivation.

En revanche, le groupe expérimental, ayant bénéficié de I’apport de la littéraTube, atteint un
taux de réussite de 85,71 %, démontrant ainsi 1’efficacité de ce dispositif numérique dans le
développement de la compétence scripturale.

L’intégration de la littéraTube a favorisé une meilleure implication des apprenants dans
I’activité d’écriture, en rendant la tache plus accessible, plus engageante et plus concrete.
Cette approche a permis non seulement une meilleure appropriation des criteres du dialogue
(choix du vocabulaire, justesse de la conjugaison, respect de 1’orthographe...), mais aussi une
formulation plus cohérente et pertinente de la morale dans 1’écriture de fables. Ces résultats
confirment la valeur ajoutée de la littéraTube en tant qu’outil didactique innovant pour

renforcer la production écrite en classe de FLE.
10.1. Le post test

10.1.1. Etape 01 : Le questionnaire

Dans le but de reconfirmer nos hypothéses concernant I’apport de la littéraTube en classe de
FLE pour le développement de la compétence scripturale, nous avons congu un questionnaire
adressé¢ au groupe expérimental. Ce dispositif visait a recueillir 1’avis des apprenants sur
I’intégration de la littéraTube en cours de FLE, notamment en ce qui concerne son impact sur
I’amélioration de leur production écrite.

Nous avons congu un questionnaire composé de quatre questions fermées, adressé au groupe
expérimental constitué de 14 apprenants. Cette démarche avait pour objectif de reconfirmer
nos hypothéses concernant 1’utilisation de la littéraTube en classe de FLE, et plus précisément
son impact sur le développement de la compétence scripturale. Les questions posées, claires et
directes, visaient a recueillir I’avis des apprenants sur ce support pédagogique. Ces derniers ont
fait preuve d’un réel engagement et ont répondu de maniere honnéte, ce qui nous a permis de
recueillir des données précieuses pour notre analyse.

Contenu du questionnaire
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Le questionnaire adressé aux apprenants du groupe expérimental a été congu de maniére a

explorer plusieurs dimensions en lien avec I'utilisation de la littéraTube en classe de FLE.

Les différentes questions ont été réparties en quatre grandes catégories, correspondant aux

axes suivants :

L’intérét suscité par le support vidéo : Cette premiére dimension vise a évaluer dans
quelle mesure la littéraTube a capté I’attention et suscité 1’intérét des apprenants
(Question 1).

La compréhension du texte littéraire : Il s’agit ici de mesurer I'apport de la
littéraTube dans la compréhension globale du texte littéraire et de ses enjeux (Question
2).

L’appréciation du support et son impact cognitif : Cette catégorie regroupe des
questions relatives a 1’intérét pergu du support, a la compréhension de I’histoire, ainsi
qu’a la mémorisation facilitée par 1’aspect multimédia (Question 3).

Le développement de la compétence scripturale : Cette derniere partie évalue
I’impact de la littéraTube sur la capacité des apprenants a rédiger un texte a partir de la
fable, notamment en ce qui concerne 1’organisation des idées et la facilité d’expression

écrite (Question 4).
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Questionnaird
Ce questionnaire est adressé a I’intention des apprenants du groupe expérimental de 2AM,
dans le cadre d’un mémoire de Master intitulé « L*apport de 1a LittéraTube en classe de
FLE pour le développement de la compétence scripturale chez les apprenants C.E.M
ABOU BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune Biskra » pour objectif de recueillir vos

impressions sur ["utilisation de la vidéo de la fable « La Cigale et la Fourmi » et son impact
sur vos compétences en écriture.

Question 01 :

Dans quelle mesure estimes-tu que la ljttéraTube a suscité Iintérét des éléves ?

o | Trés faible
o | Faible

o [ Modéré
o I Fleve

o I Tres eleve

Question 02 :

Penses-tu que la JitféraTube permettait une bonne compréhension du texte littéraire et
de ses enjeux ?

o [ Pas du tout

o [ Peu

o I Moyennement
o I Bien

o | Trésbien

Question 03 :

1. As-tutrouvé la littéraTube intéressante ?

o | Pas du tout intéressante

o [ Peu intéressante

o I Moyennement intéressante
o | Intéressante

o | Trés intéressante
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Question 04 :

I

4. Le forma

1.

~

La litteraTube t’a-t-elle aide a4 mieux comprendre 1'histoire de la fable ?

Apres avoir utilisé la lifteraTube sou forme d’une vidéo, as-tu trouve plus facile

=]

-
-
-
-
-

-

10T

Pas du tout
Un peu
Moyennement
Bien

Trés bien

Pas du tout
Un peu
Moyennement
Bien

Tres bien

d’écrire un texte sur la fable ?

o 0

-

-
-
-
-

Pas du tout
Un peu
Moyennement
Facile

Trés facile

t multimedia (images, texte, son) t’a-t-il aide a retenir I’histoire ?

As-tu trouveé que la littéraTube t’a aidé & mieux organiser tes idées avant d’écrire ?

.

a. Pas du tout

b. ' Un peu

c. I Moyennement

d. I Bien

e. | Trésbien

Figure 15 : Le questionnaire
pp Al | A2 |A3 | A4 | A5 | A6 | AT | AB | A9 | A10 | All | Al2 | A13 | Al4 | Pourcen

Q%1 tage
Tres
faible
Faible
Modeéré
Elevé X X X X X X X X X X 71,43%
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Tres

élevé

28,571%

L’analyse du questionnaire :

Question 01: Dans quelle mesure estimes-tu que la littéraTube a

0.8

suscité ton intérét ?

0.7

0.6

0.5

0.4

0.3

0.2

0.1

0 6

n

n

Tres faible

U

Faible

U
Modéré

Elevé

trés élvé

Graph 3 : Classification des réponses du groupe expérimental sur la premiere question

Commentaire

Nous remarquons que I’ensemble des participants ont indiqué que la littéraTube a suscité leur

intérét. Plus précisément, 71,43 % des repondants ont declaré un interét éleveé, tandis que 28,57

% ont exprimé un intérét trés éleve. Aucune réponse ne figure dans les catégories « tres faible

», « faible » ou « modéré ».

App AlAA A A A Al | Al | Al | Al | Al | Pourcent
Q%2 112 |3 |4 8 0 |1 |2 [3 |4 |age
Pas du
tout
Peu
Moyenne X X 14,29%
ment
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Bien X X X | XX X [ X X | X |64,29%
Tres bien X | X X 21,43%
Question 02 : Penses-tu que la littéraTube permettait une
bonne compréhension du texte littéraire et de ses enjeux ?
0.7
0.6
0.5
0.4
0.3
0.2
0.1 .
0 0 0
Pas du tout Peu Moyennement Bien Trés bien

Graph 4 : Classification des réponses du groupe expérimental sur la premiére question

Commentaire
Nous remarquons que 64,29 % des participants considerent que la littéraTube permet une bonne

compréhension du texte littéraire et de ses enjeux, tandis que 21,43 % estiment qu’elle permet

une trés bonne compréhension. Environ 14,29 % des répondants jugent cette compréhension

comme moyenne. Les réponses aux niveaux « pas du tout » et « peu » sont absentes.

App
Qs 3

A
1

A
2

A
3

A
4

A
5

A
6

A
7

A
8

A
9

Al
0

Al
1

Al
2

Al
3

Al
4

Pourcent

age

Pas du tout
intéressant

e

Peu
intéressant

®
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Moyennem
ent
intéressant

e

Intéressant

e

14,29%

Tres
intéressant

e

85,71%

0.9

0.8

0.7

0.6

0.5

0.4

0.3

0.2

0.1

Pas du tout
intéressante

Question 03 : As-tu trouvé la littéraTube intéressante ?

0

0
Peu intéressante

0

Moyennement
intéressante

Intéressante

Tres intéressante

Graph 5 : Classification des réponses du groupe expérimental sur la premiére question

Commentaire

Nous constatons que 85,71 % des participants ont trouvé la littéraTube trés intéressante, tandis

que 14,29 % I’ont jugée simplement intéressante. Aucune réponse n’a été enregistrée dans les

catégories « pas du tout intéressante », « peu intéressante » ou « moyennement intéressante ».

tout

App AlA|A AA|A A A|A |AL|Al1|Al| Al | Al | Pourcent
Q°s3 112 314 |5 (6 |7 |89 |0 1 2 3 4 age
Pas du
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Un peu

Moyenne

ment

Bien

TresBien [ X [ X [ X [ X [ X [ X [ X [ X [ X |X | X | X | X | X |100%

Question 03 : La littéraTube t’a-t-elle aidé a mieux
comprendre I'histoire de la fable ?

1.2

0.8
0.6
0.4
0.2

0 0 0 0 0
Pas du tout Un peu Moyennement Bien Tres Bien

Graph 6 : Classification des réponses du groupe expérimental sur la premiere question

Commentaire
Nous constatons que 100 % des participants estiment que la LittéraTube les a « trés bien » aidés
a mieux comprendre I’histoire de la fable. Aucune réponse n’a ¢été enregistrée dans les

catégories « pas du tout », « un peu », « moyennement » ou « bien ».

App |[A|A|A|A|A|A|A|A|A |AL|AL|AL|AL AL |Pourcent
Q°s 3 1123|456 |7 (8[9]0 |1 |2 |3 |4 |age
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Pas du

tout

Un peu

Moyenne

ment

Bien X X | X X | X X 42,86%

Tres Bien | X X X X | X X | X | X |50%

Question 03 : Le format multimédia (images, texte, son) t’a-
t-il aidé a retenir I'histoire ?

0.6
0.5
0.4
0.3
0.2

0.1

0 0 0 0
Pas du tout Un peu Moyennement Bien Tres Bien

Graph 7 : Classification des réponses du groupe expérimental sur la premiére
question

Commentaire

Nous observons que 50 % des participants estiment que le format multimédia (images, texte,
son) les a « trés bien » aidés a retenir 1’histoire, tandis que 42,86 % 1’ont jugé simplement «
bien ». Aucune réponse n’a été enregistrée dans les catégories « pas du tout », « un peu » ou «

moyennement ».

App AlAAAAIA|A|A|A|Al Al|Al|Al|Al | Pourcent

o
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Pas du
tout

Un peu X X X X 28,57%

Moyenne | X | X | X | X X 35,71%

ment

Facile X | X X X | X [3571%

Tres facile

Question 04 : Apres avoir utilisé la littéraTube sou forme
d’une vidéo, as-tu trouvé plus facile d’écrire un texte sur la
fable ?

0.40%
0.35%
0.30%
0.25%
0.20%
0.15%
0.10%
0.05%

0.00% 0 0
Pas du tout Un peu Moyennement Facile Tres facile

Graph 8 : Classification des réponses du groupe expérimental sur la premiére question

Commentaire

Nous remarquons que 35,71 % des participants ont trouvé qu’écrire un texte sur la fable apres
avoir utilisé la LittéraTube sous forme de vidéo était « moyennement » facile, tandis que 35,71
% I’ont estimé « facile » et 28,57 % « un peu » facile. Aucune réponse n’a été enregistrée dans

les catégories « pas du tout » ou « trés facile ».

App (A |AJA|A|AA|/A A |A|ALl|Al1|Al|Al|Al | Pourcent
Q°s 4 112 (3|4 (5|6 |7 |8]9 (0 |1 (2 |3 |4 |age
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Pas du
tout

Un peu

Moyenne

ment

Bien X[ X | X | X [X[|X X[ XX | X | X | X 85,71%

Treés Bien X X | 14,29%

Question 04 : As-tu trouvé que la littéraTube t’'a aidé a
mieux organiser tes idées avant d’écrire ?

0.9
0.8
0.7
0.6
0.5
0.4
0.3
0.2

0.1 -
0 0 0 0

Pas du tout Un peu Moyennement Bien Tres Bien

Graph 9 : Classification des réponses du groupe expérimental sur la premiére question

Commentaire

Nous remarquons que 85,71 % des participants considerent que la LittéraTube les a « bien »
aidés a mieux organiser leurs idées avant d’écrire, tandis que 14,29 % estiment qu’elle les a
aidés « trés bien ». Aucune réponse n’a été enregistrée dans les catégories « pas du tout », « un
peu » ou « moyennement ».

11. Synthése des résultats

L’analyse des réponses du questionnaire ainsi que I’interprétation des productions écrites des
¢leves nous ont permis de dégager plusieurs points essentiels :

o LalittéraTube exerce un impact positifa la fois sur les apprenants et sur les enseignants.
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e Des outils attractifs comme la littéraTube instaurent un climat d’apprentissage agréable
et stimulant. Ils facilitent ’acquisition et la mémorisation de nouveaux concepts, ce qui
contribue a améliorer les compétences en expression écrite des apprenants.

e L’intégration de supports audiovisuels comme la littéraTube en classe constitue une
solution pertinente au manque de motivation souvent observé chez les éléves.

o Grace a ces activités, les apprenants se montrent plus attentifs, car ils les percoivent
comme motivantes et engageantes.

o La majorité des enseignants rencontrent des difficultés associées a l'usage de cet outil,
parmi lesquelles :

o Un temps de mise en ceuvre souvent insuffisant.
o Un manque de matériel adapté.
o L'assimilation de cours de la part des éleves.
Au terme de cette expérimentation, et a la lumiere de la comparaison entre les résultats des
productions écrites obtenues a travers les deux méthodes utilisées, nous concluons que 1’'usage
de ’audiovisuel « La littéraTube » en classe exerce une influence notable et bénéfique sur le

développement des compétences scripturales des ¢éleéves de deuxieme année moyenne.

Conclusion

Pour conclure, cette expérimentation nous a permis d’affirmer que la LittéraTube, en tant que
nouvel outil pédagogique, a porté ses fruits. Elle a su renouveler une activit¢é que nous
considérons essentielle dans 1’enseignement/apprentissage du FLE, en la sortant d’une
approche traditionnelle qui ne répond plus aux attentes des apprenants d’aujourd’hui, ancrés
dans I’ére du numérique. Ce constat nous a ainsi aidés a identifier une démarche plus efficace,
en phase avec les technologies actuelles, pour améliorer I’enseignement et I’apprentissage du
FLE. Elle permet aussi aux apprenants de s’exprimer librement et d’enrichir leur vocabulaire

pour améliorer leur production écrite.
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Conclusion générale

La maitrise de I’écrit en langue étrangeére pose encore de nombreux défis, notamment en
termes de motivation des apprenants et de qualit¢ de leur production.
Face a cela, I’intégration de supports numériques et interactifs apparalt comme une piste
prometteuse pour stimuler 1’apprentissage et encourager 1’expression écrite.

De ce fait, cette étude s’est intéressée a I’intégration de la littéraTube en classe de FLE et a
son impact sur le développement de la compétence scripturale des apprenants de la deuxi¢me
année moyenne. Partant de la problématique de I’amélioration de la production écrite nous
avons mené une expérimentation aupres des collégiens de deuxiéme année moyenne, en
exploitant la littéraTube dans le cadre de I’activité de production écrite.

Les résultats de cette expérimentation révelent que les apprenants ont pu respecter la
consigne selon les critéres d’évaluation de la production d’une fable, nous avons pu aussi
confirmer les hypotheéses a savoir que I'intégration de la littéraTube en classe de FLE
améliorerait les compétences scripturales des apprenants en rendant 1’apprentissage plus
motivant et plus contextualis¢ et comment I’utilisation de la littéraTube renforcerait
I’autonomie des apprenants et stimulerait leur créativité en les dotant d’un vocabulaire riche .
L’utilisation des vidéos littéraires sur YouTube a démontré que I’exposition a la littéraTube,
adaptée au niveau des apprenants de FLE, permet non seulement d’enrichir leurs productions
écrites, mais aussi de favoriser leur autonomie dans les taches rédactionnelles.

Par conséquent, I’'usage de la littéraTube s’avere étre un outil pédagogique primordial pour
I’enseignement de 1’écrit en langue étrangere, car il offre de nombreux avantages et constitue
un véritable atout pour les apprenants.

Nous pouvons donc affirmer que les objectifs de notre étude ont été atteints car les apprenants
se sont montrés motivés et ont su comprendre et réutiliser le vocabulaire issu des vidéos de la
fable dans leurs productions et leurs feedbacks.

Malgré certains défis et limites rencontrés, plusieurs perspectives peuvent étre envisagées.
I serait intéressant d’étendre 1’expérimentation a d’autres niveaux scolaires ou a des publics
différents, comme les lycéens ou les adultes en formation. De plus, I’impact de la littéraTube
pourrait étre étudié sur d’autres compétences langagicres telles que I’expression orale ou la
compréhension orale. Par ailleurs, d'autres dispositifs numériques pourraient étre mobilisés
pour développer la compétence scripturale, a I’'image des mockups (maquettes numériques de
livres), des booktubes (présentations orales de livres en vidéo), ou encore des récits interactifs
numériques ou I’apprenant devient co-auteur de I’histoire. L’intégration d’outils collaboratifs
comme Padlet, Genially ou Canva ou mock permettrait aussi d’enrichir les activités d’écriture

tout en favorisant la créativité et 1’autonomie.
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Annexe :

Annexe 01 : Série d’activités 01

Nom: LOLARRK .

Prénom :
Classe: g M4

Exercice 01 : souligne les verbes introducteurs de parole :

savait pas que c'était une méchante béte et elle n'avait pas peur :
- «Bonjour Petit Chaperon Rouge », dit le loup. £~
-« Bonjour et merci a toi, Loup », dit la fillette. e
- «Ou vas-tu de si bonne heure ? >>?1terroge le loup. & ‘2/ 1 b
- «Chez ma grand-mere car elle est malade », répond la fwtte.
-« Et ou habite-t-elle, dis-moi ? » demande le loup.
- «Elle habite dans une cabane, pres d'ici », déclare la fillette.

' Quand le Petit Chaperon Rouge entra dans la forét, elle rencontra le loup. Mais ell;;

Exercice 02 : relie chaque type de phrase a la définition qui lui convient :

- La phrase déclarative L» Elle sert & exprimer une émotion forte : la <
surprise, la joie, la colére. E

- La phrase impérative > Elle sert a poser une question, et se termine et /\

: par un point d’interrogation (?). \

- La phrase exclamative f ™ L’auteur déclare quelque chose (une V4 @v
opinion, une information, une pensée...)

- La phrase interrogative ~=Elle sert a donner des ordres, des conseils,
ou une interdiction. ¢

Exercice 03 : compléte ces mots croisés :
2

2 I

d js julc|e|mn leln & IVV

3Ll elnlt | elml eln [E

fsh |l lelntelileluwlnlcin Jenle]4

5 € e ln-lElo lnlmleln [£] % q,
ledelnleli Imlelnle |6 ¢ l

1- Elle s’exprime de maniére douce (9 lettres) 2- Il répond toujours de fagon polie (8 lettres) 3- Elle
travailid’une manicre lente (9 lettres) 4- Il parle en silence pendant la réunion (15 lettres) 5- L antonyme
de gentil (10 lettres) 6- Il se comporte avec gentillesse envers tous (9 lettres).

Exercice 04 : Complétez la fable suivante en mettant les verbes entre parenthéses au présent de
I’indicatif : A =
"Le chien (aboyer) AM.%A aprés un chat. Mais le_chat (répondre) m&rm :
"Tu (étre) ££.. bien bruyant, mais tu (n'avoir) .z pas d'amies comme moi. Moi,
je (étre) nuln'calme et rusé.’ Le chien (arréter) aszzéke. d'aboyer et

(se calmer) ..5¢.. calome.. E e

-. @)

/

/

" Crois en toi, tu es capable !"



Annexe :

Nom :
Prénom :
Classe :

Exercice 01 : souligne les verbes introducteurs de parole :

Quand le Petit Chaperon Rouge entra dans la forét, elle rencontra le loup. Mais elle ne
savait pas que c'était une méchante béte et elle n"a/vait pas peur :
- «Bonjour Petit Chaperon Rouge », dit le loup. L
- «Bonjour et merci & toi, Loup », dit la fillette. P /\
- «Ou vas-tu de si bonne heure ? » @gt;rog_e le loup. L ¢ ]
- «Chez ma grand-mere car elle est malade », répond la fillette. @
-« Et ou habite-t-elle, dis-moi ? » demande le loup.
- «Elle habite dans une cabane, prés d'ici », déclare Ia fillette. .~

T ——

Exercice 02 : relie chaque type de phrase a la définition qui lui convient :

¢ Elle sert € exprimer une émotion forte : la
surprise, la joie, la colére.

- La phrase déclarative'*\(%\ /
_P¥Elle sert & poser une question, et se termine | ~~
V

- La phrase impérative \\
“par un point d’interrogation (?).

: "+ L’auteur déclare quelque chose (une

- opinion, une information, une pensée...)

= Elle sert a donner des ordres, des conseils,

ou une interdiction.

- La phrase exclamative ¢

- La phrase interrogative/

Exercice 03 : compléte ces mots croisés :

2
[ P] o
dleld[cTemlels 1 '
3 lalnlfleimlen | F & 2
2e Xl mlglelu [6c [ mle (MK ]4 &
S it el M e[ L[A]E] 7
14 Im [T TV mle[a[F 6 ¢
m

v

1- Elle s’exprime de maniére douce (9 lettres) 2- 11 répond toujours de fagon polie (8 lettres) 3- Elle
travaild’une maniére lente (9 lettres) 4- 11 parle en silence pendant la réunion (15 lettres) 5- L’antonyme
de gentil (10 lettres) 6- 11 se comporte avec gentillesse envers tous (9 lettres).

Exercice 04 : Complétez la fable suivante en mettant les verbes entre parenthéses au présent de
I’indicatif : B
"Le chien (abtyer) mb . apres un chat. Mais le chat (répondre) 42/%,(1;, :

"Tu (étre) ¢ bien bruyant, mais tu (n‘avoir) ......pas d'amies comme moi. Moi,
je (étre) M calme et rusé.’ Le chien (arréter) ............... d'aboyer et
(se calmer) ..... s i )

(%) i

" Crois en toi, tu es capable !"



Annexe :

Exercice 01 : souligne les verbes introducteurs de parole :

Nom : M-A NE L‘

Prénom :

Classe : MA"'L

Mg te CJQLM\A/\C&%‘ (,Lbﬁ

P et

' Quand le Petit Chaperon Rouge entra dans la forét, elle rencontra le loup. Mais elle ne

savait pas que c'était une méchante béte et elle n'avait pas peur :
« Bonjour Petit Chaperon Rouge »,.ditle loup. ¢

« Bonjour et merci a toi, Loup », dit la fillette. <~

« Ou vas-tu de si bonne heure ? » interroge le loup. v

« Chez ma grand-meére car elle est malade », répond la fillette.
« Et ot habite-t-elle, dis-moi ? » demande le loup. 2~

« Elle habite dans une cabane, prés d'ici », déclare la fillette.

L

Exercice 02 : relie chaque type de phrase a la définition qui lui convient :

- La phrase déclarative

\>< surprise, la joie, la colére.
- La phrase impérative// >) Elle sert a poser une question, et se termine

- La phrase interrogative—"_|

I3 Elle sert € exprimer une émotion forte : la Q(

par un point d’interrogation (?). O
- La phrase exclamatiV\ 1> L’auteur déclare quelque chose (une
>< opinion, une information, une pensée...) ’7<

3 Elle sert a donner des ordres, des conseils,
ou une interdiction.

erc1ce 03 » compléte ces mots croisés :

Ex

XA B
O\UCQ“‘Q“‘blL/@/'
e

5

N

2]

I_?7 e 4
£
h |

L

1- Elle s’exprime de maniére douce (9 lettres) 2- Il répond toujours de fagon polie (8 lettres) 3- Elle
travaild’une maniere lente (9 lettres) 4- Il parle en silence pendant la réunion (15 lettres) 5- L’antonyme
de gentil (10 lettres) 6- I1 se comporte avec gentillesse envers tous (9 lettres).

Exercice 04 : Complétez la fable suivante en mettant les verbes entre parenthéses au ,prfént de

I’indicatif :
"Le chien (aboy fr)

(se calmer) ./a4.

Qbﬂﬁ. aprés un chat. Mais le chat (répondre)

'Tu (étre)¢at ~bien bruy t, mais tu(n" avoi’)y,@;lkzpas d'amies comme moi. Moi,
je (8tre)«€odicalme et rusé.’ Le chien (arrétér) 'aboyer et

e - S

" Crois en toi, tu es capable !"



Annexe :

om: KOSSQLI
:rénom : R A}\ AL

Classe : 2 AM jl

Exercice 01 : souligne les verbes introducteurs de parole :

Quand le Petit Chaperon Rouge entra dans la forét, elle rencontra le loup. Mais elle ne
savait pas que c'était une méchante béte et elle n'avait pas peur :

- «Bonjour Petit Chaperon Rouge », dit le loup. &~

- «Bonjour et merci a toi, Loup », dit la fillette. £~

- «Ou vas-tu de si bonne heure ? » interroge le loup. L @

- «Chez ma grand-mére car elle est malade », répond Ja fillette. ?

- «Et ou habite-t-elle, dis-moi ? » demande le loup. =

- «Elle habite dans une cabane, prés d'ici », déclare la fillette. £

Exercice 02 : relie chaque type de phrase  la définition qui lui convient :

- La phrase déclarativ — Elle sert & exprimer une émotion forte : la &\
></ surprise, la joie, la colére.

- La phrase impérativ ot

i~ Elle sert a poser une question, et se termine :
y par un point d’interrogation (?). b
- La phrase exclamative N 4

— L’auteur déclare quelque chose (une

/ opinion, une information, une pensée...)
- La phrase interrogativ ™ Elle sert a donner des ordres, des conseils,
ou une interdiction. 0<

Exercice 03 : compléte ces mots croisés :

2

EElg 3 €117 ' @
e Ml eim . -

3’?1‘2%{:9%6?\‘5/ o
Wiy Llelmnlciv [eluly [e[mlE]l [ 14
s elclhlalal® mlenlE
[m|P 6

7

o
1- Elle s’exprime de maniére douce (9 lettres) 2- Il répond toujours de fagon polie (8 lettres) 3- Elle

travailld’une maniére lente (9 lettres) 4- Il parle en silence pendant la réunion (15 lettres) 5- L’antonyme
de gentil (10 lettres) 6- Il se comporte avec gentillesse envers tous (9 lettres).

Exercice 04 : Complétez la fable suivante en mettant les verbes entre parenthéses au présent de
I'indicatif : v

"Le chien (aboyer) O.J).Gbl apres un chat. Mais le chat (répondre) ..%

‘Tu (étre) .@4.bien bruyant, mais tu (n'avoir) .ébd'."pas d'amies comme moi. Moi,
je (Btre) Zuudtalme et rusé.' Le chien (arréter) azrmeczbyd'aboyer et

(se calmer) .2.0... 2 Sy ' A

\

!

s

" Crois en toi, tu es capable !"



Annexe :

Nom: Z o U ) I‘u.

Prénom: <

a 3
asse 4 ‘0'8

Exercice 01 : souligne les verbes introducteurs de parole :

Quand le Petit Chaperon Rouge entra dans la forét, elle rencontra le loup. Mais elle ne
savait pas que c'était une méchante béte et elle n'avait pas peur :
-« Bonjour Petit Chaperon Rouge », dif le loup—" )
- «Bonjour et mercia toi, Loup », dit la fillette.—
- «Ou vas-tu de si bonne heure ? »{interroge je loup—"
- «Chez ma grand-meére car elle est malade », répondyla fillette. \6*/
- «Et ou habite-t-elle, dis-moi 2 » demandeg le loup. -

- «Elle habite dans une cabane, pres d'ici »,eéclarc la fillette. D{’ _£

Exercice 02 : relie chaque type de phrase a la définition qui lui convient :

- La phrase déclarative\ ¢ - Elle sert & exprimer une émotion forte : la—7
surprise, la joie, la colére.

- La phrase impérative L~ Elle sert a poser une question, et se termine”|

>< par un point d’interrogation (?).

- La phrase exclamativ, - L’auteur déclare quelque chose (une > il
opinion, une information, une pensée...)

- La phrase interrogative o | s Elle sert a donner des ordres, des conseils,
ou une interdiction.

Exercice 03 : compléte ces mots croisés :

2
e
g lvie[e[ml en [E 1
3%.t EREEEYNE
SIX|[L]lemlc |t [€[u[ATeIm[ e[n][X]4
5 | el | R a MM [D]T
A EaAlClYIm R[] s
m
Ed

1- Elle s’exprime de maniere douce (9 lettres) 2- Il répond toujours de fagon polie (8 lettres) 3- Elle
travaild’une maniere lente (9 lettres) 4- Il parle en silence pendant la réunion (15 lettres) 5- L’antonyme
de gentil (10 lettres) 6- Il se comporte avec gentillesse envers tous (9 lettres).

Exercice 04 : Complétez la fable suivante en mettant les verbes entre parentheses au présent de
’indicatif :

"Le chien (aboyer) ,Wprés un chat. Mais le chat (répondre) mmddb

"Tu (étre) bien bruyant, mais tu (n'avoir) Quﬁéas d'amies comme moi. Moi,

je (étre) .-.b%t;alme trusé.' Le chien (arréter) .............. d'aboyer et
(se calmer) ™. .9 s :

~

" Crois en toi, tu es capable !"



Annexe :

N°"‘M
Prénom : Wo‘%‘l
Classe: & f/ 4 4

Exercice 01 : souligne les verbes introducteurs de parole :

Quand le Petit Chaperon Rouge entra dans la forét, elle rencontra le loup. Mais elle ne
savait pas que c'était une méchante béte et elle n'avait pas peur :

- «Bonjour Petit Chaperon Rouge », dit le loup.&—

- «Bonjour et merci a toi, Loup », dit la fillette. &

«Ou vas-tu de si bonne heure ? » interroge le loup. gl

« Chez ma grand-mére car elle est malade », répond la fillette.

«Et ou habite-t-elle, dis-moi ? » demande le loup.

« Elle habite dans une cabane, prés d'ici », déclare la fillette.

Exercice 02 : relie chaque type de phrase & la définition qui Iui convient :

- La phrase déclarative % - Elle sert ¢ exprimer une émotion forte : la 0< -
>< surprise, la joie, la colére. C;

- La phrase impérative / ¥- Elle sert a poser une question, et se termine

/ par un point d’interrogation (?).

- La phrase exclamative e

; > - L’auteur déclare quelque chose (une 0<
>< opinion, une information, une pensée...)
- La phrase interrogative

- Elle sert a donner des ordres, des conseils,
ou une interdiction.

Exercice 03 : compléte ces mots croisés -

2
I—';'“' /:1-\\
[_cfé cle€welnlec 1‘/ i Cz,//

3 bl T PR g

[l gl

5

l

1- Elle s’exprime de maniére douce (9 lettres
tgyaill‘ﬂ’une manicre lente (9 lettres) 4- 11 parl
de gentil (10 lettres) 6-

) 2- 1l répond toujours de fagon polie (8 lettres) 3- Elle
e en silence pendant la réunion (15 lettres) 5- L’antonyme
Il se comporte avec gentillesse envers tous (9 lettres).

Exercice 04 : Complétez la fable suivante en mettant les verbes entre parenthéses au prése;xt(de/
Pindicatif : : =

“Le chien (aboyer) 2 apres un ch
"Tu (étre) c,o,#'.\bien bruyant, mais tu (n'

at. Mais lg chat (répondre) w

avoir)s widgpas d'amies comme moi. Moi,

je (étre) @sfscalme et rusé.’ Le chien (arréter) aanidq.. d'aboyer et
(se calmer) .&e.calme....... " :}

L= P

" Crois en toi, tu es capable "



Annexe :

Nom: | o dmim

Prénom: {
Classe : 2%

Exercice 01 : souligne les verbes introducteurs de parole :

Quand le Petit Chaperon Rouge entra dans la forét, elle rencontra le loup. Mais elle ne
savait pas que c'était une méchante béte et elle n'avait pas peur :

- «Bonjour Petit Chaperon Rouge », dit le loup. -

- «Bonjour et merci a toi, Loup », dit la fillette. —

- «Ou vas-tu de si bonne heure ? » interroge le loup. —

- «Chez ma grand-mére car elle est malade », répond la fillette.

- «Et ot habite-t-elle, dis-moi ? » demande le Toup.

- «Elle habite dans une cabane, prés d'ici », déclare la fillette, -

Exercice 02 : relie chaque type de phrase & la définition qui lui convient :

- La phrase déclarative -\ - Elle sert ¢ exprimer une émotion forte : la
surprise, la joie, la colére.
- La phrase impérativ L |- Elle sert a poser une question, et se termine
€>< par un point d’interrogation (?).
- La phrase exclamativ - L’auteur déclare quelque chose (une
1 opinion, une information, une pensée...)
- La phrase interrogative/ - Elle sert a donner des ordres, des conseils,

Mou une interdiction.

Exercice 03 : compléte ces mots croisés :

=
P
Ad ol b]cl el el E]1
JiLle|lmn| kle|one|lmt
Asli[llelal<|t o [u [= [€[an]e [m]L |4
SImeic|Alolmim|e| 2]
latelm | x|\ [mle|m|L]6
sl
=

1- Elle s’exprime de maniére douce (9 lettres) 2- Il répond toujours de fagon polie (8 lettres) 3- Elle
travailifi’une maniére lente (9 lettres) 4- Il parle en silence pendant la réunion (15 lettres) 5- L’antonyme
de gentil (10 lettres) 6- Il se comporte avec gentillesse envers tous (9 lettres).

Exercice 04 : Complétez la fable suivante en mettant les verbes entre parenthéses au présent de
Iindicatif : ) Lz

"Le chien (aboyer) Q@ apres un chat. Mais le chat (répondre) 2. :
'Tu (8tre) .24 bien bruyant, mais tu(n'avoir) .a.4 pas d'amies comme moi. Moi,
je (étre) Ay, Acalme et rusé.’ Le chien (arréter) -TERLE aboyer et

(se calmer) ﬁ%

" Crois en toi, tu es capable !"



Annexe :

Annexe 01 : Série d’activités 02

Activité 1 : Ecris le titre gui convient 3 chague image :

Activite 2 : Relie par une fléche chaque animal avec son défaut ou sa guaiité
1-La Four a-méchant

2-L3 Cigale b- rusé

3-Latortue >c¢- fort

4-Le Lidvre d- active

5-l'agnes - paiesseuse
g-Le Lion = lente

7-Le Renard g rapide

8-Le Loup h-innocent

Activité 1 : Ecris le titre gui convient 3 chague image :

& N ( = ! e 2 <V y
Lo CaX i A..\»xﬂ..,.».x.;,x;,.....e_\.,w\ BRABNAN ... W MO S AL & 78
( p) \ {7 N B \( Moo= UL L.‘\ = ex A\a R OUA
> T, TA ¢  ac ) SN

Activité 2 : Relie par une fléche chague animal avec son défaut ou sa quaiité :

1-La Fourmi~___

2-ta Cigale
3-La tortue
i
* 4-le Ligvre .

S5-U'agneau~__

6-tetion =
7-Le Renard- /

/

8-Le Lou

~»a- méchant
7b-rusé
g >, ¢-fort
P i T~ d- active
C ‘ 5 e-paresseuse
4 T lente
—g-rapide

“Sh-innocent

A

5.
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Activité 1 : Eeris le titre qui convient a chaque image :

Activité 2 : Relie par une fleche chague animal avec son défaut ou sa quaiité :

1-La Fourmi =7a- méchant
Ttaligale ~ - 5 b-rusé
> ~ B iy .= 2 — o fo(t
3-La tortue — N IS =k
— v S
4-Le Ligvre . Nl 7 d-active
\'\ ; ,,f/""\ = S
5-L'agnea><,:t’:;// N 2 €- paresseuse
6-Le Lion Vi ~f- lente
7-Le Renard : 7 g-rapide
8-Le Loup heinnocent

Activité 1 : Ecris le titre gui convient 2 chague image

@ S
La.col aw&e \. \e\
ot Lo Fow \&? oW ek \a Loviuwe \’

Activité 2 : Relie par une fléche chague animal avec son défaut ou sa gualité :
1-L3 Fourmi - méchant

..... \oa cov\;aom b
V& now

2-ta Cigal - rusé
¢~ fort

d- active

S-l'agneau e--paiesseuse

G-Lelion - lente

7-te Renard - rapide

8-Le Loup h-innocent
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Activité 1 : Ecris le titre qui convient 3 chague image :

@

& ‘a A B :
Tt - *.

Q%Q @;&m \"ﬂ‘?@”‘ %ammm &%$ i &ﬂ%ﬁ

Activité 2 : Relie par une fléche chaque animal avec son défaut ou sa guaiité :

1-la Fourmt a- méchant
2-ta Cigale b- rusé
3-La tortue Se-fort
“  4-Le Lidvre d- active
5-Ll'agnea e- paressese
6-Le Lion f- lente
7-Le Renar ' > g rapide
8-Le Loup ' hsinnocent

Activité 1 : Ecris le titre qui convient 3 chague image

A D

o Qlonmbe. o \a{ sl sk 5 Luiae b 2 bopske Lo cqnloton ¢ .
N el " g

‘E)‘-‘”"‘* VA o /.M,vwwp XA %w LA ,L.,_ J-«Jc, VN-CA W
Activité 2 : Relie par une fléche chague animal avec son défaut ou sa guzsiité :
1-La Fourmi__ /7a- méchant
laCigale T " pb-rusé
3-Latortue . e - ‘ —>c-fort

v 4lelidwre | _ b S T~3d-active
S-L'agneau S/ o« e- paiesseuse
\:\ N - ~ 3
gtetion ~ , \ 4 TG f-lente
7-Le Renard sbs- rapide
7
8-Le Loup ~) h-innocent
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Annexe 01 : Série d’activités 03

Date : ceereesessnsoscesssnnssessssnassnasssnnae B e R e
Compréhension de I'écrit 2 : Support : texten 2 : p 145
Feuille d’activités :

Activité 1 : Souligne la bonne réponse :
a - Dans ce texte on raconte |’histoire de :

- ’Ane et le Loup -Le Chien et le Loup - I'Ane et |e Chien
b- L'histoire se passe : -a minuit - dans le soir -a midi
c-ces personnages : " - chassent -se promenent -voyagent
d- L’homme s’arréte pour : - chasser - sereposer v ? - se laver
e —le Chien demande a I'Ane de : - le laisser dormir - lui raconter une histoire -lui donner a manger
f- 'Ane refuse car : - il veut la permission de son maitre -il est fatigué -il fait chaud

Activité 2 : Pourquon I’Ane appelle le Chlen ason sec:)urs ?

Activité 3 : Réponds par vrai ou faux :
a- L’histoire se passe en hiver.

b - Le Chien accepte d’aider I'Ane.
c - Le Loup a dévoré I'Ane.

Activité 4 :
a-A qui renvoient les mots \expressaons souhgnés dans letexte: -

A\ . < ] ' A \ A L A 7 ( R
y T shreneshesntreans s dasbashei e cnnrs ST ; PTTTTReey Chobveversanabuennarbiahokoste sdinsidesses senineineninans

b-Reléve du texte : -un verbe introducteur de parole : &«[ ....... O —
-une parole du Chien : < \
-une parole de I'Ane 1\, lhaviias

¢- Ponctue la phrase suivante :
L’Ane refuse et dit au Chien‘attends que notre maitre se réveille

d-Relie par une fleche : E
- J'ai faim et je veux manger. =

7 - phrase exclamative
- Quelle audace ! - s = phrase déclarative
- Attends que notre maitre se réveille. - "7 - phrase interrogative

- Peux-tu baisser la téte afin que je tire mon repas ? -

phrase impérative

e - Mets les verbes entre parenthéses au present de l'indicatif :
-Le maitre et son Chien (aller) ... il se reposer}
-Les animaux (avoir) ...& ...faim, ils (vouloir) .....5 el b e .manger .
- Le Loup (dévorer) ... ....'Ane.
_g-Forme I'adverbe de maniere a partlr des adjectlfs suivants :

-soudain ol O
-méchant —_— o WAt
Récapitulation : _
a-Coche la bonne réponse : 1-Ce texte est: - explicatif..... - descriptif ..... -narratif \..
2-Dans ce texte I'auteur relate : -une fable . une légende ..... un conte ...

3- La morale qui convient a ce texte est-: -Le travail est la clé de la réussite .
-Il faut s’entraider dans les moments difficiles. /2.

-Rien ne sert de courir, il faut partir & point.
b-Compléte a partir du texte :

Un jOUI’ |ors d’un voyage, Ie Qs demande & manger a I'.. V. WL qui portait le sac a provisions .
L’Ane Sl l’....... Degu le Chlen s'en va. Soudain, un .s.\ LN '4.{\ ,surgit L'Ane appelle le
AL s 8 SON v vt ersiidiibic s - A sON tOUF, l@ Chien refuse de ... e .
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Date : Sives GG SO PRSP RS RN SRR R
Compréhension de I'écrit 2 : Support : texten2: p 145
Feuille d’activités :

Activité 1 : Souligne la bonne réponse :
a— Dans ce texte on raconte I'histoire de :

- 'Ane et le Loup -Le Chien et le Loup -I'Ane et le Chien_
b- L’histoire se passe : -a minuit - dans le soir -a midi
c-ces personnages: = : - chassent -se promenent -voyagent
d- 'homme sarréte pour : - chasser - sereposer o 7 - se laver
e —le Chien demande a 'Ane de : - le laisser dormir - lui raconter une histoire -lui donner a manger
f- L’Ane refuse car : - il veut la permission de son maitre -il est fatigué -il fait chaud

Activité 2 : Pourquoi I’Ane appelle le Chien a son secours 7
f)c.\.:.I.L...Q.. q\u\ SN W{\. DAATE J

Activité 3: Reponds par vrai ou faux :

a- Lhistoire se passe en hiver. grmuag

b - Le Chien accepte d’aider I'Ane. élq.w:xu

¢ - Le Loup a dévoré |'Ane. N - T2 O
Activité 4:

a-A qui renvoient les mots \expressions soullgnés dans le texte :
.\)‘&1\.‘\.}}- mcmw TR e Q o 4 W\& W W o \—kCL&(‘. ) B
IR WP\ G SO U U4 B NS CHRR 0.3 ¥ W ) xy\.&;.,n.«\ ..... = et AR R AR

b-Reléve du texte : -un verbe |ntroducteur de parole ¥

-une parole du Chien : $s... < . a..k /L}k,Mc DAL @
-une parole de I'Ane : 55,4 J—whc’(n J.fL..w ’)’k&(/\m W&d/lﬁM
¢- Ponctue la phrase suivante : ,(T—Q/L £ 2 7>

L’Ane refuse et dit au Chien attends que notre maitre se réveille - -
d-Relie par une fleche : b .
- J'ai faim et je veux manger. - == phrase exclamative
- Quelle audace ! 3 -><>- phrase déclarative
- Attends que notre maitre se réveille.
- Peux-tu baisser la téte afin que je tire mon repas ?

phrase interrogative
phrase impérative

e - Mets les verbes entre parenthéses au présent de I'indicatif :
-Le maitre et son Chien (aller) ... oo TR oot SR TEPOSER
-Les animaux (avoir) ....c% ’y\.& ...Faim, ils (VOUIOIF) ouu. i Q.W.t...manger .
- Le Loup (dévorer) .....sx M”LLL I’Ane

_g-Forme l'adverbe de maniére a partir des adjectifs suivants :

-soudain ——— -Gk S ONK .w\..un,(
-méchant ~ ————» ...mm;.(u%@w(w.\.mnw.%
Récapitulation : :
a-Coche la bonne réponse : 1-Ce texte est: - explicatif ..... - descriptif ..... -narratif
2-Dans ce texte 'auteur relate : -une fable .X une légende ... un conte ...

3- La morale qui convient a ce texte est:: -Le travail est la clé de la réussite .
-1l faut s’entraider dans les moments difficiles. A
-Rien ne sert de courir, il faut partir a point.
b-Compléte a partir du texte :
Un jour, lors d’un voyage , Ie xma.\t\/wdemande amangeral’. A B 9 MR e qui portait le sac a provisions .
L'Ane .4 UConriermennnnes DEGU, le Chien s'en va. Soudain, un ..tz (\..surgit. L'Ane appelle le
AL Noerrrs 8 SON anee M.Qa., 1434... . A son tour, le Chien refuse de I'...2x.. QL&;_. .......
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Date : B e S R~ oL RO
Compréhension de I’écrit 2 : Support : texten 2 : p 145
Feuille d’activités :

Activité 1 : Souligne la bonne réponse :
a — Dans ce texte on raconte |'histoire de :

-L’Ane et le Loup -Le Chien et le Loup - I'Ane et le Chien
b- L'histoire se passe : -a minuit - dans le soir -a midi
c-ces personnages : -' - chassent -se promenent -voyagent
d- L’'homme s’arréte pour : - chasser - sereposer ’ - se laver
e —le Chien demande a I'Ane de : - le laisser dormir - lui raconter une histoire -lui donner @ manger
f- L’Ane refuse car : - il veut la permission de son maitre -il est fatigué -il fait chaud

Actwnte 2 : Pourquoi E'Ane appelle le Chien 3 a son secours ?

Activité 3 : Reponds par vrai ou faux

a- Lhistoire se passe en hiver. .. @CMC,
b - Le Chien accepte d’aider I'Ane. @W

c - Le Loup a dévoré I'Ane. G b 7, YO
Activité 4 :
A qu| renvoient les mots \expressions soulignés dans le texte :
R =7 -

b-Reléve du texte : -un verbe introducteur de paro|e ..................................................
-une parole du Chien : .55\ .S... e,«é. .ée,/LSQ/M/K o D

-une parole de I'Ane : ccA 71.44.9. Mﬂn

c- Ponctue la phrase suivante :
L'Ane refuse et dit au Chieg@ttends que notre maitre se réveille .>>
d-Relie par une fleche :

.

- J'ai faim et je veux manger. - ->- phrase exclamative
- Quelle audace ! -'><3 phrase déclarative
- Attends que notre maitre se réveille. - ><— phrase interrogative
- Peux-tu baisser la téte afin que je tire mon repas ? - - phrase impérative
e - Mets les verbes entre parenthéses au présent de I'indicatif :
-Le maitre et son Chien (aller) ... 23S0 se reposer

-Les animaux (avoir) ........
- Le Loup (dévorer) ....{
~g-Forme l'adverbe de mamére a partlr des adjectlfs su!vants

faim, ils (vouloir) .. ...manger .

-soudain R ST J 8.~
-méchant ———— XX : WW\me/wt .
Récapitulation :
a-Coche la bonne réponse : 1-Ce texte est: - explicatif ..... - descriptif ..... -narratif X

2-Dans ce texte I'auteur relate : -une fable X une légende ..... un conte ...
3- La morale qui convient a ce texte est: -Le travail est la clé de la réussite . .......
-Il faut s’entraider dans les moments difficiles. X
-Rien ne sert de courir, il faut partir a point.
b-Compléte a partir du texte : R R
Un jour, lors d'un voyage ,le m'ta@demande a manger a i P qui portait le sac a provisions .
L'Ane Jﬁé‘%& . .Dégu, le Chien s'en va. Soudain, un (?Sw/)ﬁ.&/m urgit. L'Ane appelle le

C«Q(\A.S/V\ ......... ason.. J}QUCM . A son tour, le Chien refuse de I'... Sae A M.
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DIDREIS.  fessrssemanssenvossnnosnsonsos oK oD N o A MRS s RO RS RN SN AR PSRN AN BRSNS
Compréhension de I'écrit 2 : Support : texte n 2: p 145
Feuille d’activités :
Activité 1 : Souligne la bonne réponse :
a — Dans ce texte on raconte I'histoire de :

- L’Ane et le Loup -Le Chien et le Loup - I’Ane et le Chien
b- Lhistoire se passe : -a minuit - dans le soir -a midi
c-ces personnages : ' - chassent -se proménent -voyagent
d- L’'homme s’arréte pour : - chasser - se reposer - se laver
e —le Chien demande a I'Ane de : - le laisser dormir - lui raronter une histoire -W
f- L'Ane refuse car : - il veut la permission de son maitre -il est fatigué -il fait chaud

Activité 2 : Pourquon I’Ane appelle le CI){ n a son secours ?

...W\g\ms oqp m{?m‘u

Activité 3 : Réponds par vrai ou faux :

a- L'histoire se passe en hiver. oA

b - Le Chien accepte d’aider I'Ane. EPL\MS

¢ - Le Loup a dévoré I'Ane. \/V‘ﬂ.,\, .........
Activité 4:

-A\qun lrenvoient les mots \expressi ns soulignés dans le texte :
......... Ll T A T O —
A L NSRS

b Releve du texte : -un verbe introducteur de parole dxk
-une parole du Chien : <<, /... F.aiva. C‘if vl \/f.W(
-une parole de I'Ane : (AWQVX 714_( V\ak‘(‘C V\l\vy\'wj &C Y\C,Vﬁ\\\.c
c- Ponctue la phrase suivante :

L’Ane refuse et dit au Chierféttends que notre maitre se réveille.”
d-Relie par une fleche :

- J'ai faim et je veux manger. \ phrase exclamative
- Quelle audace ! - phrase déclarative

- Attends que notre maitre se réveille. = phrase interrogative
- Peux-tu baisser la téte afin que je tire mon repas ? 7\ phrase impérative

e - Mets les verbes entre parenthéses au présent de I'indicatif :

-Le maitre et son Chien (aller) ...»/@.M.\. ..S€ reposci .,
-Les animaux (avoir) ........ l/ﬁ— falm |Is (voulonr) ..’M.{,.\!i..\.f(..\(e(......manger.
- Le Loup (dévorer) ......... .\Ja.v.‘c_‘......‘l Ane.
g-Forme I'adverbe de maniere a partir des adjectjfs suivants :
-soudain e RN @Wa ALANEV. 1\4%
-méchant il A QCMC&V(\W\‘QV\\T
Récapitulation :
a-Coche la bonne réponse : 1-Ce texte est: - explicatif ..... - descriptif ..... -narratif ?(
2-Dans ce texte I'auteur relate : -une fable .34,  une légende ... un conte ...

3- La morale qui convient a ce texte est : -Le travail est la clé de la réussite. ...
-Il faut s’entraider dans les moments difficiles. 7«
-Rien ne sert de courir, il faut partir a point.
b-Compléte a partir du texte :

Un jour, Iors d’un voyage ,le WM LLL E/f’demande amangeral’. A,V\f. .....qQui portait le sac a provisions .
UAne ... oG USE .Dégu, le Chien s'en va. Soudain, un .. W&\O\L,P ..... surgit. L'Ane appelle le

......... C,.\MC\A, L3 50n .S ELAMXS......... . A son tour, le Chien refuse de I'.. ASAL S o,
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Date:
Compréhension de I'écrit 2 : Support : texten 2 : p 145
Feuille d’activités :

Activité 1 : Souligne la bonne réponse :
a - Dans ce texte on raconte I'histoire de :

- ’Ane et le Loup -Le Chien et le Loup - I'Ane et le Chien
b- L’histoire se passe : -a minuit - dans le soir -a midi
c-ces personnages : i - chassent -se promenent -voyagent
d- ’homme s’arréte pour : - chasser ) - _sereposer A N - se laver
e —le Chien demande a I'’Ane de : - le laisser dormir - lui raconter une histoire -lui donner a manger
f- U'Ane refuse car: - il veut la permission de son maitre -il est fatigué -il fait chaud

Activité 2: PourquT}Ane appelle le Chien/ son secours ?

Activité 3 : Réponds par vrai ou faux :

a- Lhistoire se passe en hiver, %M& ..........
b - Le Chien accepte d’aider I'’Ane. o s
¢ - Le Loup a dévoré I'Ane. el TE ...
Activité 4 :
a-A qyg %ment les mots \expressipns soulignés dans le texte : ™
..M

-une parole du Chlen
-une parole de 'Ane :
¢- Ponctue la phrase suivante :
L’Ane refuse et dit au Chienzattends que notre maitre se réveillé 4
d-Relie par une fleche :

- J'ai faim et je veux manger. phrase exclamative
- Quelle audace ! ® >< phrase déclarative
- Attends que notre maitre se réveille. > phrase interrogative
- Peux-tu baisser la téte afin que je tire' mon repas ? >< phrase impérative
e - Mets les verbes entre parenthéses au présent de I'indicatif :
-Le maitre et son Chien (aller) ..... ’lﬂd;_ni—a .................................... se reposg; .
-Les animaux (aVOIir) ... Blllbnnnnvnincinnne. faim, ils (vouloir) .....M?t:.............manger ;

- Le Loup (dévorer) ........ dearai......... I'Ane.
_g-Forme I'adverbe de maniére a partir des adjectifs suivants :
-soudain e oam )
-méchant e
Récapitulation : )
a-Coche la bonne réponse : 1-Ce texte est: - explicatif ..... - descriptif ..... -narratif X_
2-Dans ce texte I'auteur relate : -une fable X une légende ..... un conte ...
3- La morale qui convient a ce texte est-: -Le travail est la clé de la réussite .
-Il faut s’entraider dans les moments difficiles. .2<

-Rien ne sert de courir, il faut partir & point.
b-Compléte a partir du texte : A

Un jour, lors dyun voyage , Ie o, demande a mangeral'... J{?ﬂxqm portait le sac a provisions .
L'Ane ... - Dégu Ie Chien s'en va. Soudain, un ..., ). ... SUrgit. L'Ane appelle le
....... LLM'L ason ,amm . A son tour, le Chien refuse de I'.

................
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Dae:  nmn e e G R s e I T T T T
Compréhension de I’écrit 2 : Support : texte n 2 : p 145
Feuille d’activités :

Activité 1 : Souligne la bonne réponse :
a— Dans ce texte on raconte I’histoire de :

- L'Ane et le Loup -Le Chien et le Loup - I’Ane et le Chien
b- L'histoire se passe : -a minuit - dans le soir -a midi
c-ces personnages : ; - chassent -se promeénent -voyagent
d- L'homme s’arréte pour : - chasser -_se reposer ’ - se laver
e —le Chien demande a I'Ane de : - le laisser dormir - lui raronter une histoire -lui donner a manger
f- LAne refuse car : - il veut la permission de son maitre -il est fatigué -il fait chaud

Activité 3: Réponds par vrai ou faux :

a- L'histoire se passe en hiver. F‘QM),:(;,

b - Le Chien accepte d’aider I'Ane. F‘WM:(...

¢ - Le Loup a dévoré I'Ane. \/Ra.m
Activité 4:

a-A qui renvoient les mots \expressions soulignés dans le texte :

........... B Gorts IM/QM.«C. 4§ LQA%/;M...L?\%

b-Reléve du texte : -un verbe introducteur de parole : d.?.t_,.
-une parole du Chien : $x. é .
-une parole de I'Ane : .c«.. Dk.t.'.tzxx
¢- Ponctue la phrase suivante :
L’Ane refuse et dit au Chierattends que notre maitre se réveille =~
d-Relie par une fleche :

- J’ai faim et je veux manger. - phrase exclamative
- Quelle audace ! ; >< phrase déclarative
- Attends que notre maitre se réveille. phrase interrogative
- Peux-tu baisser la téte afin que je tire mon repas ? X phrase impérative
e - Mets les verbes entre parenthéses au présent de I'indicatif :
-Le maitre et son Chien (aller) oYY, ..S€ reposer .
-Les animaux (avoir) .. @/w,kj .......................... falm |Is (voquur) ...... .AAA....manger .

- Le Loup (dévorer) .. .QLW 'Ane.
_g-Forme I'adverbe de maniere a partir des adjectifs suivants :

-soudain — e Seudaiagangoak
-méchant _— i 2 P2 X PY.V SR
Récapitulation :
a-Coche la bonne réponse : 1-Ce texte est: - explicatif ..... - descriptif ..... -narratif . X
2-Dans ce texte I'auteur relate : -unefable .3  unelégende ... un conte ...

3- La morale qui convient a ce texte est: -Le travail est la clé de la réussite . .......
-Il faut s’entraider dans les moments difficiles. .){

-Rien ne sert de courir, il faut partir a point. ...
b-Compléte a partir du texte :

Un jour, lors d-un voyage ,le maﬂu'm. demande a mangera .. cA Borvninnnn.QUI pOrtait le sac a provisions .
L'Ane ... 4R 00 3% oo, .Décu, le Chien s'en va. Soudain, un W A..surgit. L'Ane appelle le
W25 ..... . A son tour, le Chien refuse de I'....0m.. -

A SON wueees



Annexe :

Annexe 02 : Productions écrites du groupe témoin

‘Nom : s O-\A/QL&M,

Prénom : HQH } reP)
Classe : < M o

Production écrite :

Tu as déja entendu parler de la fable représentée dans les vignettes ci-dessous. Ecris un
dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

* Produis un dialogue en montrant les personnages.
+ Insére des verbes introducteurs.

* Emploie la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

« Utilise les adverbes de maniere.

» Donne une morale a ta fable.

» Donne un titre a ta fable.

La fable :

...... Yo.. ol onls ek, Qouumi

On raconte qu™un jour, pris de soif, une Fourmi s’arréta prés d’une riviére pour boire

Lo Foton. cillenonasts pout anols do. Collow Qe
-M«CP'\% esk=ce. M&@ﬁ%ﬁﬁ B@ﬂmmﬁ(@»dax Fov\
A0 %rm/m:ﬁm diadbe... 4. Aot Lot

" Qui bien fera, bien trouvera !"
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Production écrite :

Tu as déja entendu parler de la fable représentée dans les vignettes ci-dessous. Ecris un
dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

* Produis un dialogue en montrant les personnages.
* Insére des verbes introducteurs.

* Emploie la ponctuation propre au dialogue.

« Utilise le présent de la narration.

» Utilise les adverbes de maniere.

+ Donne une morale a ta fable.

+ Donne un titre a ta fable.

On raconte qu’un jour, pris de soif, une Fourmi s’arréta prés d’une riviére pour boire o Am i
/ - -

La fable :

; 3 A Fa ’ A

e l o ) ’ 3o \

" Qui bien fera, bien trouvera !"
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Nam: MANEL

Prénom : D (0

Classe : fM A» 4 8

Production écrite :

Tu as déja entendu parler de la fable représentée dans les yignettes ci-dessous. Ectis un
dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

» Produis un dialogue en montrant les personnages.
-« Insére des verbes introducteurs.

+ Emploic la ponctuation propre au dialogue.

« Utilise le présent de la narration.

« Utilise les adverbes de maniere.

» Donne une morale a ta fable.

+» Donne un titre a ta fable.

On raconte qu’un jour, pris de soif, une Fourmi s’arréta prés d’une riviére pour boire ...........

P — ém'wmmm calam B3¢ 1oaun ),
.. MM&V—Q& @ h&&ym&kfcla«n&x
dar A ot B

o % fC'u’) o A Mmaylrt,. ¢ deisr Lelits.

diom el S M%m m d;A%
Taka cdﬁa N&Wq WS a@éﬁuﬁ 5:66.(/0-\5
mwfﬁadl | @\é

La fable :

" Qui bien fera, bien trouvera !"
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Nom: MAArome
Prénom : .S&@W‘-“\

Classe : 4 A M1

Production écrite :

Tu as déja entendu parler de la fable représentée dans les vignettes ci-dessous. Ecris un
dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

» Produis un dialogue en montrant les personnages.
« Insere des verbes introducteurs.

* Emploie la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

« Utilise les adverbes de maniere.

* Donne une morale a ta fable.

* Donne un titre a ta fable.

La fable :

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Prénom : £64A o'éﬂ/‘“\’\\

Classe: .2 A

Production écrite :

Tu as déja entendu parler de la fable représentée dans les vignettes ci-dessous. Ecris un
dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

« Produis un dialogue en montrant les personnages.
» Insére des verbes introducteurs.

« Emploie la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

» Utilise les adverbes de manicre. .

» Donne une morale a ta fable.

«» Donne un titre  ta fable. -~

La fable :
ﬁj)mmﬁzlaw&m@e :

On raconte qu’un jour, pris de soif, une Fourmi sarréta prés d’une riviére pour boire .6&, .rtémbonndnd .
omsntnl A ntmind s spigm bsik, Aicantod Tl olams T A
“B”WMW q,u.q.#zd%y)w)m ..... 27 clemamclo. Lo colombe. d‘;-f,fwnu
Utia A«a(%(m N bdcvawsc. Risoichnmt = oo T iopsl Acenac RorTeia.

- mwdmxf W ,%Vm Teralbente fl an
At LLM‘..ﬁ dﬁ‘g“” 2wl QZ/Q\{UIZ il démmﬂzwtwa?’abm .

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Nom : V;M&Mﬁ

Prénom : ‘{WW :
Classe : ‘Q/AM /j—» =

Production écrite :

Tu as déja entendu parler de la fable représentée dans les vignettes ci-dessous. Ecris un
dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

» Produis un dialogue en montrant les personnages.
» Insére des verbes introducteurs.

» Emploie la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

» Utilise les adverbes de maniére.

» Donne une morale a ta fable.

» Donne un titre a ta fable.

La fable :

,faceﬂo%@.e ')/mngz.Ma Tncwme ...............................
@@AAMMM .Zot. W IR s Ao s oA

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Production écrite :

Tu as déja entendu parler de la fable représentée dans les vignettes ci-dessous. Ectis un
dialogue entre les personnages de l'histoire, en respectant les consignes suivantes :

» Produis un dialogue en montrant les personnages.
» Insére des verbes introducteurs.

+ Emploic la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

» Utilise les adverbes de manicre.

» Donne une morale a ta fable.

» Donne un titre  ta fable.

La fable :

On raconte qu’un jour, pris de soif, une Fourmi s’arréta prés d’une riviére pour boire . am

WQ'EL,GM ..... w}ﬁﬂcwfl/&m%uw

»Z:& d’z_@wymz,(« Jer AL ’7'7 ....................................................

" Qui bien fera, bien trouvera !"
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Annexe 02 : Productions écrites du groupe expérimental

Prénom :@ﬂ@a@z

Classe {A_M,L

Production écrite :

Aprés avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
Ecris un dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

* Produis un dialogue en montrant les personnages.
» Insere des verbes introducteurs.

» Emploie la ponctuation propre au dialogue.

« Utilise le présent de la narration.

» Utilise les adverbes de manicre.

» Donne une morale a ta fable.

» Donne un titre a ta fable.

La fable :

On raconte qu’un jour, pris e soif, une Fourmi s"arréta prés d’une riviére pour boire .. T
0l mm%m&fl&m«ulm%%lmdmmlu

s Eolloadirie o fuzeni, Mo giuh i o ranehed bolerie Lons aom

sepond : € Bk BIDUUUPNS b
4/50n i M@w@u&,ﬁao&mx‘@edw s e X e, o Jowm

wm/,m)% %,/QQ— pz(,oqua.z s s e e R T

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Prénom :

Classe : 2 #. 'hi

Production écrite :

Aprés avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
Ecris un dialogue entre les personnages de l'histoire, en respectant les consignes suivantes :

« Produis un dialogue en montrant les personnages.
« Insére des verbes introducteurs.

« Emploie la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

« Utilise les adverbes de maniére.

« Donne une morale a ta fable.

» Donne un titre a ta fable.

La fable :
On raconte qu’un jour, pris de soif, une Fourmi s’arréta prés d’une riviére pour boire LOMLBIA
Dy, tomp, ddms 2 eaw, hessmstmtnks, .« du AR 4200k me meyts ),
Reseoisp gk, e ~colerabs. 053k Jo fauszm, 0.1 2 ko, duee bnow s eldrlon
ebdil i« J,%o@alam» chmc.o«gam(Q)&w«Wm\Jz,Mbw R T
TR o oot ek A o o Fineeffasenmiv. A5k B Ao gie
ok B pius, gupuacl Do £eGembe. sienmela o ttmps b obike.cdores,
Relibe Bowrm. | i mos. Aoswnrellsy, I Rowsemis Qi Gok. Lo bikey, 2ctgoit Lo

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Production écrite :

Apres avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
EC]’lS un dlalogue entre les personnages de ]'hlst01re en respectant les consignes suivantes :

e ——————

* Produis un dialogue en montrant les personnages.

_» Insére des verbes introducteurs.

» Emploie la ponctuation propre au dialogue.
» Utilise le présent de la narration.

« Utilise les adverbes de maniére.

* Donne une morale a ta fable.

* Donne un titre a ta fable.

La fable :

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Production écrite :

Apres avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
Ecris un dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

* Produis un dialogue en montrant les personnages.
* Insére des verbes introducteurs.

» Emploie la ponctuation propre au dialogue.

« Utilise le présent de la narration.

« Utilise les adverbes de maniére.

* Donne une morale a ta fable.

* Donne un titre a ta fable.

On raconte qu’un jour, pris de soif, une Fourmi s’arréta prés d’une riviére pour boire ‘ol

e towBa. domn D 20w ek cais: sx Aidden me) iden 0, Yorlitement |
e ombre. arik. da. %gwm; k. feko.. ume. baonna..d anhas. o bdil 2
« Acnedualo b = Bcs-www sadna.. de D loan. o dirLane
<< Mencc \mmm;bwﬂummﬁ/luca%n&wmc{«o%kmw@ o audten
Les autigs. 57 Ui 0t dim...c Baseur...scegoada Jon cdloobe. obasenltleon
Rewapsemont. Lo fovsmi. anl. So dongpr ek 3. piquan.sem g, fa colombe
> o Ioon. ok deelans sc M%W%"'%"M‘“ L Twmims. 3awse! 2
T Jounons. spngustmtnk epnd oo biam oo Lo fok meven oo m/mem‘v

La fable :

" Qui bien fera, bien trouvera !"
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Prénom : W

Classe : ,?,A'M;{

Production écrite :

Aprés avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
Ecris un dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

* Produis un dialogue en montrant les personnages.
» Insere des verbes introducteurs.

* Emploie la ponctuation propre au dialogue.

« Utilise le présent de la narration.

« Utilise les adverbes de maniére.

* Donne une morale a ta fable.

* Donne un titre a ta fable.

La fable :
Fa.colombe efbo. Gausen..
On raconte qu'un jour, pris de soif, une Fourmi s'arréta prés d*une riviére pour boire, ana.A @900 fawb
oy 07 .mqut L. a.u:l.e‘a.e www»am ..... «&,.B,o.uwm
Mot colomb punclos. awesin arbog. 2k o fownmis. o domsgat.....

- %o Celombse épend . ulm)pauegaum‘@wmcdﬂbﬁmwcvm
T S
'&MW’KMM}@MMW&M\i))

Ul goure .1y Rarserre. seuluk. obtsopor. o colemnbot. ek Yo fowurzm. asit g,
el:dhwmwﬂwd B cBomboe. exdindil 80 Sraanfomuks th b trnaoBere.............

- «cellases, p«Lu’ég-AuMuUM 00 Aounsl 2kl 158 susdnss. deSr. Q Spele

. o< g Wwwwmww %%mum

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Nom :

Prénom :

Classe :é /1{44

Production écrite :

Apres avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
Ecris un dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

* Produis un dialogue en montrant les personnages.
* Insere des verbes introducteurs.

* Emploie la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

» Utilise les adverbes de maniére.

* Donne une morale a ta fable.

* Donne un titre a ta fable.

On raconte qu’un jour, pris e soif, une Fourmi s'arréta prés d’une riviére pour boire MM . (jé
W{%m/MAWCL««Z{,W\MJ&W_ j/ Z[[d
Lol 5. 0TG- llnclnt ol nLampuacs 2 i

L LT rim B e

La fable :

oy

o= Bl 57 i

: ﬂMﬂl‘”ng
> ok fcalnt "
n e&k-a,%\w ~1'\.ULGL¢4,57W aﬁ&‘-u'llm ”

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Production écrite :

Apreés avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
Ecris un dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

* Produis un dialogue en montrant les personnages.
» Insére des verbes introducteurs.

* Emploie la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

» Utilise les adverbes de maniére.

* Donne une morale 4 ta fable.

* Donnc un titre a ta fable.

La fable :
Do Dolonb Bl
On raconte qu*un jour, pris de soif, une Fourmi s’arréta prés d’une riviére pour boire Seutelown 7 v/
dormba danp Rana .y ateouso e st —.elly, By comloe emtondit fa
ossoms ok éPJ:oL Jm.hMM&de"c%@%&de,@m% Alf:;.«.dcww&j;gi);
osur {pkate, Io Juuscat, Appique. aupud, Eou colomlscolemsoll diviin
<< on umt R, omig sy, WW’V&Z ...... ds. fewvmwwd

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Classe : ’\AM'? '

Production' écrite :

Apreés avoir regardé quelques vidéos sur la fable représentée dans les vignettes ci-dessous.
~_ Ecris un dialogue entre les personnages de I'histoire, en respectant les consignes suivantes :

» Produis un dialogue en montrant les personnages.
» Insére des verbes introducteurs.

» Emploie la ponctuation propre au dialogue.

» Utilise le présent de la narration.

« Utilise les adverbes de maniére.

» Donne une morale a ta fable.

» Donne un titre a ta fable.

O eoi i sai pis de woit e Naurv 2uen it e R taeTa o X ,Ac.\/./\]
NiaLa YR X Nat L&A NMEAEC otk L8R e KpNE £l
A a e DA £ RAS.0 igvia M A M - N MN. R A-LT. Ladusik
M2 AMG b L @ @ o ¢ MAMAL. IR 20 LALS i oL4
MBI e Ata 1L kiestblly A M A< FAR s bmLA (11>
e DACeLI LS fa stis. e.L4C. 20 R0 L\{{j.@,@ LRYA oo
ELAMANIEH o

P

La fable :

" Qui bien fera, bien trouvera ! "
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Annexe 03 : Questionnaire du groupe expérimental

Questionnaire

Ce questionnaire est adressé a I’intention des apprenants du groupe expérimental de 2AM
groupe, dans le cadre d’un mémoire de Master intitulé « L’apport de la LittéraTube en
classe de FLE pour le développement de la compétence scripturale chez les apprenants
C.E.M ABOU BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune Biskra » pour objectif de recueillir
vos impressions sur I'utilisation de la vidéo de la fable « La Cigale et la Fourmi » et son

Impact sur vos compétences en écriture.

Question 01 :

~ - =7 oS
Dans quelle mesure estimes-tu que la littéraTube a suscité Lo Vw ?

I Tres faible
" Faible
™ Modéré
X Elevé
™ Tres éleve

O: O @ 0

o]

Question 02 :

Penses-tu que la littéraTube permettait une bonne compréhension du texte littéraire et
de ses enjeux ?

[ Pas du tout
" Peu

& Moyennement
" Bien

% Trés bien

O O O o

o]

Question 03 :

1. As-tu trouvé la littéraTube intéressante ?
o | Pasdutout intéressante
o | Peu intéressante
o | Moyennement intéressante
y
g I Intéressante
o /A Trés intéressante
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2. La littéraTube t’a-t-elle aidé a mieux comprendre I’histoire de la fable ?
o I Pas dutout
™ Un peu

(o]

o I Moyennement
o I Bien

° W Tres bien

3. Le format multimédia (images, texte, son) t’a-t-il aidé a retenir I’histoire ?
o [ Pasdutout
o I Un peu
o | Moyennement
o | Bien
o §Z Trés bien

Question 04 :

1. Apres avoir utilisé la littéraTube sou forme d’une vidéo, as-tu trouvé plus facile
d’écrire un texte sur la fable ?

I Pas du tout

o

o B Un peu

o [ Moyennement
o [ Facile

o [ Tres facile

2. As-tu trouvé que la littéraTube t’a aidé a mieux organiser tes idées avant d’écrire ?

a. | Pasdutout
b. I Unpeu
e Moyennement

d. ¥~Bien
e. ™ Tres bien

Merci pour votre collaboration
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Questionnaire

Ce questionnaire est adressé a Iintention des apprenants du groupe expérimental de 2AM

groupe, dans le cadre d’un mémoire de Master intitulé « L’apport de la LittéraTube en

classe de FLE pour le développement de la compétence scripturale chez les apprenants
C.E.M ABOU BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune Biskra » pour objectif de recueillir

vos impressions sur I'utilisation de la vidéo de la fable « La Cigale et la Fourmi » et son

impact sur vos compétences en écriture.

Question 01 :

7=
Dans quelle mesure estimes-tu que la littéraTube a suscité Lo \/M ?

@]

o
(e]
o]
o]

Question 02 :

™ Tres faible
" Faible

™ Modéré
X Elevé

™ Tres élevé

Penses-tu que la littéraTube permettait une bonne compréhension du texte littéraire et
de ses enjeux ?

©]
©]
o]
@]

(o]

Question 03 :

[ Pas du tout
™ Peu

a Moyennement
X Bien

" Trés bien

1. As-tutrouvé la littéraTube intéressante ?

o

(¢}

(o]

(o]

(o]

[ Pas du tout intéressante
" Peu intéressante

c Moyennement intéressante
[ Intéressante

™ Tres intéressante
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2. La littéraTube t’a-t-elle aidé a mieux comprendre ’histoire de la fable ?
o I~ Pasdutout
o [ Unpeu
o 3 ‘Moyennement
o I Bien
o X Trés bien

3. Le format multimédia (images, texte, son) t’a-t-il aidé a retenir I’histoire ?
o [ Pasdu tout

e U Un peu
o I Moyennement
o K Bien

o I Trésbien
Question 04 :

1. Apres avoir utilisé la littéraTube sou forme d’une vidéo, as-tu trouvé plus facile
d’écrire un texte sur la fable ?

o | Pasdutout

o [ Unpeu

o | Moyennement
o ™ Facile

o [ Trés facile

2. As-tu trouvé que la littéraTube t’a aidé a mieux organiser tes idées avant d’écrire ?

a. | Pasdutout

b. I Unpeu
g 1 Moyennement
d. X Bien

e. | Trésbien

Merci _pour votre collaboration
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Questionnaire

Ce questionnaire est adressé a Iintention des apprenants du groupe expérimental de 2AM

groupe, dans le cadre d’un mémoire de Master intitulé « L’apport de la LittéraTube en

classe de FLE pour le développement de la compétence scripturale chez les apprenants
C.E.M ABOU BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune Biskra » pour objectif de recueillir

vos impressions sur I'utilisation de la vidéo de la fable « La Cigale et la Fourmi » et son

impact sur vos compétences en écriture.

Question 01 :

- I A
Dans quelle mesure estimes-tu que la littéraTube a suscité o W‘tﬁ/‘ﬂi ?

e]

Question 02 :

[ Tres faible
" Faible

" Modéré
r Elevé

7 Tres élevé

Penses-tu que la littéraTube permettait une bonne compréhension du texte littéraire et
de ses enjeux ?

QF B0 O ©

Question 03 :

" Pas du tout
™ Peu

L Moyennement
X Bien

I Trés bien

1. As-tu trouvé la littéraTube intéressante ?

o

o]
e}
o]
[o}

[ Pas du tout intéressante

I Peu intéressante

] Moyennement intéressante
™ Intéressante

% Trés intéressante
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2. La littéraTube t’a-t-elle aidé & mieux comprendre I’histoire de la fable ?

[ Pas du tout
" Un peu

r Moyennement
" Bien

i Tres bien

3. Le format multimédia (images, texte, son) t’a-t-il aidé a retenir I’histoire ?

(o]

(o]

(o]

e}

(e]

Question 04 :

I Pas du tout

I Un peu

i Moyennement
X Bien

" Tres bien

1. Aprés avoir utilisé la littéraTube sou forme d’une vidéo, as-tu trouvé plus facile
d’écrire un texte sur la fable ?

0 'O G O ©

[ Pas du tout
" Un peu

E] Moyennement
r5(Facile:

™ Tres facile

2. As-tu trouvé que la littéraTube t’a aidé & mieux organiser tes idées avant d’écrire ?

pao o

I Pas du tout
™ Un peu

{1 Moyennement
" Bien

e. R Trés bien

Merci pour votre collaboration
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Questionnaire

Ce questionnaire est adressé a I’intention des apprenants du groupe expérimental de 2AM
groupe, dans le cadre d’un mémoire de Master intitulé « L’apport de la LittéraTube en
classe de FLE pour le développement de la compétence scripturale chez les apprenants
C.E.M ABOU BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune Biskra » pour objectif de recueillir
vos impressions sur Iutilisation de la vidéo de la fable « La Cigale et la Fourmi » et son

impact sur vos compétences en écriture.

Question 01 :

- -/
Dans quelle mesure estimes-tu que la littéraTube a suscité To \’V\tﬁ’\ﬁ ?

[ Tres faible
" Faible
[ Modéré
[ Elevé

o K Trés dlevé

o R © N )

o

Question 02 :

Penses-tu que la littéraTube permettait une bonne compréhension du texte littéraire et
de ses enjeux ?

[ Pas du tout

o]

o ] Peu

o I Moyennement
o & Bien

o [ Tresbien

Question 03 :

1. As-tu trouvé la littéraTube intéressante ?
o | Pasdu tout intéressante

[ Peu intéressante

t Moyennement intéressante

% Intéressante

[ Tres intéressante

Q Q e 9
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2 La littéraTube t’a-t-elle aidé & mieux comprendre I’histoire de la fable ?

o
o
(e}
o}

o

[ Pas du tout

™ Un peu

" Moyennement
™ Bien

. Trés bien

3. Le format multimédia (images, texte, son) t’a-t-il aide a retenir I’histoire ?

o

o]
o
o
o}

Question 04 :

" Pas du tout

" Unpeu

™ Moyennement
X Bien

™ Trés bien

1. Apres avoir utilisé la littéraTube sou forme d’une vidéo, as-tu trouvé plus facile
d’écrire un texte sur la fable ?

o

o}

o]

e]

o

[ Pas du tout

™ Un peu

X Moyennement
I Facile

™ Tres facile

2. As-tu trouvé que la littéraTube t’a aidé a mieux organiser tes idées avant d’écrire ?

o po TP

I Pas du tout

" Unpeu

1] Moyennement
" Bien

™ Tres bien

Merci pour votre collaboration
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Questionnaire

Ce questionnaire est adressé & I'intention des apprenants du groupe expérimental de 2AM
groupe, dans le cadre d’un mémoire de Master intitulé « L’apport de la LittéraTube en
classe de FLE pour le développement de la compétence scripturale chez les apprenants
C.EM ABOU BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune Biskra » pour objectif de recueillir
vos impressions sur I'utilisation de la vidéo de la fable « La Cigale et la Fourmi » et son

impact sur vos compétences en écriture.

Question 01 :

- 7 A
Dans quelle mesure estimes-tu que la littéraTube a suscité G \mkmfk ?

[ Tres faible
" Faible

™ Modéré
X Elevé

T Tres élevé

Q 6 OO0 ©

Question 02 :

Penses-tu que la littéraTube permettait une bonne compréhension du texte littéraire et
de ses enjeux ?

" Pas du tout

o

o [ Peu

5 ] Moyennement
o [ Bien

o _D_QTrés bien

Question 03 :

1. As-tu trouvé la littéraTube intéressante ?
o ' Pasdutout intéressante
o I Peu intéressante
o " Moyennement intéressante
o .f_ Intéressante
o K Trés intéressante
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2. La littéraTube t’a-t-elle aidé & mieux comprendre I'histoire de la fable ?

™ Pas du tout

™™ Unpeu

E] Moyennement
" Bien

I Tres bien

3 Le format multimédia (images, texte, son) t’a-t-il aidé a retenir ’histoire ?

(<]

o O O

(e]

Question 04 :

[ Pas du tout

™ Unpeu

I Moyennement
[ Bien

¥ Trés bien

1. Aprés avoir utilisé la littéraTube sou forme d’une vidéo, as-tu trouvé plus facile
d’écrire un texte sur la fable ?

I Pas du tout
[ Un peu

¥’ Moyennement
™ Facile

[ Tres facile

2. As-tu trouvé que la littéraTube t’a aidé & mieux organiser-tes idées avant d’écrire ?

o o o P

I Pas du tout

™ Un peu

I Moyennement
Bien

™ Treés bien

Merci pour votre collaboration
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Questionnaire

Ce questionnaire est adressé & I’intention des apprenants du groupe expérimental de 2AM
groupe, dans le cadre d’un mémoire de Master intitulé « L’apport de la LittéraTube en
classe de FLE pour le développement de la compétence scripturale chez les apprenants
C.E.M ABOU BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune Biskra » pour objectif de recueillir
vos impressions sur 'utilisation de la vidéo de la fable « La Cigale et la Fourmi » et son

impact sur vos compétences en écriture.

Question 01 :

Dans quelle mesure estimes-tu que la littéraTube a suscité Tom \N\b./kék' ?

I Tres faible
[ Faible

™ Modéré
K Elevé

[ Tres élevé

Gl O ORO: O

Question 02 :

Penses-tu que la littéraTube permettait une bonne compréhension du texte littéraire et
de ses enjeux ?

o [ Pasdu tout
™ Peu

i Moyennement
¥ Bien

™ Trés bien

(o]

a 0 o

Question 03 :

1. As-tu trouvé la littéraTube intéressante ?
o [ Pasdu tout intéressante
o I Peu intéressante
o L Moyennement intéressante
o | Intéressante
o % Trés intéressante
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2 La littéraTube t’a-t-elle aidé  mieux comprendre I’histoire de la fable ?

© 0.0 0

o}

™ Pas du tout

™ Un peu

3 ‘Moyennement
" Bien

F. Trés bien

3 Le format multimédia (images, texte, son) t’a-t-il aidé a retenir Ihistoire ?

o

o
e}
o
o

™ Pas du tout
™ Unpeu

'I— Moyennement
X Bien

™ Tres bien

Question 04 :

1. Aprés avoir utilisé la littéraTube sou forme d’une vidéo, as-tu trouvé plus facile
d’écrire un texte sur la fable ?

o]

o

(o]

o

o

I Pas du tout

[ Un peu

S Moyennement
™ Facile

I Treés facile

2. As-tu trouvé que la littéraTube t’a aidé a mieux organiser tes idées avant d’écrire ?

o po o

I Pas du tout

™ Unpeu

k] Moyennement
Bien

™ Trés bien

Merci pour votre collaboration
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Questionnaire

Ce questionnaire est adressé a I'intention des apprenants du groupe expérimental de 2AM
groupe, dans le cadre d’un mémoire de Master intitulé « L’apport de la LittéraTube en
classe de FLE pour le développement de la compétence scripturale chez les apprenants
C.E.M ABOU BAKKEUR Mustapha Ben Rahmoune Biskra » pour objectif de recueillir
vos impressions sur Iutilisation de la vidéo de la fable « La Cigale et la Fourmi » et son

impact sur vos compétences en écriture.

Question 01 :
- i S - o ;
Dans quelle mesure estimes-tu que la littéraTube a suscité Tom \Mtq/\.wt« ?

[ Tres faible
™ Faible

™ Modéré
R Elevé

[ Tres élevé

(o]

Qi O OO

Question 02 :

Penses-tu que la littéraTube permettait une bonne compréhension du texte littéraire et
de ses enjeux ?

" Pas du tout

™ Peu

{J Moyennement
I Bien

W_ Tres bien

2 o 0 0 &

Question 03 :

1. As-tu trouvé la littéraTube intéressante ?
o I Pas du tout intéressante

[ Peu intéressante

" Moyennement intéressante

" Intéressante

F)"( Treés intéressante

0O O O o
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2 La littéraTube t’a-t-clle aidé & mieux comprendre I’histoire de la fable ?
o [ Pasdutout
R peu
o ' Moyennement
o [ Bien
o K Tres bien

3 Le format multimédia (images, texte, son) t’a-t-il aidé a retenir I"histoire ?
o | Pasdutout
o T Un peu
o I Moyennement
o

K Bien

o | Trésbien
Question 04 :

1. Aprés avoir utilisé la littéraTube sou forme d’une vidéo, as-tu trouvé plus facile
d’écrire un texte sur la fable ?

o | Pasdutout

o  Un peu
o K Moyennement
o | Facile

o ™ Tres facile

2. As-tu trouvé que la littéraTube t’a aidé a mieux organiser-tes idées avant d’écrire ?

[ Pas du tout

a.

b. [ Unpeu

gy ] Moyennement
d. X Bien

e. [ Treés bien

.'Mercijwur votre collaboration
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Résumé

Résumé

Cette recherche vise a démontrer que 1’exploitation de la littéraTube permet non seulement
d’enrichir les productions écrites des apprenants, mais aussi de favoriser leur autonomie dans
les taches rédactionnelles. Il s’agit d’examiner la manicre dont ce dispositif peut améliorer la
compétence scripturale des apprenants. Suite a cette problématique, une expérimentation a été
menée aupres d’éléves de deuxiéme année moyenne, en exploitant la littéraTube dans le cadre
de lactivité de production écrite. Les résultats ont montré que ce support améliore la qualité
des productions écrites, favorise I’autonomie des apprenants et stimule leur créativité. Plusieurs
perspectives peuvent étre envisagées, comme 1’¢largissement de I’expérimentation a d’autres
niveaux scolaires ou a d’autres publics. Par ailleurs, 1’intégration d’outils numériques variés,
tels que les mockups, les booktubes ou les plateformes collaboratives, pourrait enrichir les
activités d’écriture en classe de FLE.

Mots-clés : FLE — LittéraTube — compétence scripturale — autonomie — créativité.
Abstract

This research aims to demonstrate that the use of littéraTube not only enriches learners’
written productions but also promotes their autonomy in writing tasks. The study seeks to
explore how this digital tool can enhance learners’ writing competence. In response to this
issue, an experimental study was conducted with second-year middle school students, using
littéraTube as part of a written production activity. The results confirmed that this resource
improves the quality of learners' writing, fosters their autonomy, and stimulates their
creativity. Several future directions can be considered, such as expanding the experiment to
other educational levels or learner profiles. Moreover, integrating various digital tools—such
as mockups, booktubes, or collaborative platforms—could further enrich writing activities in
the French as a Foreign Language (FLE) classroom.
Keywords: FLE — LittéraTube — writing competence — autonomy — creativity.
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