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 ��داء
  .الحمدُ والشكرُ للَّه الّذي أنار لي طریقي وكان لي خیرَ عونٍ  ...بدایةً وقبل كل شيء

وتشاءُ أنتَ من الحیاةِ غنیمةً ویشاءُ ربُّكَ أنْ یسوقَ لك الدُّررْ وتظلُّ تسعَى " :یلوكما قِ 

  ".رهُ یُعطِي منْ یشاءُ إذَا شَكَ في هِمّةٍ واللَّ جاهدًا 

    -رحِمه اللَّه-من قصیدة الشاعر غازي القصیبي

إلى أغلى ما أملكُ في هذه الدنیا إلى من كان سبب وجودي على هذه       ...أما بعد

  الأرض إلى من وُضِعت الجنّة تحت أقدامها إلى الّتي أنحني لها بكل إجلالٍ وتقدیرٍ 

وشافاها أطال االله في عمرها " لویزة " تي أرجو أن أكون قد نِلتُ رضاها أمّي إلى الّ 

إلى من أَدینُ له بعرق جبینه وسعیه اتجاهنا الذي لا حد له  ،وعافاها عاجلاً غیر آجلٍ 

إلى من ساندني وكان شمعة تحترق لتضيء طریقي إلى من أُكِّن له مشاعر التّقدیر 

أطال اللَّه في عمره وأمدَّه بالصحةِ والعافیةِ إلى كل أفراد " د أحم" والاحترام والعرفان أبي 

محمود طه، رمزي، سیف الدین، علاء " :عائلتي صغیرهم وكبیرهم وأخص بالذكر إخوتي

لي  بارك االله" ف"رفیق مشواري وسندي وعائلتي الثانیة خطیبي ى إلو  "الدین، عبد الحق

: يأعتبرهن شقیقات إلى زوجات إخواني ومن "خولة" :شقیقتي الكبرى والأم الثانیةإلى و  فیه

زهرة الإیمان، ریتال، ": إلى الصغار بهجة الحیاة والعائلة ،"ةفیروز، سراب، هاجر، غاد"

تي كُتِب لي ملاقاتهن والسیر في رحابهم للاإلى كل صدیقاتي ا، "رأمین، أصیل، میا

كنتن " فاطمة الزهراء"وأخص بالذكر صدیقتي ورفیقة دربي وشریكتي في هذه المذكرة 

شیئا لا ینسى إلى كل أجمل صدفة وخیر صحبة كتب لي القدر أن أحظى بها دمتن 

الأشخاص الكرماء والمساندین الذین قدموا لنا ید المساعدة إلى كل هؤلاء أهدي هذا العمل 

  .شاء االله إنز وجل أن یوفقنا لما فیه الخیر المتواضع وثمرة جهدي وأسأل االله ع

 ليندة
    



  ��داء

  
أُهدي ثمرة جهدي إلى كل من ساهم في إضفاء لمسة من "

، إلى الوالدین العزیزین وجمیع الأهل یاميالبهجة على أ

  ".والأحباب والأصدقاء
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یرون التربویون في مناهج العلوم وتدریسها أن الأهداف والغایات التعلیمیة تتغیر    

دیة باستمرار نتیجة لتطور متطلبات المجتمع وظروفه الاجتماعیة والثقافیة والاقتصا

والسیاسیة، في ظل التغییرات السریعة والتحولات المتسارعة للعصر وتطلعاته الآنیة 

حدیثة ونتیجة لهذا التحول، تتنوع استراتیجیات تدریس العلوم ال. والتحدیات المستقبلیة

لتعكس تغیر النظرة نحو عملیة التعلم والتعلیم من جهة،  ؛وطرقها وأسالیبها ونماذجها

واستخدام المعرفة من  ءانبو  المتعلم على فهم  تشجعلمدرسة البنائیة التي والانتقال إلى ا

وبناءً على هذا التوجه، یعتبر التعلم البنائي تقویماً للتعلم یركز على الفهم . جهة أخرى

والتفكیر والاستدلال وتطبیق المعرفة، مما یدعم استقلالیة الطالب وفضوله الطبیعي، 

  .اوني، ویؤكد على الأداء والفهم أثناء عملیات التقییم والتقویمویعزز المشاركة والتعلم التع

ولعلّ من أهم الجوانب الّتي تتجلّى فیها النّظریة البنائیّة لدى المتعلّمین هو جانب 

الإنتاج الكتابي الّذي یعدّ القالب الّذي یصبّ فیه المتعلّم أفكاره وتعلّماته وكلّ ما یمتلكه 

راتٍ في بنیته العقلیّة، بالإضافة إلى أنّ التّعلّم في إطار البنائیّة یركِّز على الأداء من قد

الذّاتي للمتعلّم من خلال قیامه بعملیّة البناء داخل عقله؛ على حسب طریقته ومن ثمَّ 

مرحلة "أو " مرحلة الأداء"استظهار تلك البناءات على شكل إنتاج في مرحلة تسمّى 

النَّظریَّة البنائیّة بین النَّظریَّة "یسًا على ذلك جاء عنوان بحثنا موسومًا بـــــوتأس". الإنجاز

  ".والتَّطبیق في میدان الإنتاج الكتابي لتلامیذ السّنة الثاّنیة متوسّط

وقد اخترنا أن تكون دراستنا في میدان الإنتاج الكتابي لسببٍ رئیسٍ وهو الكشف 

النّشاط الذي تصبّ فیه كل  دفي الإنتاج الكتابي؛ لأنّه یع عن تجلّیات النّظریّة البنائیّة

الأنشطة التّعلّمیّة ممّا یجعله الصُّورة المجسَّدة الّتي تُظهر كفاءة المتعلّم، ولأنّه الدّلیل الّذي 

بواسطته یمكن معرفة إن كان التّعلّم قد حدث في عقل المتعلمّ، وكذلك إن كانت العملّیة 

بشكلٍ جیدٍ وناجحٍ أم لا، وكما أنّ اختیارنا لتلامیذ السّنة الثاّنیة متوسّط التّعلیمیّة قد سارت 

بالتّحدید دون السّنوات الأخرى باعتبار أنَّ هذه السّنة تعتبر قفزة لعقل المتعلّم؛ من ناحیة 

شعوره بحاجته في الاِعتمادِ على ذاتهِ في بناء تعلّماته ومعارفه من خلال توظیف خبراتهِ 

  .القبلیّة ومكتسباتهِ 

ومن أهمّ الأهدافِ التي تصبو هذه الدراسة إلى تحقیقها هي معرفة أهمّ الكفاءات 

  .الّتي نشطت لدى عقول المتعلّمین، إلى جانب ربطِ النّظریّةِ البنائیّةِ بأرضِ الواقع
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هو كونها جعلت المتعلّم مسؤولاً عن نفسه  كبرى لنّظریّة البنائیّة أهمیةوما أكسب ا

نً  أین وكیف تتجلّى النّظریّة : ومن هذا المنطلق یتمّ طرح الإشكالیّة الآتیة. ا لمعارفهومكوِّ

  البنائیّة في میدان الإنتاج الكتابي لتلامیذ السّنة الثاّنیة متوسّط؟  

في  أسهمتالتّساؤلات الفرعیّة والتي  وقد تفرّعت عن هذه الإشكالیة مجموعة من

  : بناء هذا البحث وهي على التّرتیب

  كیف نشأت النّظریّة البنائیّة؟ -

  ما مفهوم النّظریّة البنائیّة وما هي مبادؤها وافتراضاتها؟ -

  أین یبرز دور العناصر التّعلیمیة في التّعلیم البنائي؟ -

  تتمثّل أسسه؟ هو مفهوم الإنتاج الكتابي، وفیمَ  ما -

  تكمن أهمّیته؟ هداف تدریس الإنتاج الكتابي وفیمَ ما هي أ -

مقدّمة تناولنا فیها التّعریف : جاءت دراستنا لهذا الموضوع في مقدمة وفصلین وقد

) نظري(بالموضوع بصفةٍ عامّةٍ وشرح الطّریقة التي سارت بها الدّراسة، والفصل الأول 

والذّي تضمّن مبحثین؛ أمّا ، "النّظریّة البنائیّة والإنتاج الكتابي في التّدریس"المعنون بـ 

م فیه التطرق إلى نشأة النّظریّة البنائیّة ومفهومها ومبادؤها وافتراضاتها ت المبحث الأول

یلیه المبحث الثاني والذّي . ودور كل من المتعلم والمعلم والبیئة الصفیة في التعلیم البنائي

والتي تمثلت في  ته أربعة مطالب،وقد حمل بین طیّا" الإنتاج الكتابي: "كان تحت عنوان

وأنهینا بحثنا هذا  كتابي وأسسه وأهداف تدریسه وصولاً إلى أهمیته،مفهوم الإنتاج ال

بخاتمة تتضمّن أهمّ النّتائج التّي تمّ التّوصّل إلیها؛ من خلال خوضنا في غمار مجال 

  .اماً ومیدان الإنتاج الكتابي خصوصً النّظریّة البنائیّة عمو 

 ناو نع هیلع انقلطأ دقو  الدّراسةأمّا الفصل الثاّني تمثَّل في الجانب التّطبیقي من هذه  

؛ حیث اِبتدأنا فیه بذكر الإطار "يباتكلا جاتنلإا نادیم يف ةیئانبلا ةیر ظنلا تاقیبطت"

المنهجي للدّراسة، یلیه تعریف میدان الإنتاج الكتابي وعرض مراحله، بعد ذلك وصفنا 

مجریات حصة الإنتاج الكتابي ثم قمنا بتحلیل بعض نماذج المتعلِّمین في الإنـتاج الكتابي 

نائیّة وأخیرًا اِقترحنا حلولاً لبعض لنتوصل إلى أهمِّ الكفاءات الّتي نشطت بسبب النّظریّة الب

الأخطاء الواردة عند تلامیذ السّنة الثاّنیة متوسّط، وأخیرًا خاتمة تضم النتائج التي توصلنا 

  . إلیها بالإضافة إلى قائمة المصادر والمراجع وفهرس الموضوعات
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حلیل؛ وقد تمَّ الاِعتماد في هذه الدّراسة على المنهج الوصفي باستخدام آلیة التّ 

فاستخدمناه في وصفنا لطریقة إلقاء المعلّم للدّرس وطرحه للأفكار، وشرح السّند والتّعلیمة 

المتعلقین بالدّرس الّذي یتناوله المتعلّمون؛ أي بمعنى آخر وصف كیف تتم العملّیة 

ومن ثم التّحلیل؛ حیث حلَّلنا النّماذج التي أنتجها  ة إنتاج المكتوبالتّعلیمیّة في حصّ 

 . متعلِّمون بالاِعتماد على ما جاءت به ونصّت علیه مبادئ النّظریّة البنائیّةال

  :وعبر هذه المسیرة كان زادنا مجموعة من المصادر والمراجع أهمها  

النّظریّة البنائیّة الاِجتماعیّة وتطبیقاتها في : زید سلیمان العدوان، أحمد عیسى داود -

  .التدریس

  .العلوم تدریس واستراتیجیّات البنائیّة ظریّةالنّ   :زیتون محمود عایش -

 استراتیجیّة المعرفة ماوراء واستراتیجیّات البنائیّة النّظریّة: الموسوي غالي االله عبد نجم -

  .أنموذجًا )k.w.l( ي الذّات الجدول

  . الموجّه الفنّي لمدرّسي اللّغة العرّبیة: عبد العلیم ابراهیم -

طرائق  - أنواعه -مفهومه -أسسه ’’ التّحریري’’الكتابي  التّعبیر: محمد الصویركي -

  .تدریسه

ما لا یمكن إنكاره أنَّ كلّ بحث علمي یكاد لا یخلو من بعض الصّعوبات والمعیقات التي 

  :تعترض بناءه، ومن بین الصعوبات التّي واجهتنا

  .توسّع مجال النّظریّة البنائیّة وصعوبة التنّسیق بین المعلومات -

نّنا بعون االله وتوفیقٍ منهُ استطعنا تجاوز هذه العقبات، والاِستمرار في إنجاز إلاّ أ

  .هذا العمل وإتمامه، والّذي حاولنا فیه جاهدین الإلمام قدر المستطاع ببعض جوانبه

وأخیرًا لا یسعنا في هذا المقام إلا أن نعبّر عن شكرنا وتقدیرنا للباحثین والدّارسین 

استفدنا من دراساتهم السّابقة، فلولاها لما استطعنا الوصول بهذا  في هذا المجال لأنّنا

البحث إلى ما هو علیه الآن وكذلك الشّكر والتقّدیر الخاص الّذي نتوجّه به إلى أستاذنا 

الّذي لم یبخل علینا بتوجیهاته ونصائحه طوال مدّة " جودي حمدي منصور"الفاضل 

لختام نسأل االله تعالى أن تكون هذه المذكّرة وفي ا. البحث فله جزیل الشّكر والعرفان

  .كبدایة طیّبة لأعمال أخرى لنا، ونرجو من االله تعالى أن یسدّد خطانا فیها
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  .النّظریّة البنائیّة: المبحث الأول

 .ةنشأة النّظریّة البنائیّ  :المطلب الأول

 ممّا لا شك فیه أنّ أيّ نظریّةٍ مهما اختلفت تسمیاتها نلمح أنّها تتأسس وفقًا لأفكارٍ 

 ، أو انتماءً إلى منظّرین لها؛ فهي بذلك لم تأتِ على نحوٍ عشوائيٍ أو اتّجاهاتٍ أو جذورٍ 

  .وإنـمّا تبعًا لأطرٍ أو أعمالٍ مهّدت إلى ظهورها

مناحٍ في تدریس العلوم والمعارف، وقد  یعدُّ المنحى البنائي أحدث ما عُرِف من

من  ظهر هذا المنحى نتیجةً لتحوّل رئیسٍ في البحث التّربوي خلال العقدین الماضیین

متغیّرات : الزمن، إذ تحوّل التّركیز من العوامل الخارجیّة التي تؤثّر في تعلّم الطالب، مثل

، لیتّجه هذا التركیز على العوامل المعلّم والمدرسة والمنهج والأقران وغیر ذلك من العوامل

الداخلیّة التّي تؤثّر في هذا التّعلّم أي أنّ التّركیز أخذ ینصب على ما یجري بداخل عقل 

معرفته السابقة وما یوجد من فهمٍ سابقٍ : المتعلّم حینما یتعرض للمواقف التعلیمیة مثل

لومات ودافعیّته للتعلّم وأنماط للمفاهیم، وعلى قدرته على التذكّر، وقدرته على معالجة المع

  1.تفكیره وكل ما یجعل التّعلّم لدیه ذا معنى

ممّا سبق إقراره یتّضح لنا أنّ النّظریّة البنائیّة اتّجاهٌ حدیث النّشأة لاسیما في مجال 

التّدریس ویعود ذلك إلى التغیّر الّذي طرأ على البحث التّربوي، فبعدما كان جلّ الاِهتمام 

والّتي تدور من ) أي الظروف السطحیة المحیطة بالمتعلّم(ى العوامل الخارجیّة منصب�ا عل

متغیرات المعلّم والّذي هو العمود الأساسي والمسیّر لعملیّة التعلّم كشخصیته، : حوله، نحو

والمدرسة هي المكان الّذي یتم فیه تعلّم هذا المتعلّم وبیته الثاني أو بیئة التعلّم، إضافةً 

من طرف المعلّم، ویقصد بالأقران الزملاء أو  اتِّباعهاهج باعتباره الطریقة الواجب إلى المن

الأتراب الذین من حوله، لینتقل الاِهتمام بالعوامل الداخلیة المؤثرة في تعلم المتعلّم؛ ومعنى 

ما یحتویه : وأُعطیت أمثلة على ذلك. ذلك الاِهتمام بالمتعلّم بحدّ ذاته بما یدور في باطنه

السابقة  وبمدى تمكنه  قله من معارف ومكتسبات موجودة من قبل ومن فهمه للمفاهیمع

وقدرته على التفكیر والاِستظهار ومعالجته للمعلومات المعطاة له، إضافة إلى خاصیة 

الدافعیة النابعة منه؛ وبمعنى آخر التركیز على كلّ ما یتعلق بداخل المتعلّم بصفةٍ 

                                      
)  k.w.l(النظریة البنائیة واستراتیجیات ما وراء المعرفة استراتیجیة الجدول الذاتي : نجم عبد االله غالي الموسوي  -1

  .23م، ص2015، 1یع، عمان، الأردن، طأنموذجا، دار الرضوان للنشر والتوز 
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امّةٍ وكلّ ما من شأنه أن یجعل التعلّم الّذي یتبنّاه فیه استفادة خاصّةٍ، وبتعلّمه بصفةٍ ع

  .  ونتیجة یستطیع توظیفها في مختلف المواقف التي یمرّ بها

وقد اكتسبت النّظریّة البنائیّة شعبیّةً كبیرةً في السنوات الأخیرة على الرغم من أنّ    

لنّظریّة البنائیّة من خلال أعمال فكرتها لیست حدیثةً، إذ یمكن ملاحظة الاِتجاهات نحو ا

ولعل . الذین تحدثوا جمیعاً عن تكوین المعرفة" أرسطو"و" أفلاطون"و" سقراط"كل من 

الذي یُؤمن بأن المعرفة " أفلاطون"جذور المعرفة التاریخیة تعود إلى الفیلسوف الیوناني 

في مساعدة  الشخصیة هي معرفة غیر موروثة؛ بمعنى آخر أنّ مهمّة المعلّمین تكمن

هو البحث واكتشاف الأفكار " أفلاطون"والتذكّر عند  الطلاب على استذكار هذه المعرفة

 1.كان یجعل طلابه یستنبطون أفكاره دون أن یقول لهم شیئًا" سقراط"كما أن  (...)

    ما یمكن استنتاجه مما ورد سابقًا هو أنَّ النّظریّة البنائیّة لیست فكرةً حدیثةً بل وُجدت    

أولاً     " سقراط"و" أفلاطون"في أعمال الفلاسفة القدماء، وهذا ما ظهر في أعمال الفیلسوفین 

التي تقُِر بأن المعرفة الشخصیة هي معرفة غیر موروثةٍ، ولمفهومه " أفلاطون"من فكرة 

 لمصطلح التَّذكر یتضح أنّ المعرفة لدى الإنسان غیر مرتبطة بالوراثة؛ وإنّما فطریة تتعلق

بالشخص ذاته مخزونة في أعماقه ومُشَكّلة في فِكره ومحاولة تذكرها وسیلة لاِستخراجها، 

  .وللمعلّم دور في تحفیز طلابه على استرجاع ما لدیهم من ثروة معرفیة واكتشاف ذلك

عندما نتمعن في طریقته المعتمدة نجده یترك طلابه یعتمدون على " سقراط"أمّا 

وبطبیعة الحال كلٌ وتفكیره الفردي ومقدرته في استنتاج أنفسهم لاكتساب المعرفة، 

ستمع ویفحص ما واستكشاف أفكار معلمه عن طریق عدم إقراره بشيء لهم وهو بذلك ی

على اعتماده على الجانب العقلاني مع طلابه في البحث عن المعرفة؛  یدلونه، وهذا دلیل

ضوع معین یجعل الطلاب لا من معلومات وما یصب حول مو  فإقرار المعلِّم بما یعرفه

  .یستخدمون عقولهم

  

والسیكولوجیة " Philosophical"الفلسفیة : ویُنظر إلى النّظریّة البنائیّة من ناحیتین 

"Psychological " ؛ فمن الناحیة الفلسفیة هي نظریة معرفیة أو نظریة في المعرفة

                                      
النظریة البنائیة الاجتماعیة وتطبیقاتها في التدریس، مركز دیبونو لتعلیم : زید سلیمان العدوان، أحمد عیسى داود -1

  .37م، ص2016 ،1دبي، ط التفكیر، عمّان،
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ذا الجانب، ومن أبرز ها وافتراضاتها في هؤ ، لها مباد Epistemology) ابستمولوجیا(

؛ الذي یعتبر واضع اللبنات الأساسیة  Von Glasserfeld *"فان جلاسر فیلد" منظریها

قیقة ثم المعتقدات حول المعرفة التي تبدأ من الح) جوهریاً (للبنائیّة كنظریة معرفیة تمثل 

ة نظریة التعلم أما من الناحیة السیكولوجیة فتعد النّظریّة البنائیّ  المفاهیم و كیفیة بنائها

ها، وفي هذا ؤ لها افتراضاتها ومباد Cognitive Learning) اكتشاف المعرفة(المعرفي 

مقدم النّظریّة البنائیّة من منظور ) Jean Piaget 1896-1980( *"جان بیاجیه"یعد 

والتعلّم المعرفي تعد " Cognitive Development"تعلیمي؛ فنظریته في النمو المعرفي 

  1.ظریّة البنائیّة السیكولوجیةأساسا للنّ 

من بین مؤسّسي النّظریّة البنائیّة من النّاحیة " فان جلاسر فیلد" ومن هنا نستنتج أنّ 

باعتبارها  من منظّري النّظریّة البنائیّة" جان بیاجیه"الفلسفیّة كنظریّة في المعرفة، وأنّ 

  .علیميمن النّاحیة السیكولوجیة من منظور ت نظریة اكتشاف المعرفة

  

        *"بستالوتزي"وعلى الرغم من أن الفلسفة الرئیسة تنسب إلى جان بیاجیه إلا أن 

قد أتى بنتائج مشابهة قبل أكثر من قرن على ذلك؛ إذ أكد ضرورة ) 1746-1827(

اعتماد الطرق التربویة على التطور الطبیعي للطفل وعلى مشاعره وأحاسیسه، وهو بذلك 

بربط مناهج التعلیم بخبرات الأطفال التي تتوافق  ونادىس كأدوات للتعلم، أكد أهمیة الحوا

 2. وحیاتهم في بیوتهم وبیئاتهم العائلیة

                                      
 ،للنشر والتوزیع، عمان، الأردنالنظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم، دار الشروق : عایش محمود زیتون -1

  .36،37،38، صم2007، 1ط

م قام بتدریس علم النفس المعرفي 1970وهو أكبر منظري البنائیة المعاصرین وأبرزهم، في عام : فان جلاسر فیلد* 

 یعمل حالیا باحثاً مشاركًا في معهد بحوث الاستدلال العلمي في جامعة. م1987في جامعة جورجیا حتى تقاعد عام 

  .ماسوشیش

م في نوشاتیل سویسرا، وقد كان 1896أغسطس من عام  9هو عالم النفس السویسري، ولد في تاریخ : جان بیاجیه* 

  .   أول من أجرى دراسة منهجیة لاكتساب الفهم لدى الأطفال
  . 38،39صالنظریة البنائیة الاجتماعیة وتطبیقاتها في التدریس، : زید سلیمان العدوان، أحمد عیسى داود -2

مربي ومصلح تربوي سویسري، ولد في زیوریخ بسویسرا ویعد من أهم من أسهم في تزوید التربیة بأفكار : بستالوتزي* 

عن الطفولة، وكان رائدًا من رواد الحركة النفسیة في التربیة، كما یعتبر زعیمًا من زعماء الحركة الاجتماعیة في القرن 

  . التاسع عشر
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وممّا سبق یتّضح أنّ النّظریّة البنائیّة كاتّجاه ظهر حدیثاً، أمّا كفكرة ظهرت عند 

بناء تعلّماته، إذ اتّخذ  الفلاسفة القدماء  حیث نجد أنّ ركیزة هذا الاتّجاه هي المتعلّم وكیفیّة

فان جلاسر " تیّارین أحدهما فلسفي والآخر سیكولوجي، ومن بین مؤسّسي النّظریّة البنائیّة 

نقطة مشـــــتركة " جان بیاجیه"فنجد بینه وبین " بستالوتزي"وأما المدعو ".جان بیاجیه"،"فیلد

ضّح في النّص أعلاه؛ أنّه كما هو مو " بستالوتزي" ألا وهي اهتمامهما بنمـــوّ الطفل؛ فـ

جعل الطرق التّربویة أساسًا لنموّ الطفل مع مراعاة جوارحه، إضافةً إلى اعتباره أنّ 

  . الحواس وسیلة للتعلّم، ودعا كذلك إلى ربط التّعلیم بخبرة وحیاة الطفل

  

  . مفهوم النّظریّة البنائیّة: المطلب الثاني

  ) لاحًالغةً واصط(تعریف النّظریّة  -1

  لغـــــــــــةً  -أ

إلى من العودة لكلمة أو مصطلح ما لابد من المعلوم أنّه عند الحاجة لإیجاد معنى لغوي 

تتمحور المعاني التي  فیما یلي التعریفات التي تتوفر فیها و  البحث في المعاجم أو

  ".النظریة"تتضمنها لفظة 

 :ما یلي) ه711ت(ورد في معجم لسان العرب لابن منظور 

: والمَنْظَر. حِس العین، نَظَره یَنْظُره نَظَراً ومَنْظَرًا ومَنْظَرة ونَظَر إلیه: النَّظَر: )نظر(

  1.وتقول نَظَرت إلى كذَا وكذا مِن نَظَر العین ونَظَر القلب(...) مصدر نَظَر 

باب النون والظاء و ما ( في ) ه395ت(وجاء في معجم مقاییس اللغة لابن فارس 

یرجع فروعُه إلى معنى النون والظاء والراء أصل صحیح : تعني) نَظَرَ (ة ماد) یثلثهما

نظرت إلى الشيء أنظُر : فیقال. واحد وهو تأمُّلُ الشيء ومعاینتُه، ثم یُستعار ویُتَّسَع فیه

وهو ذلك القیاس، وكأنه ینظر إلى . ویقولون  نَظَرْتُه أي انتظرته(...)  إلیه، إذا عاینْتَه

  2.ي فیهالوقت الذي یأت

  

                                      
  .215ه، ص1405 - م1984، )ط.د(، 5یران، مجإ، أدب الحوزة، )ن ظ ر(العرب، مادة لسان : ابن منظور1-

عبد السلام محمد هارون، دار : ، تح)نون و الظاء و ما یثلثهماباب ال( )ر ظ ن(مقاییس اللغة، مادة : ابن فارس 2-

  . 444ه، ص 1399-م1979 ،)ط.د(، 5الفكر، بیروت، ج
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  :  بالمعاني التالیة) نَظَرَ (وردت مادة) ه1429(أمّا في المعجم الوسیط لنخبة من اللغویین 

: یقال. وفیه تدبَّر وفكَّر. أبصره و تأَمَّلَه بعینه: نَظَرًا، ونَظْرًا -إلى الشيء ) نَظَر(

رَه وأهمل(...).نظر في الكتاب ونظر في الأمر  :وفي التنزیل العزیز. هأَنْظَرَ الشيءَ أَخَّ

عَثُونَ  قاَلَ رَبِّ فأَنَْظِرْنيِ إِلىَ { : النَّظَرُ  . (...))36: سورة الحجر، الآیة( }يَـوْمِ يُـبـْ

قضیة ): النَّظَرِیَّة.(...) (مجال للتفكیر لعدم وضوحه: البَصَرُ والبصیرة ویقال في هذا نَظَرٌ 

  1.نظریَّات) ج(...).(تثبتُ ببرهان

في المعاجم سابقة الذكر أن النظریة في معناها المعجمي هي كلمة  نستنتج مما جاء

  .الذي یعني التأمل في الشيء والتمعن فیه ومعاینته" نَظَر "مشتقة  من الفعل الثلاثي

  اصطلاحًا - ب

على أنّها مجموعة من القواعد والقوانین التي ) بالمفهوم العام(یمكن النظر إلى النظریة 

نتج عن هذه القوانین مجموعة من المفاهیم والافتراضات ترتبط بظاهرة ما، بحیث ی

والعملیات التي یتصل بعضها ببعض لتؤلف نظرة منظمة ومتكاملة حول تلك الظاهرة 

ویمكن أن تستخدم في تفسیرها والتنبؤ بها في المواقف المختلفة؛ فهي تشكل مجموعة من 

قات المتداخلة بین العدید من الاِفتراضات التي تتألف من البناءات المحددة لتوضح العلا

عرض لبعض تعاریف  وفیما یلي. ا وراء تفسیرهاالمتغیرات ذات العلاقة بظاهرة معینة سعیً 

  2: النظریة

النظریة هي عبارة عن مجموعة من : "Ker linger ),1986(تعریف كیر لنجر -1

ائمة بین عدد من البناءات والاِفتراضات المترابطة التي توضح العلاقات الق

" كیر لنجر"أي أنّ النّظریّة حسب ."إلى تفسیر ظاهرة والتنبؤ بها المتغیرات وتهدف

تضم جملة من المفاهیم والاِفتراضات المتصلة مع بعضها الهادفة إلى تفسیر 

  . ظاهرة ما أو توقعها

النظریة كل متكامل من المصطلحات والافتراضات تتصل : "Rose) ( تعریف روز -2

یشیر " روز"أي."  للاختبارعدد من الفروض المحددة والقابلة  بموضوع معین یشتق منها

                                      
، 4، مجمع اللغة العربیة مكتبة الشروق الدولیة، القاهرة، مصرط)نظر(وسیط، مادة المعجم ال: ابراهیم أنیس وآخرون -1

  .932 ،931م، ص2008
  .26م، ص2010، 1نظریات التعلم، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط: عماد عبد الرحیم الزغول -2



  النّظریّة البنائیّة والإنتاج الكتابي في التّدریس                           الفصــــــل الأوّل

 

 - 11  - 

إلى أنّها عبارة عن جمع بین العناصر لتشكیل وحدة كلیة تخص موضوع ما تتفرع منها 

  . فرضیات محددة تخضع للتجربة

النظریة هي مجموعة من المحددات المرتبطة التي تحاول شرح : فیرى أن" الزیات"أما 

مع اقتراح الأسالیب التي یمكن من خلالها التحكم في هذه أو تفسیر ظاهرة ما، 

وهذه المحددات اصطلح على تسمیتها فروضا وهي منطقیا یرتبط كل منها ..الظاهرة

أي بیَّن أنها مجموعة من المحددات أطلق علیها فروض مرتبطة فیما بینها   1.بالآخر

  . بشكلٍ عقلانيٍ 

ة في معناها الاِصطلاحي هي عبارة عن نستنتج من التعریفات السابقة أن النّظریّ 

من الآراء والاِفتراضات، أو القوانین والقواعد المتعلقة بظاهرة أو موضوع ما بغیة  مجموعة

  . تفسیرها أو بناء توقعات  لما سیحدث في المستقبل

  

  )حًالالغةً واصط (تعریف البنائیّة  -2

سنركز أیضًا في هذا " النّظریّة" ریف اللغویة والاصطلاحیة لـلفظةابعدما تم تقدیم التع

  .من الناحتین اللغویة والاصطلاحیة " البنائیّة"الجزء على رصد تعاریف للفظة 

  غةً ـــــــــــــل -أ

  :الدلالة المعجمیة-1-أ

  : المعاني التالیة) بني(في مادة ) ه711ت(جاء في معجم لسان العرب لابن منظور

وبُنْیَانًا وبِنْیَةً وَبِنَایَةً  مقصور، بِنَاءَ بَنْیًا وَبِنَاءً وَبِنًى،بَنَى البَنَّاءُ ال  نقیض الهدم،: البَنْيُ 

،  :والبناءُ .(...) واِبْتَنَاه وبَنَّاه مُدَبِّرُ   :والبَنَّاءُ (...) وأَبْنِیَاتٌ جمعُ الجمع والجمع أَبْنِیَةٌ، المَبْنِيُّ

  2.وهو البِنَى والبُنَى  هُ،ما بَنَیْتَ : والبِنْیَةُ والبُنْیة   ،.(...)البُنیان وصانعه

   

                                      
نظور المعرفي، دار النشر للجامعات القاهرة، الارتباطي والم سیكولوجیة التعلم بین المنظور: فتحي مصطفى الزیات -1

  .49م، ص2004، 2ط
  .93،94م، ص1984، )ط.د(، 14، أدب الحوزة، إیران، مج )بني(لسان العرب، مادة : ابن منظور -2
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  :ما یلي) بنى(وجاء في المعجم الوسیط لنخبة من اللغویین في مادة 

. وبَنى الخباء  بنى السفینة،. أقام جدارَه ونحوه، یقال   :وبُنْیَانًا  الشيء بَنْیًا وبِنَاءً،) بَنَى(

(...) بنى مجده   :لیقا  التنمیة،. تدور حول التأسیس  واستعمل مجازًا في معانٍ كثیرة،

  1.احتذاه واعتمد علیه: وبنى الطعامُ جسمه وبنى على كلامه

فَـقَالُوا { :وقد وردت كلمة بنیان في القرآن الكریم في أكثر من موقع فیه، قال االله تعالى

يَاناً رَّبُّـهُمْ أَعْلَمُ ِ�ِمْ  الَّذِي { :وقوله تعالى. )21: سورة الكهف، الآیة( }ابْـنُوا عَلَيْهِمْ بُـنـْ

  .)22: سورة البقرة، الآیة( }بنَِاءً جَعَلَ لَكُمُ الأَْرْضَ فِرَاشًا وَالسَّمَاءَ 

  

  :الدلالة الاشتقاقیة-2-أ

 أو البنیة          ) (constructionمن البناء   (constructivism)تشتق كلمة البنائیة 

(structure) والتي هي مشتقة من الأصل اللاتیني ،struere)(  الطریقة التي ؛ بمعنى

  .2یقام بها مبنى ما

: أن المعنى الاِشتقاقي لهذه الكلمة بادى الوضوح) م1976ت" (زكریا ابراهیم" ویقول

بنى، یبني، بناء، وبنایة، : (لأنها تنطوي على دلالة معماریة ترتد بها إلى الفعل الثلاثي

لكلمة قد تعني أیضًا ، ولكن ا"تكوین " الشيء في العربیة هي " بنیة " وقد تكون ). وبنیة

  .3»على نحوها هذا البناء أو ذاك ي شیّدالكیفیة الت«

من حیث ورودها في المعاجم " البنائیّة"إذن، نستنتج من التعریفات السابقة أن لفظة 

فهي تعني البناء والتأسیس والتنمیة، أما من حیث دلالتها الاِشتقاقیة فهي مشتقة من الفعل 

نَ "قارب نفس المعنى الذي یحمله الفعل والذي ی" بَنَى"الثلاثي    ".كَوَّ

  

                                      
 ،، مجمع اللغة العربیة مطابع الدار الهندسیة، القاهرة، مصر)بنى(المعجم الوسیط، مادة : ابراهیم أنیس وآخرون -1

  .74هـ، ص1405 -  م1985، 3، ط1ج
  .33النظریة البنائیة الاِجتماعیة وتطبیقاتها في التدریس، ص: زید سلیمان العدوان، أحمد عیسى داود -2
  .29م، ص1990، )ط.د(مشكلة البِنْیة أو أضواء على البِنیویة، مكتبة مصر، الفجالة، : زكریا ابراهیم -3
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  اصطلاحًا  - ب

هو من یقوم ببناء معرفته  التلمیذ أن على یؤكد فلسفي هي اتجاه البنائیّة بشكل عام

سابقة  ومكتسبات قبلیة وخبرات یملكه من مفاهیم ومعارف ما الجدیدة بنفسه؛ من خلال

  1.المختلفة دائرة فهمه للقضایا العلمیة توسیعبنیته المعرفیة و  إثراء الأثر الكبیر فيلها 

 constructivism محدد للبنائیة تعریف أو معنى عن البحث إن : نقول أن ویمكننا 

 قد والتربویة والنفسیة الفلسفیة أنّ المعاجم نعلم حیث ،...عویصة إشكالیة ذاته حد في یعدّ 

 تفسیرنا محاولة في ثة نطرحهااحتمالات ثلا ثمة وإن (..) البنائیة لمادة خلت من إشارة

  2: لها محدد تعریف تناول لعدم

في الأدبیات الفلسفیة والنفسیة والتربویة          نسبیًا جدیدة تعدّ  "البنائیّة"لفظة  إن :أولها

تستقر      أن قبل عدة لسنواتٍ  تحتاج قد الإنسانیة العلوم مصطلحات من كغیرها فهي وعلیه

  ...علیه تستقر لن اوربم محدد لها معنی على

 إجماع هناك فلیس ثم ومن واحد، ولكنهم عدة فرق بفریق لیسوا البنائیة منظري إن: ثانیًا

  .لها محدد تعریف ولا بینهم فیما

 أن آثروا فربما " یعقوب نفس في لحاجة"یعرفوها  ألا قصدوا قد البنائیة منظري إن  :ثالثاً

  .ها في ذهنهلیكون معنى محددا ل منا لكل الأمر یتركوا

جملة القول فیما تقدّم قوله أنّنا نلحظ عدم توفر تعریف محدد للبنائیة وذلك لأسباب 

منها حداثة اللفظة في الأدبیات والمعاجم المختلفة، إضافةً إلى عدم اتّفاق منظریها على 

بها، أو لعلّهم تعمّدوا فعل هذا لكي یتفرد كلّ واحد منا بتعریف  خاصٍ  تعریفٍ مضبوطٍ 

ص لها في عقله، ولكن نجد مجرد تعریف عام لها یتمثل في أنها تُعنى بالتلمیذ؛ الذي خا

تراه هو الذي یبني معرفته الجدیدة اعتمادا على ما یملكه من مكتسبات وخبرات لها الدور 

الذي یؤهله لتأسیس مفاهیم  وتعلمات خاصة به في  فعال في تزویده بالمعارف والفهمال

  .      الطابع العلميمختلف القضایا ذات 

                                      
المدرسة العلیا  -من النشأة إلى الرؤیة التحلیلیة النقدیة، مجلة الباحث : النظریة البنائیة للتعلم: بوختالة مصطفى -1

  .143،144 م، ص2020، 3، العدد12بوزریعة، الجزائر، مج -للأساتذة الشیخ مبارك المیلي 
 1ط) م.د(التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائیة، عالم الكتب، : حسن حسین زیتون، كمال عبد الحمید زیتون -2

  .  17،18 ص ،م2003



  النّظریّة البنائیّة والإنتاج الكتابي في التّدریس                           الفصــــــل الأوّل

 

 - 14  - 

  : تعریف النظریة البنائیة -3

نظرًا لما تمت الإشارة إلیه في سابق الحدیث بعدم وجود تعریف محدد للبنائیة آل ذلك إلى 

اختلاف منظري هذه النظریة في تقدیم تعاریف لها وفیما یلي رصد لبعض من هذه 

  :التعاریف

رؤیة         : یعرفها بأنها) IDE 1977(ربیة أن المعجم الدولي للت" عایش محمود زیتون"ذكر

في نظریة التعلم ونمو الطفل، قوامها أن الطفل یكون نشطا في بناء أنماط التفكیر لدیه؛ 

  1.نتیجة تفاعل قدراته الفطریة مع الخبرة

" كانیل وریـف"أنّ ) هـ1423" (ناصربن حمد العویشق"ویذكر

)(Cannell/Reiff1994  ستمولوجیا اب: یعرفانها بأنها)وهي نظریة تعلم )علم المعرفة ،

لطبیعة وكیفیة تعلم الفرد  كما أن الأفراد یبنون معارفهم ومفاهیمهم الجدیدة من  تقدم شرحا

  2.خلال التفاعل بین معارفهم السابقة ومعتقداتهم وأفكارهم مع النشاطات التي یقومون بها

الذي یرى أن النظریة البنائیة ) 6Billett,199" ( بیلت " كما أشار أیضًا إلى تعریف 

عالم من حوله وبدلا من أن تقوم على فكرة أنه توجد دوافع فطریة لدى الفرد لفهم ال

أو یستقبل بسلبیة المعرفة المستهدفة الجدیدة، یبني المتعلمون المعرفة بفاعلیة عن  یستحوذ

ما یقومون بتعدیل طریق تكامل المعلومات الجدیدة والخبرات مع ما فهموه في السابق، ك

 3.وتفسیر معارفهم السابقة لتتوافق مع المعرفة الجدیدة

فیرى أن البنائیة عبارة عن نظریة معرفیة )   1988Glaserfeld( "جلاسر" أما 

  4.تركز على دور المتعلم في البناء الشخصي للمعرفة

  

                                      
 .36النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم، ص: عایش محمود زیتون1-

هـ 1423، )ط.د(النظریة البنائیة وتطبیقاتها في التعلیم والتعلم، دار القلم، الریاض، : ناصر بن حمد العویشق -2

  .3ص
  .3المرجع نفسه، ص -3
  .3المرجع نفسھ، ص -4
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یة فلسفة فالنظریة البنائ" زید سلیمان العدوان وأحمد عیسى داود " وحسب كل من 

المتعلم یقوم بتكوین معارفه الخاصة التي یخزنها بداخله فلكل شخص : تربویة تعني بأن

التي یمتلكها  وأن المتعلم یكون معرفته بنفسه إما بشكل فردي أو  معارفه الخاصة

مجتمعي بناء على معارفه الحالیة وخبراته السابقة، حیث یقوم المتعلم بانتقاء وتحویل 

وین الفرضیات واتخاذ القرارات معتمدا على البنیة المفاهیمیة التي تمكنه المعلومات وتك

  1.من القیام بذلك

أنَّها " النّظریّة البنائیّة"نستخلص من كل النصوص أعلاه والتي تدور حول مصطلح 

، وهذا ما أكّده "أن الطفل یبني معرفته بنفسه وفقًا لقدراته وخبراته"تُجمِع على فكرة مفادها 

في نقطة " ریف"و" كانیل"والمعجم الدولي للتربیة، وهذا الأخیر بدوره یتفق مع " رجلاس"

یصنِّفانها على " ریف"و" كانیل"إضافة إلى ذلك نرى أن كل من . كونها نظریة  في التعلم

أنَّها علم المعرفة تؤكد على أن الأطفال یبنون معارفهم من خلال الربط بین مكتسباتهم 

  .ع ممارساتهم الیومیةالقبلیة وأفكارهم م

فإن النّظریّة البنائیّة تتجلى في امتلاك الفرد لدوافع تُمكِّنه من فهم ما " بیلت"وحسب 

یحیط به، حیث یقوم بدمج معارفه القدیمة مع الجدیدة ثم التوصل إلى بناءات متكاملة، 

دة داخل فإنَّ المعرفة موجو " أحمد عیسى داود"و" زید سلیمان العدوان"أما ما ورد لدى 

عن غیره في ما یحتویه مخزونه المعرفي والمفاهیمي وهو  المتعلم وكل شخص ینفرد

  .المسؤول على تكوین معارفه إما بصورة فردیة  أو بصورة اجتماعیة 

  

  مبادئ النّظریّة البنائیّة وافتراضاتها: المطلب الثالث

  :المبادئ-1

ظریّة البنائیّة، وتقدیم تعریفات لها وجب بعد استنادًا إلى ما تم التحدث فیه عن نشأة النّ 

ذلك التطرق إلى أهم المبادئ والافتراضات التي قامت وتركزت على إثرها، علماً أن كل 

مبدأ وافتراض یحمل في طیاته معنىً وصورةً مفادها إعداد تعلیم قوامه تكوین المتعلم 

                                      
  .34النظریة البنائیة الاِجتماعیة وتطبیقاتها في التدریس، ص: ان، أحمد عیسى داودزید سلیمان العدو  -1
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 الأساسیة المبادئ من عدد ىعل ترتكز إذ نجد أنّ البنائیة .وبنائه على القدر المطلوب

  1:یلي كما والتّي حُدِدت

الفرد  كون وذلك التعلم؛ عملیة في الارتكاز محور هي السابقة المتعلم معرفة -1

السابقة؛ أي أنَّ ركیزة المتعلم في عملیة التعلم هي  خبراته ضوء في معرفته یبني )المتعلم(

  .معرفته السابقة

 بنیته داخل المعنى یتشكل حیث ذاتیًا، بناءً  بنفسه یتعلمه لما معنى یبني إنَّ المتعلم 2-

من خلال . (بمعنى أنَّ المعنى یتشكل في ذهن المتعلم اعتمادًا على ذاتیته .المعرفیة

 ).التراكیب الموجودة في ذهنه

 الأفكار تنظیم یُعاد حیث المعرفیة، الفرد بنیة في تغییر یحدث لم  ما تعلّم یحدث لا 3-

أي أنَّه عند وصول معلومات جدیدة  جدیدة؛ معلومات دخول عند بها موجودةال والخبرات

إلى ذهن المتعلم تجري في العقل مجموعة من التغیرات على المخزون المعرفي له، فیتم 

 .فیه تنظیم الأفكار والمعلومات وتعدیلهما

یؤول المتعلمین، و  )الطلاب(بأدوار  مقارنة Teacher Role المعلم دور یتقلص أن 4-

ذلك إلى إحداث تغیرات في أدوار كل من المعلم والمتعلمین، فیصبح المتعلم العنصر 

 .الأساسي في العملیة التعلیمیة

 في زملائهم أو أقرانهم مع )الطلبة( المتعلمین بین الأفكار تبادل یتم أن یجب 5- 

الحوار فیما یعني ذلك وجوب إنشاء علاقات بین المتعلمین من خلال التعاون و  ؛ةالمجموع

  . بینهم

  

  : وهي كـــالآتي النظریة هذه مبادئ  "الموسوي غالي االله عبد الدكتور" أیضًا  وأورد   

  واهتماماتهم الطلاب بحاجات التعلیم ارتباط : الأول المبدأ

 المعرفي البناء مع الجدیدة الخبرة تتفاعل حیث المعرفة، بناء بجوهر المبدأ هذا یرتبط

 خلالها، من العالم یدركى معن ذاتت بناءا أو تكوینات في عالمه نظمی للمتعلّم فالطالب

 رصیده فهي والتعلیمیة، الشخصیة السابقة خبراته كل المدرسة یحمل إلى فالطالب ولذلك

                                      
  .44،45ص العلوم، تدریس واستراتیجیات البنائیة النظریة  :زیتون محمود عایش -1
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 تُهِم قضایا تقدیم في البنائیّة مبدأ إنَّ . معناه خلالها من الجدیدة الخبرات تكتسب الذي

 في حاجاته یناسب ما الطالب یدرس هل :هام�ا ساؤلاً ت یُثیر حاجاتهم وتناسب الطلاب

 على یساعد وخیال، مرونة یتطلب الإشكالیة هذه حل إنَّ  المستقبل، في أم الحاضر

 یبنى نواة یعد والذي الحاضرة، المتعلم حاجات یناسب الذي والأسلوب للمحتوى التوصل

 بما التعلم مهام  یمتصم یجب هنا ومنبل المستق في حاجاته وتناسب لتساعده علیها

 الآلیات وتوظیف .یتعلمه ما مصداقیة واختبار الرؤى وتعدد والخیال بالتأمل للطالب یسمح

  .1الفعلي عالمه هو یدرس بینما العلاقة فهم على تساعده التي

  كلیة أساسیة مفاهیم حول المقررات بناء :الثاني المبدأ

 التحلیل وأثناء جزئیات إلى تحلیلها نم للمعنى المتعلم یصل الكلیة المفاهیم تقدم حین

 إلیها توصل التي والجزئیات منه بدأ الذي الكلي المفهوم بین العلاقة المتعلم یدرك

 على والجزئیات، الكل للمفهوم جدید وفهم جدید بناء خلق التحلیل هذا وفي بالتحلیل،

 إدراكا دراكهاإ في صعوبة المتعلم یجد منفصلة جزئیات المعلم یقدم حین یحدث ما عكس

  2. كلیا

  

  آرائهم  عن التعبیر على الطلاب تشجیع :الثالث المبدأ

حیث -البنائیّة  النّظریّة في أساسي مبدأ ولعالمه لنفسه الطالب رؤیة لفهم المعلم سعي إنّ 

 إثارة في الفهم هذا البنائي ویُوظِف - القائمة الخبرات عن الجدیدة الخبرات لا تنفصل

ل الفهم هذا وبدون التعلیمیة، للمهام ب للتعلم  وفي تصمیمهدافعیة الطلا  المعلم یُحوِّ

 یحرم مما لأدائهم، لتوقعاته أو لمادته تدریسه في سواء قالب أو واحدة كتلة الطلاب إلى

 وأ التعلم صعوبات لمخاطر منهم الكثیر یعرض وقد التمیز، فرص الكثیرین منهم من

                                      
) k.w.l( يالذات الجدول استراتیجیة المعرفة وراء ما واستراتیجیات البنائیة النظریة: الموسوي غالي االله عبد نجم -1

  .62أنموذجًا، ص
  .63المرجع نفسه، ص -2
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 الذي الواحد للنموذج التواؤم على قدرتهم في بالطلا یتفاوت حیث الدراسي التخلف

   1.المعلم یفرضه

  والاجتماعیة والوجدانیة العقلیة الطلاب لإمكانات المقرر تطویع : الرابع المبدأ

 مع التّعلیمي المقرّر في النجاح متطلبات تتواءم حین والتعلّم التّعلیم عملیات تنشط 

 من الطّالب یحمله وما المقرّر متطلبات بین علاقة وجود یعني وهذا الطّلاب، إمكانات

 تبعًا المقرر تطویع عن المعلّم مسؤولیة یعني المبدأ هذا فإن ولذلك .واستعدادات خبرات

 أخفق فإن وتوقعات، واتجاهات خبرات من لدیهم ما یخاطب بحیث الطلاب، لحاجات

 عبء إلى وحوله للطّلاب بالنِّسبة معناه المقرر من أفرغ فقد المبدأ هذا تحقیق في المعلّم

  2.ثقیل

  التدریس عملیة داخل التّعلّم قیاس دمج : الخامس المبدأ

 أن یرى من هناك  إن حتى والتعلم، التعلیم عملیة في أساسي عنصر التربوي القیاس

 بعض استبعدنا إذا قیاس، أي ولكن صحیح، وهذا التعلیم لإصلاح مدخل القیاس

 والمتعلم المعلم انتهاء بعد یأتي القیاس أن نجد فإننا جدیدالت بعض أو الفردیة الاجتهادات

 الإجابات على قادر الطالب أن إلى الاطمئنان بهدف أكثر أو تعلیمیة وحدة من

 وتصبح صوره بكل التفكیر یتراجع الحالة هذه وفي النجاح له تضمن التي الصحیحة

 توجه التي البنائیّة مع یتناقض وهذا والمتعلم، للمعلم الأعلى الهدف هي الجاهزة المعلومة

 مع التفاعل خلال من للطّلاب المعرفي البناء وتطویر لتعدیل والتعلّم التّعلیم عملیة

 ومدى لعالمه، المتعلّم فهم مدى لتقدیر البنائي القیاس ویهدف. الجدیدة التعلیمیة الخبرات

 والقیاس .جدیدة براتخ مع لتفاعله نتیجة السابقة خبراته تنظیم وإعادة تعدیل من تمكنه

 لقوة أوجها على للتّعرف القیاس المعلّم یستخدم تشخیصیة؛ حیث وظیفة له البنائي

 هذه ومن المعرفي، بنائه في وتنظیمها الجدیدة التعلم لخبرات المتعلم فهم في والقصور

 یهدف لا البنائي فالقیاس المتعلم؛ حاجات لتناسب خطته المعلم یضع التشخیصیة الوظیفة

                                      
) k.w.l( يالذات الجدول استراتیجیة المعرفة وراء ما استراتیجیاتو البنائیة النظریة: الموسوي غالي الله عبد نجم -1

  .63ص أنموذجًا،
  .64، 63صالمرجع نفسه،  -2
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 خلال من لعالمهم فهمهم تعمیق إلى یهدف إنما ترتیبهم، أو الطّلاب تصنیف  لىإ

  1.لدیهم والقصور القوة أوجه على التّعرف

  :استخلاصًا لما سبق نتوصل إلى النتائج التالیة

ینصّ على وجوب تناسب التّعلیم مع حاجات المتعلّم ومیولاته، والربط   : المبدأ الأول - 

اش والدّروس التي یتناولها؛ فمن خلال هذا الربط یتم تسهیل بین واقع الطّفل المع

 .عملیة التعلّم بالنسبة للمتعلّم

ینصّ على البدء في التّعلّم من الكل انتقالاً إلى الجزء، من خلال تفكیك : المبدأ الثاني - 

ن معنى یبرز العلاقة بین الأجزاء  وتحلیل الكلّیات للوصول إلى الجزئیّات التي تُكوِّ

 .بینها ویَفهَم المتعلّم الطریقة التي تركبت على ضوئها فیما

جهة نظر المتعلّم لیُدرِك ما وُضِع كي یبرز مدى أهمیة معرفة المعلم لو : المبدأ الثالث - 

في باطنه اتجاه ذاته ومحیطه الخارجي، لكي یتمكن من معرفة مواطن القوة  ریدو 

شجیعه لیغرِس لدیه رغبة ومن ثم معالجة مواطن الضعف وتحفیزه وت عندهوالضعف 

 .التعلم ویُصمم مهامه وفقاً لما تقتضیه متطلبات وإمكانات المتعلّم

یدعو إلى ضرورة تلاؤم حاجیات المتعلّمین وإمكاناتهم مع ما یدرسونه           : المبدأ الرابع - 

من حیث أن المعلم یتعامل معهم وفقاً لقدراتهم لكي یكون هنا تبسیط للمقرر والأهداف 

 .لمسطّرةا

لابد من توفیر عامل القیاس في التّعلیم لیس بهدف التمییز والتفرقة          : المبدأ الخامس - 

 . بین المتعلّمین وإنّما بهدف تدارك الأخطاء التي یقعون فیها وإعدادهم إعدادًا سلیمًا

  

  :فتراضاتالا -2

 :يف تتمثل افتراضات إلى البنائیّة ةالنّظریّ  تستند

  :Constructive Processبنائیة  عملیة التّعلم  1-

 خبراته المتعلم یبني حیث السابقة المعرفیة التراكیب من تتكون المعرفة أن بها والمقصود

 ینظم حیث لدیه، التي المعرفیة التراكیب أو الأطر من رؤیته خلال من الخارجي للعالم

                                      
) k.w.l( يالذات الجدول تراتیجیةاس المعرفة وراء ما واستراتیجیات البنائیة النظریة :الموسوي غالي الله عبد نجم -1

  .64،65 ص أنموذجًا،
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 دار ما ربط على ةالطلب تشجیع :نحو .1به المحیط المحسوس العالم مع خبراته ویفسر

 أو معارف أو معلومات من لدیهم بما حدیث من الموضوعات أو القضایا بعض عن

 أثر بانتقال یسمى ما عملیة إنجاح في یُسهم ذلك لأن سابقة؛ حیاتیة أو تعلمیة خبرات

 فینتقل وأسهل، أسرع بشكل یتعلم الطالب یجعل مما ،Transfer of Lerningالتعلم 

 ربط بالفعل تم دام قد وما صعوبة، الأكثر إلى ثم الصعب إلى السهل من بالتالي

 وغالبا جدیدعلیها، هو ما بناء على یعمل فإنه المتعلم، لدى بالسابقة الجدیدة المعلومات

 یعود وربما المختلفة، جوانبه عن الطالب یستفسر أن بعد عمقاً، أكثر الجدید هذا یكون ما

 أو الموضوع جوانب عن یتوسع الصلة حتى ذات العلمیة والدوریات المراجع بعض إلى

  لدیه ما على معتمداً  معلمه أو زملاءه یناقش أو الطالب یحاور وقد المطروحة، القضیة

 الآخرون یقوله ما إلى نفسه الوقت في ویستمع المسألة، أو القضیة عن سابقة معارف من

 رد على یحصل أحیانا حتى طرحی لما ومنتقداً  المختلفة لجوانبه ومحللاً  یقال، لماعباً مستو 

  2.لدیه الملائمة الصورة تكتمل كي الزملاء من الفعل

 لاكتشاف للوصول جهدًا عقلیًا المتعلم یبذل أن ذلك ویعني: نشطة عملیة التّعلم2- 

 فروض باقتراح توقعاته ضوء في فیقوم ما، مشكلة یواجه عندما ذلك ویتم بنفسه المعرفة

 غیر ،)جدیدة معرفة(النتیجة  إلى یصل وقد الفروض، هذه تبریخ لحلها ویحاول أن معینة

 أنه البنائیّون ویرى. وهكذا أخرى جدیدة فروض فرض محاولاً  النتیجة هذه یراجع قد أنه

 على  3.بنفسه المعرفة المتعلم یبني أي بنائیًا؛ یكون أن لابد تعلیمیًا النشاط یكون لكي

 وسائل بین فمن سابقة نقاط ورد من ما ضبع لكتابة دقائق بضع تحدید :المثال سبیل

 النقاط بعض  لكتابة معدودة دقائق بتحدید المعلم قیام النشط التعلم على الطلبة  شجیعت

 یتم جانبهم حتى من السابقة المناقشة وردت في التي المعلومات أو الآراء أو الأفكار أو

 مهارة على ویتعودون هة،ج  من حدیث من دار ما أهم یتذكرون زالوا ما بأنهم التأكد

                                      
 م2014 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط للنشر صفاء التربویة، دار تطبیقاتهاو  البنائیة النظریة :الدلیمي حسن عصام -1

  .54ص
، م2011، 1ط الأردن، عمان، الشروق، والتطبیق، دار النظریة بین النشط التعلم :وآخرون سعادة أحمد جودت -2

  .8،79 7ص
   .54ص ،قابسالع رجلما -3
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 إذا مستقبلا یكتبون ما إلى یرجعون بحیث ثانیة، منجهة سلیمة بطریقة المعلومات تلخیص

 تعلمه في یرغبون بما وربطه علیه للاطلاع وذلك فائقة، بسرعة ذلك المعلم منهم طلب ما

 1.لاحقاً 

 بنائیة عملیة التعلم عملیة تكون لكي أنَّه بذلك یقصد: التوجه غرضیّة عملیة التّعلم  3- 

 یسعى غرضي تعلم البنائیین رأي في فالتعلم التوجه؛ غرضیّة  تكون أن یجب نشیطة

 عن تجیب أو یواجهها التي المشكلة حل في تسهم  معینة أغراض لتحقیق الفرد خلاله

 وهذه ما، موضوع تعلم نحو لدیه داخلیة ذاتیة نزعة ترضي أو لدیه، محیرة أسئلة

 مثابراً  وتجعله له، الذاتي الدفع قوة بمثابة وتكون المتعلم أنشطة توجه تيال هي الأغراض

 للمدرسة طریقهما طفلین في حال نتأمل التعلم غرضیة فكرة ولتوضیح 2.أهدافه تحقیق في

 سطح الطافیة  على الزیت بقع من تصدر ألوان عدة وجود أحدهما لاحظ ممطر یوم في

 علیك لا قائلا علیه رد أن إلا الآخر من كان فما دالمشه لذلك زمیله فنبه المطر میاه

 حاول ثم ومن بالإجابة یقتنع لم الأول أن إلا المطر نزل كلما كثیرا تحدث الظاهرة فتلك

 لإجابة الوصول محاولا الأنشطة من مجموعة إجراء في وبدأ الظاهرة تفسیر عن البحث

 غرض لدیه یكن لم ما لأنشطةا بتلك الطفل یقوم أن نتوقع فهل الإمكان، بقدر مقنعة

 مبدأغرضیة أن بالذكر وجدیر الظاهرة، لهذه تفسیر عن البحث وهو لتحقیقه ألا یسعى

  3.واحتیاجاته واهتماماته التعلم لأغراض تحدیدنا أهمیة یؤكد ینیالبنائ لدى التعلم

  اجتماعي  تفاوض عملیة خلال من لمعرفته الفرد بناء إعادة التعلم عملیة تتضمن-4 

  الآخرین  مع

 أنشطته خلال من به المحیط التجریبي العالم معطیات عن معرفته یبني لا الفرد أن أي 

 یتم قد وإنما فحسب، عقله في بها خاصة معان خلالها من یكون والتي فقط، معها الذاتیة

 بینه تفاوض خلال من وذلك الآخرین، مع معان من إلیه وصل ما مناقشة خلال من

 هذه معنى على تفاوضه خلال من المعاني هذه الواحد الفرد یعدل فقد ثم ومن.وبینهم

                                      
  .83، صابقلسا عرجالم -1
  .54، صفسهنالمرجع  -2
  .99البنائیة،ص النظریة منظور من والتدریس التعلم  :زیتون الحمید عبد كمال زیتون، حسین حسن -3
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 مناقشة على طالب كلّ  المعلم یشجّع كأن ذلك، على توضیحیًا مثالاً  نأخذ .1 الظواهر

 نظر وجهة أو موحد رأي لهما یتكون أن السابقة وما النقاط أو الأمور إحدى في زمیله

 حجمًا، كي أكثر أخرى مجموعة في منهما حدٍ وا كل التحاق على یشجعهما حتى متقاربة،

 ما إلى ذاته الوقت في المعلم ویستمع ابشأنه زمیله مع هو توصل ما أفرادها إلى ینقل

 النقاش یدور أن یمكن حلول حیث أو قرارات من حجمًا الأكبر المجموعة إلیه توصلت

 في الاختلاف نبوجوا الشبه نقاط وتحدید طرفٍ، كل إلیه توصل ما الجدید بناءًا على

 یتم أن على للنقاش المطروحة القضیة حول العام الاتفاق إلى الوصول كیفیة مع الآراء،

  2.وتوجیهه المعلم إشراف تحت ذلك كل

  

رها المتعلم وكیفیة ضات محو اممّا سبق نجد أن النّظریّة البنائیّة تعتمد على عدة افتر  

لسابقة بالإضافة إلى تعلمه من خلال حل إذ أنه یربط معلوماته الجدیدة با بناء تعلماته

المشكلات والخبرات والظروف التي مرت علیه؛ حیث یُنمي قدراته ویعتمد على نفسه في 

  .اكتساب واكتشاف معارفه

  

  دور العناصر التعلیمیة من منظور النظریة البنائیة : لمطلب الرابعا

المتعلم والمعلم والبیئة الصفیة ما یجدر الإشارة إلیه قبل التعمق في عرض أدوار كل من 

دف الأساسي الذي هو أن كل عنصر منهم یملك أهمیة ودور منفرد وعظیم یُنفذه، واله

العملیة التعلیمیة على أتم وجه وتعمیم الفائدة من كل النواحي؛ تمام إ تطبیق و یجمعهم هو 

ذاته، والمعلم هو  فالمتعلم هو الركیزة التي تتمحور حولها هذه العملیة والهادف إلى تكوین

المساعد والمیسر لتعلم هذا المتعلم، أما البیئة الصفیة فهي مجموعة الأجواء المساعدة 

وفیما یلي رصد لأدوار كل منهم وفقا لما جاء في النّظریّة . والموفِّرة لاكتساب التعلم

                                      
 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط للنشر صفاء التربویة، دار وتطبیقاتها البنائیة نظریةال :الدلیمي حسن عصام - 1

  .55ص م،2014
  .84ص والتطبیق، النظریة بین النشط التعلم  :وآخرون سعادة أحمد جودت: ینظر -2
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لمعلم الموجه البنائیّة وما تطمح إلیه بدءًا بالمتعلم المسؤول عن بنائه لتعلماته بنفسه ثم ا

  .لهذه التعلمات تلیهما البیئة الصفیة الموفِّرة لمتطلبات التعلم

  

  :المتعلّم دور -1

 معتمدا ویفهمها المعرفة لیكتسب فعّال بدور یقوم الذي المتعلّم وهو :النشیط المتعلّم -

 ویناظر ویناقش الأسئلة یطرح فهو إیجابیًا المتعلم دور یكون أن یجب ذاته أي على

  .ویقرأ یستمع أن منویبحث بدلاً  ترضویف

 الأقران من مجموعة وسط المعرفة یبني الذي المتعلّم وهو :الاِجتماعي المتعلّم 2-

  .اصحته إثبات مع حلول إلى یصل حتى ویتجادل والأفكار المعلومات معهم ویتبادل

 تنظیمًا لتعلیميا الموقف وینظم المعرفة بناء یعید الذي المتعلّم وهو :المبدع المتعلّم 3-

  .1جدیدة  اكتشافات إلى للوصول جدیدًا

إذن، نخلُص مما سبق أن للمتعلم ثلاثة أدوار أساسیة یتقمصها؛ فالدور الأول یغلب 

علیه طابع النشاط الذي یُمیزه حبُّه لطرح الأسئلة والمناقشة فیكون ایجابیاً حیویاً بدلاً من 

مَّا الدور الثاني فیغلب علیه الطابع الاِجتماعي؛ أن یستقبل المعلومات فقط فیكون سلبیًا، أ

بحیث یؤثر ویتأثر رفقة زملائه، وأخیرًا الدور الثالث الغالب علیه طابع الإبداع؛ الذي 

 یمكن البنائي المتعلم دور إن حیث. یظهر فیه جهد المتعلم في إعادة تشكیل معرفته

 2:الآتي النحو على قسمین إلى تقسیمه

  :یأتي بما الدراسي الفصل داخل المتعلّم دور یتمیز: يالنظر  الجانب1- 

  .الفصل داخل مسبقاً  المعَد بالمنهج مرتبطة مشكلة مناقشة  -

 تدخل دون ومشكلاته أفكاره طریق مناقشة عن البنائي الفصل داخل بدوره فعال المتعلّم -

 .المعلم

 أو صحیحة كإجابات ناه تعتبر فلا البنائي الفصل داخل في الإجابة حریة للمتعلّم  -

 .الاِجتماعي والتفاوض النقاش طریق عن أفكاره صیاغة یتم ولكن خاطئة

                                      
) k.w.l( يالذات لالجدو  استراتیجیة المعرفة وراء ما واستراتیجیات البنائیة النظریة  :الموسوي غالي االله عبد نجم -1

  .68، 67ص أنموذجًا،
 . 51ص النظریة البنائیة الاجتماعیة وتطبیقاتها في التدریس،: ىداود عیس أحمد العدوان، سلیمان زید -2
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 .وزملاءه الآخرین بأفكار مقارنتها طریق عن ومفاهیمه أفكاره تقویم یستطیع المتعلّم  -

 .للآخرین العام بالمفهوم مقارنتها طریق عن هائوبنا معرفته صیاغة یستطیع مالمتعلّ  -

  :یأتي بما الدراسي الفصل خارج المعامل في المتعلم دور یتمیز: التطبیقي الجانب  2-

 عامل حقق قد بذلك ویكون النظري، الجانب في اكتسبها التي المعلومات یطبق المتعلّم  -

  .والعمل التفكیر

  . المعلم على عرضها ثم ومن بمفرده، تواجهه التي المشكلات بحل یقوم المتعلّم-

 لأي حل من أكثر دائماً  هناك أن ویكتشف للمشكلة، نهائي حل إلى یصل المتعلّم  -

  .ةللمشكل وحید حل حفظ مشكلة دون

أحدهما نظري والآخر تطبیقي وهما مكملان              : فدور المتعلّم یبرز في جانبین وعلیه

قا لبعضهما؛ حیث أن الجانب التطبیقي هو تلك الممارسة الفعلیة التي یجسدها المتعلّم وف

  .لما تناوله واكتسبه في الجانب النظري

  

  :دور المعلّم في النّظریّة البنائیّة -2

من خلال ما تعرفنا دور الطالب أو المتعلّم في هذه النظریة بات من المعروف الدور 

الذي یؤدیه المعلّم في تصورات هذه النظریة فإذا كان دور المتعلم إیجابیا في اكتساب 

المعلم أصبح موجها لاكتساب هذه المعرفة ومرشدًا للمتعلم في الطریقة  المعرفة فإن دور

وعلیه هناك أدوار أو ممارسات لابد على المعلّم . على المعرفة التي یحصل من خلالها

  :من القیام بها كي تتم العملیة التعلیمیة بنجاح وهي محصورة في هذه النقاط التالیة

  .المساعدة في الوصول لمصادر التعلمالتركیز على تهیئة بیئة التعلم و  -

التوجیه والإرشاد، وطرح قضایا عامة دون التدخل في جزئیاتها؛ كي یتمكن الطالب من  -

تحلیل تلك القضیة والتعرف على جزئیاتها ومعطیاتها، ومن ثم استنتاج العلاقات وتركیب 

  .الب واضحةبنیة معرفیة قائمة بذاتها فالمعلم یجعل المفاهیم الموجودة عند الط

  .توفیر أدوات التعلم والمشاركة في إدارة التعلم وتقویمه

  .مصدر احتیاطي للمعلومات إذا لزِم الأمر -

  .إشعار الطالب أنه شریك في رسم الهدف -
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صیاغة المهام حول مصطلحات وأنشطة معرفیة كالتحلیل والتفسیر والتنبؤ والتصنیف  -

  .والتركیب

بقیادة الدّرس والتغییر والتبدیل في استراتیجیات الدرس  السماح لإجابات المتعلمین -

  .والمحتوى

  .امتناعه عن التوضیح المسبق للأفكار والمفاهیم -

  .تشجیع المتعلمین على تطویر أفكارهم والاشتراك في الحوار معه ومع بعضهم البعض -

  .طرح أسئلة تتحدى تفكیر المتعلم -

  .لمتتابعة وإتاحة الوقت للانتظار بعد طرحه للأسئلةتوجیه المناقشة باستخدام الأسئلة ا -

  1.تقدیم مشكلات جدیدة تثیر لدى المتعلمین نظرة جدیدة للمفاهیم -

صفوة القول عن الأدوار التي یُمارسها المعلم هي أنَّه یُمثِل بدرجة أولى المساعد     

ذلك أنَّه لا یُهِم الكم  والمرشد الرئیسي للمتعلم ولیس فقط ناقلاً للمعرفة، والملحوظ من كل

أو مقدار المعرفة والمعلومات بقدر ما تُهِم الكیفیة والطریقة التي تُمكِنه من إیصال هذه 

المعرفة إلى المتعلم كي تَسهُل لدیه عملیة فهمها، وتتشكل في ذهنه أفكار ومعاني 

  .یستطیع توظیفها فعلیاً 

  

 :الصفیة البیئة دور -3

المناهج،  في مهمة تحولات وتوجهات علیه یترتب والتّعلیم التّعلم في البنائیة تبني إنَّ     

 بیئة تهیئة ضرورة على الحدیثة التربویة الدراسات تشیر والمتعلم، ولذلك المعلم وأدوار

 2:الآتیة الاقتراحات ضوء في البنائیة المتعلم وبیئة البنائیة، الصف

 .اوتشجعه الطالب وذاتیة استقلالیة تقبل صف بیئة  1- 

 الإجابات لتلقي تفكیر بزمن ویسمح النهایة مفتوحة أسئلة المعلم فیها یطرح صف بیئة-  2

 .والمقترحات

 .العلیا من التفكیر التفكیر مستویات تشجع صف بیئة 3- 

                                      
  .61، 60، 59، 57النظریة البنائیة وتطبیقاتها التربویة، ص : عصام حسن الدلیمي: ینظر -1
    .53ظریة البنائیة الاجتماعیة وتطبیقاتها في التدریس، صالن: زید سلیمان العدوان، أحمد عیسى داود -2
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المعلم          مع العلمیة والمناظرات والمناقشات بالحوار المتعلّمون فیها ینشغل صف بیئة  4-

 .البعض بعضهم ومع

 الفرضیات تتحدى التي الخبرات في والانهماك للانخراط المتعلّمین تشجّع صف بیئة  5-

 . أخرى جهة من المناقشات وتشجع جهة من

 المادیة والمواد الأولیة، والمصادر الخام البیانات المتعلّمون فیها یستخدم صف بیئة 6 -

  .فقط علیها والاعتماد الآخرین بیانات استخدام من بدلاً  بالخبرات الطلاب لتزوید المتفاعلة

 وجریئة، أساسیة تغییرات یتطلب بدوره وهذا بنائیة، دراسیة حجرات ابتكار من ولابُدَّ  

 للمؤسسات ومعاییر جدیدة بنیات لخلق التقلیدیة، عن یبتعد مؤسسي وتوافق وتعدیلات

  .للتغییر تخضع التي

تتوفر على جملة من الشروط ما نلاحظه مما جاء سابقًا أن البیئة الصفیة یجب أن 

  .  على نجاح عملیة التعلم المتوافقة مع الشروط الملائمة لحاجة المتعلم المساعدة
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  الإنتاج الكتابي   :المبحث الثاني

  )الإنتاج الكتابي(الكتابي  التعبیرمفهوم : المطلب الأول

بدل " التعبیر"ة قبل التّعمق في هذا المبحث نودُّ الإشارة إلى أمر ما وهو اختیار لفظ   

ا ما عن معناها في وهذا بسبب أن لفظة الإنتاج في تعریفها اللغوي بعیدة نوعً " إنتاج"لفظة 

لأنها " تعبیر"وهي لا تخدم موضوع بحثنا لهذا ارتأینا وضع لفظة " الإنتاج الكتابي"مجال 

  .أقرب في المعنى

  ) لغةً واصطلاحًا(الإنتاج /تعریف التعبیر -1

  لغةً -أ

  :في معجم لسان العرب بأنه) ر -ب -ع(ریف جذر التعبیر ورد تع

  .فَسَّرها وأَخْبَرَ بِما یَئُولُ إِلَیهِ أَمْرُها: عَبَرَ الُرُؤْیا یَعْبُرُها عَبْراً وعِبارَةً وعَبَّرها: عبر

، والاسْمُ الْعِبْرَة وعَبَّرَ عَنْهُ غَیْرُهُ، عیِى فأَعْرَبَ عَنْهُ . أَعْرَبَ وبَیَّنَ  -وعبَّر عمَّا في نَفْسِهِ  

مِیرِ : وعَبَّرَ عَنْ فُلانٍ والْعِبارَةُ والْعَبارَةُ،    1.تَكَلَّمَ عَنْهُ؛ واللسانُ یُعَبِّرُ عَمَّا في الضَّ

إذن نستنتج من هذا التعریف أن التّعبیر هو الإعراب والإفصاح عمَّا في الصدور 

تعبیر ( ن طریق الكتابة أو ع) تعبیر شفهي(والنّفوس ویكون إما عن طریق اللسان 

  ).كتابي

  اصطلاحًا  - ب

یعدُّ التّعبیر من أهم وسائل التواصل بین البشر فهو یلعب دور الوسیط بینهم والذي من 

والمعلومات فیما بینهم، خلاله یمكن أن یفهم البشر بعضهم البعض وأن یتبادلوا الأفكار 

یهـــــــــا الإنســــــــــان في توضیح وصیـــــــــــاغة ما إلى كونه الأداة التــــــــــــي یعتمد عل بالإضافة

) إلخ...اضاتأفكار، آراء، افتر (أوعقلیا ) إلخ...أحاسیسمشاعر،(بداخـــــــــــله ســــــــواءً نفسیًا 

وهنا لدینا مجموعة من بعض . أو القارئ بالصورة التي یریدها هو وإیصاله إلى السّامع

التّعبیر هو العمل المدرسي ‹‹ :یة التي تخص التّعبیر ألا وهيالتعریفات الاصطلاح

المنهجي الذي یسیر وفق خطة متكاملة، للوصول بالطّالب إلى مستوى التّعبیر یمكنه من 

                                      
م محمد الشاذلي، دار عبد االله على الكبیر، محمد أحمد حسب االله، هاش: لسان العرب، تح :ابن منظور -1

  .2782هـ، ص 1119،القاهرة، مصر، الطبعة الأولى، المعارف
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ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسیسه ومشاهداته وخبراته الحیاتیة شفاهاً وكتابة بلغة سلیمة، 

  1.»وفق نسق فكري معین

ر هو عبارة عن مهارة أو قدرة یتم العمل على تطویرها في المتعلّم من أي أنَّ التّعبی

طرف المعلّم داخل البیئة الصفیة، بحیث یتمكن المتعلّم من خلالها توظیف مكتسباته 

اللّغویة وفق نظام لغوي معین وكذلك وصوله إلى مرحلة القدرة على التّعبیر والإفصاح 

  .شفوی�ا وإمّا تعبیرًا كتابی�اإمّا تعبیرًا : بحریة، ویكون بصورتین

بأنه تدفُّق الكلام على لسان المتكلم أو الكاتب، فیصور ): 1999(ویعرفه أبو مغلي 

  2.ما یحس   به أو ما یفكر به، أو ما یرید أن یسأل أو أن یستوضح عنه

فالتّعبیر في تعریفه البسیط هو خروج الجمل والكلمات من فم المتكلم حتى یوصل ما 

  .إلى المستمع من أجل التعبیر عن شيء ما، أو الاستفسار أو طلبًا للإجابة   بداخله

التعّبیر یجمع بین الحدیث والكلام، وهو یمثل المرحلة الوظیفیة : بالإضافة إلى أنَّ 

والتواصلیة والإبداعیة، وهو بمعنى آخر توظیف جملة المهارات اللغویة واستمرارها 

  3.قاصد ونقل المعارفللتّخاطب والتّفاهم وإدراك الم

تواصلیة، فهو مرحلة إبداعیة والمقصود بهذا أنّ التّعبیر بالإضافة إلى كونه مرحلة 

حیث یجد المتكلّم حریته في انتقاء الألفاظ والتراكیب التي تخدم فكرته المراد  كذلك

إیصالها، وبهذا نرى تدخل جانب الإبداع لدى المتكلم حیث یكون باستطاعته التلاعب 

  .لفاظ المختارة، أو تقدیمها وتأخیرها مع الحفاظ على نفس المعنى في نفس الوقتبالأ

ما هو إلا وسیلة فعالة ) اجالإنت(إذن، نستخلص من التعریفات السّابقة أنَّ الّتعبیر 

الفرد أو ( في نقل ما هو داخل النفس البشریة، أو العقل البشري إلى العالم الخارجي وهامة

  .حقیق غریزة من غرائز الحیاة وهي غریزة التواصلمن أجل ت) المجتمع

                                      
دار الشروق للنشر والتوزیع، , والتعبیر بین التنظیر والتطبیق البلاغةتدریس الأدب و  طرائق: سعاد عبد الكریم الوائلي -1

  .77، ص م2004عمان، الأردن، الطبعة الأولى، الإصدار الأول 
طرائق تدریسه، دار ومكتبة الكندي للنشر  -أنواعه -مفهومه -أسسه " التحریري"التعبیر الكتابي : محمد الصویركي -2

  .10هـ، ص  1435/م 2014هاشمیة،  الطبعة الأولى، والتوزیع، عمان، المملكة الأردنیة ال
جامعة جیلالي الیابس سیدي بلعباس  -أسسه وطرائق تدریسه - التعبیر الشفهي والكتابي: بوسعید جمیلة -3

  .259، 258، ص م2021، 2:، العدد11:المجلد)جزائرال(
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  تعریف الكتابة  -2

 لغــــــــةً  -أ

  :ورد في لسان العرب تعریف للكتابة وهو كالآتي

كَتَبَ الشَّيْءٍ یَكْتبُُهُ كَتْباً وَكِتاباً وَكِتابَةً ، . مَعْرُوفُ ، وَالْجَمْع كُتُب وكُتْبٌ : الِكتابُ . كتب 

  :قَالَ أَبُو النَّجْمِ  وَكَتَبَهُ  خطَّهُ ،

  أَقْبلْتُ مِنْ عِنْدِ زِیادٍ كالخَرِفْ 

  تَخُطُّ رِجْلاى بِخَطْ مُخْتَلِفْ 

  تُكَتَّبانِ في الطَّرِیقِ لامَ ألِفْ 

الكِتابُ اسْمٌ لِما كُتِبَ مَجْمُوعاً؛ : الأَزْهَرِيُّ ) . عَنِ اللِّحْیانيِّ ( الاِسْمُ : وَالكِتَابُ أَیْضاً 

یَاغَةِ وَالخِیاطَةِ وَالكِتابُ  ما : والكتاب.مَصْدَرٌ؛ وَالكِتابَةُ لِمَنْ تَكُونُ لَهُ صِنَاعَةٌ ، مِثْلُ الصَّ

  1.كُتِبَ فِیهِ 

اشتقاقات كثیرة وأغلبها          ) ب -ت -ك(عریف أنَّ للجذر یتضح لنا من خلال هذا التّ 

  .مجال الخط والصناعةأو بالأحرى كلّها تدور في 

 :العین للخلیل بن أحمد الفراهیدي كاف والتاء والباء معهما في معجمنجد في باب ال

والكَتِیبةُ من  .مجمعُ صِبیانه: والكُتّاب. المُعَلِّم: والمُكْتِبُ . مصدر كتبت: وَالْكتِابُ والكتابة

زْق، واكْتَتَبَ فلانٌ، أي: والكِتْبة .الخَیْل  جماعةٌ مُسْتخیرَة كَتَبَ  :الاكْتِتاب في الفَرِض والرِّ

 .اِسْمَهفي الفَرْض

  2.اكتتابُك كتاباً تكتبه وتَنْسَخُه: والكِتْبةُ 

فَـوَيْلٌ للَِّذِينَ يَكتبُُونَ الْكِتَابَ بأِيَْدِيهِمْ ثمَُّ {: وفي القرآن الكریم ورد في قوله تعالى

مْ ممَِّا كَتَبَتْ أيَْدِيهِمْ وَوَيْلٌ لهَمُْ ممَِّا يَـقُولُونَ هَذَا مِنْ عِنْدِ اللَّهِ ليَِشْتـَرُوا بهِِ ثمَنًَا قلَِيلاً فَـوَيْلٌ لهَُ 

   .)79: سورة البقرة، الآیة( }يَكْسِبُونَ 

                                      
  .3816لسان العرب، ص : ابن منظور -1
 راهیم السامرائي، الجزء الخامس،مهدي المخرومي، اب: العین، تح: الفراهیدي  بن أحمدأبي عبد الرحمان الخلیل  -2

  .342، 341هـ،  ص 175- 100
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إذن؛ بناءً على هذه التعریفات وما ورد في هذه الآیة الكریمة فالكتابة هي عبارة عن 

  .صناعة یظهرها الإنسان على مادة أو شيء ما ویسمى بالكتاب

  

  :اصطلاحًا - ب

یفات الكتابة بین العدید من الأدباء وهنا نضع بعض التعریفات المختارة لقد اختلفت تعر 

  :للكتابة

الكتابة تصویر خطي لأصوات منطوقة أو فكرة : "یعرف خلیل فخري النجار الكتابة بقوله

تجول في النفس أو رأي مقترح أو تأثر بحادثة أو نقل لمفاهیم وأفكار وعلوم ومعارف وفق 

  1".ز متعارف على قواعده وأصوله وأشكالهنظام من الرسم والترمی

ترجمة للفكر ونقل المشاعر ووصف للتجارب وتسجیل للأحداث : "وعرّفها أیضا بأنها 

وفق رموز مكتوبة متعارف علیها بین أبناء الأمة المتكلمین والقارئین والكاتبین، ولها 

الإطار الفكري قواعد ثابتة وأسس علمیة تراعي الذات والحدث والأداة حتى تكون في 

والعلمي لیتم تداولها وفق نظام معین متعارف علیه لتحمل إنجازات الأمة من علوم 

  2".ومعارف وخبرات وشعور وغیر ذلك

أما في الاصطلاح         : "بقوله) صبح الأعىشى" (أحمد القلقشندي"ولقد وردت في كتاب 

هر بآلة جثمانیة دالة على المراد بأنَّها صناعة روحانیة تظ: "فقد عرّفها صاحب مواد البیان

ولم یبیِّن مقاصد الحد ولا ما دخل فیه ولا ما خرج عنه، غیر أنه فسّر في . بتوسط نظمها

موضع آخر معنى الروحانیة فیها بالألفاظ التي یتخیَّلها الكاتب في أوهامه ویصوِّر من 

  3".ضمِّ بعضها إلى بعض صورةً باطنةً قائمةً في نفسه

ات السابقة لمفهوم الكتابة یتّضح لنا أنّ الكتابة هي عبارة عن تصویر ومن التعریف

 ذلك وما إلى غیر لما یختلج النفس والعقل من مشاعر وأحاسیس وأفكار وتجارب مادي

                                      
- م2011الأسس الفنیة الكتابة والتعبیر، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، الطبعة الأولى، : فخري خلیل النجار  -1

  .69هـ، ص 1431
  .69المرجع نفسه، ص  -2
 م، 1922هـ،  1340، الجزء الأول كتاب صبح الأعشى، مطبعة دار الكتب المصریة، القاهرة: أحمد القلقشندي -3

  .51ص 
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في النفس البشریة، وذلك بالاعتماد على نظام لغوي متعارف بین أفراد  ممّا هو موجود

التي تحقّق عملیّة من عملیّات التّواصل بین المجتمع یحتوي على حروف وكلمات دالّة و 

  .أفراد هذا المجتمع

الذي یساعد ) العنصر(أنّ الكتابة هي الأداة : أو یمكن أن نصل إلى خلاصة مفادها

 .المتعلم في تجسید كل ما بداخله من مشاعر وأحاسیس وأفكار على أرض الواقع

  

  ):الإنتاج الكتابي (تعریف التّعبیر الكتابي  -3

قدرة المتعلّم على إنتاج تعبیر كتابي سلیم من أسمى الأهداف التّربویة التي یطمح  إن

  :المعلّم إلى تحقیقها في المتعلّم وسنعرض هنا بعض التعاریف المنتقاة للتّعبیر الكتابي

الإنتاج الكتابي، وهو كذلك یطلق بعض التربویون على هذا النوع من الإنتاج لفظ 

عبّر عمَّا یدور في ذهنه من أفكار ومشاعر وآراء كتابه، وتعكس هذه إذ إن التلمیذ ی حقًا،

الكتابة غالبًا شخصیة الكاتب ویستشف منها أشیاءً كثیرة، كالقوة اللغویة والقوة البلاغیة، 

  1.والتَّمكن العلمي، وتسلسل الأفكار، وصحة المعلومات المكتوبة وغیرها

كتابي هو من آخر المراحل التي یصل إلیها فالإنتاج الكتابي أو بالأحرى التَّعبیر ال

المتعلّم أثناء تعلُّمه للغة، فهي محصلة تعلمه والذي یمكن من خلاله معرفة ما إن كان 

كما أن شخصیة . المتعلّم قد تعلَّم اللُّغة من كل جوانبها جیدًا أم أنه لم یتعلمها كما یلزم

إلخ، لا یمكن أن تظهر إلاّ ...اته وتجاربهالمتعلِّم وأفكاره ومشاعره وأحاسیسه ومیولاته ورغب

عن طریق التعبیر الكتابي لأنه الصورة التي تمثل المتعلِّم بالإضافة إلى التعبیر الشفهي 

الذي یعد من أنواع التّعبیر والذي یسبق التَّعبیر الكتابي لذلك فالتّعبیر الكتابي یعد بالنسبة 

  . لتلامیذه لما فیه من أهمیةٍ وفائدةٍ لهم للمعلّم من أهم الأمور التي یطمح أن یعلمها

  

                                      
صعوبات تعلیمیة الإنتاج الكتابي وطرائق تجاوزها، أفانین الخطاب، المدرسة العلیا للأساتذة  :حمزة نایلي دواودة -1

  .90، ص 01: ، العدد02:، المجلدم 2022، )الجزائر(یعة بوزر 
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عملیَّة التَّعبیر عن المشاعر والأحاسیس، "وجاء في تعریف آخر للتّعبیر الكتابي أنّه 

ونقل المعلومات بكلامٍ مكتوبٍ كتابةً صحیحةً تراعى فیها قواعد الرسم . والآراء والحاجات

  1".فكار، ووضوحهاالصحیح واللّغة، وحسن التركیب، والتنظیم وترابط الأ

إلخ، من ...أفكار، مشاعر،  من) المتعلّم(إذن، فهو عملیَّة نقل ما هو داخل الإنسان 

لیها ، عن طریق اللُّغة المكتوبة طبق ضوابط وقواعد یم)أرض الواقع(إلى الخارج  داخله

الألفاظ مع تمكینه من اختیار الألفاظ والعبارات المناسبة وقدرته على تنسیق  النِّظام اللغوي

  . بصورةٍ صحیحةٍ وكذلك ربط بعضها ببعض حسب مقتضیات الحال

  

  )الإنتاج الكتابي(الكتابي  تعبیرأسس ال: المطلب الثاني

نقصد بهذه الأسس طائفة من المبادئ والحقائق، التي ترتبط بتعبیر التِّلمیذ وتؤثِّر فیه، 

 رِّسین في دروس التَّعبیر، منوتفهم هذه المبادئ، والإیمان بما یساعد على نجاح المد

حیث اختیار الموضوعات الصالحة الملائمة، واتبّاع الطّرق المثلى في التدریس، وهذه 

  2.أسس نفسیة، وأسس تربویِّة، وأخرى لغویة: الأسس ثلاثة أنواع

  الأسس النفسیة  -1

انهم میل الأطفال إلى التّعبیر عمَّا في نفوسهم، والتّحدُّث مع والدیهم وإخو " -أ

ذلك لأنه من طبیعة الطّفل حب الكلام وترجمة ما في داخله بالنطق لغیره  ".3وأصدقائهم

  .لاسیما الأقربون منه

میل الأطفال إلى المحسات ونفورهم من المعنویِّات، ومراعاة هذا المبدأ تفید في " - ب 

بالصور الموضوعات الملائمة للتلامیذ في المراحل المختلفة، وفي الاستعانة  تخیِّر

یعني أن الطفل یفضل تلقي المعاني الملموسة والمادیة ".  4والنماذج في أثناء التّدریس

                                      
الطبعة  ،الأردن،  دار الشروق للنشر والتوزیع، عمانالكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، : علي عطیة محسن -1

  .214، صم2006العربیة الأولى، الإصدار الأول، 
  147الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاهرة، الطبعة الرابعة عشرة، ص : عبد العلیم ابراهیم -2
  .147جع نفسه، ص المر  -3
  .147المرجع نفسه، ص  -4
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بدل المعاني المعنویة، فهو یعتمد على فهم المعاني عن طریق تقریبها إلى صورة مرسومة 

  .في ذهنه قد رآها سابقًا على سبیل المثال أو هو على درایة بها وعلى ما یراه بعینه

التَّلامیذ إلى التَّعبیر إذا وجد لدیهم الدَّافع والحافز، وكانوا في موقف یتوافر فیه  ینشط" -جـ

التَّأثر والانفعال، ولهذا نلاحظ إخفاق الرسائل في كرَّاسات الإنشاء، ونجاح هذه الرسائل 

؛ في صنادیق البرید، فقد یكلِّف المدرِّس تلمیذه أن یكتب رسالةً إلى والده، یطلب فیها نقوداً 

لیشترى بها ملابس للشِّتاء، فیكتب التِّلمیذ كلاماً غثا� ركیكاً، فإذا استبدَّ به البرد، وثقلت 

أسرع فكتب إلى والده رسالةً، . وطأته علیه، وملأه الشعور بالحاجة إلى الملابس الواقیة

ذلك لهذا الغرض نفسه، فیجيء كلامه معبراً مبینًا، له حظٌ من الترابط والإحكام، وتعلیل 

میسور، فالتِّلمیذ في الحالة الأولى إنَّما یكتب إرضاءً للمدرس، وانقیادًا له، دون تأثرٍ أو 

انفعالٍ، ولكنَّه في الحالة الثانیة یكتب بدافع یحفزه، ولغرض یرید تحقیقه، ومثل هذا یقال 

لمیذ عقب لیستوفى واجباته المدرسیة، ویكتبه هذا التِّ : في وصف رحلةٍ، یكتبه تلمیذٌ تخیلاً 

الرغبة في الكتابة والتعبیر ناتج عن دافع في نفس  ". 1عودته من رحلة، امتلأت بها نفسه

  .المتعلم

یجب على المعلِّمین أن یأخذوا تلامیذهم بالرِّفق والأناة، وأن یتذكَّروا أنَّ التِّلمیذ في " -د

فالمعلم هنا  ". 2لغويبدایة تعلمه یعاني صعوباتٍ كبیرةٍ في محاوله التعبیر لقلة زاده ال

یجب أن یتحلى بصفة الصبر والحلم مع متعلّمیه وأن یعطیهم الوقت الكافي لكي یتعلموا 

  .نظرًا لصغر سنهم وقلة خبرتهم أو توترهم

فإذا وجد في المؤسسة بعض التلامیذ : " 3غلبة التَّهیب والخجل على بعض التَّلامیذ" -ه

بیر عن أنفسهم أو عن المواضیع المطلوب منهم الَّذین یملكون الجرأة والشجاعة للتّع

التّعبیر عنها فهذا لا ینفي وجود تلامیذ یعانون من مشكلة الخجل والهیبة، لهذا وجب على 

بر وأن یحاول شیئًا  فشیئًا معالجة المعلِّم أن یأخذ هذه الفئة من التلامیذ باللِّین والرِّفق والصَّ

  .تَّعبیر بحرّیةالتي تمنعهم من ال مواطن النّقص فیهم

                                      
  .148ص . الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة: عبد العلیم ابراهیم -1
  .23طرائق تدریسه، ص  - أنواعه -مفهومه -أسسه ’’ التحریري’’التعبیر الكتابي : محمد الصویركي -2
  .23المرجع نفسه، ص  -3
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یعتمد في تعلِّم اللُّغةِ على المحاكاة والتَّقلید، والطفل لم یفهم لغة ": المحاكاة والتقلید -و

والدیه إلا بطریق المحاكاة والتقلید؛ ولهذا یجب أن یحرص المدرِّسون على أن تكون لغتهم 

من معلمه لیس فقط كون المتعلم یأخذ  ؛"1في الفصل لغة سلیمة جدیرة بأن یحاكیها التلمیذ

ا وطریقة ممارسته لها، فالمتعلم یتعلم المعلومات والمعارف وإنما یأخذ  منه لغته أیضً 

  .باحتكاكه بغیره وتقلیدهم قولاً وفعلاً 

  

  :الأسس التربویة -2

إذ من حقِّ الطَّالب أن تتاح له حریِّة التَّعبیر في اختیار الموضوع الذي ... الحریِّة " -أ

یة في عرض الأفكار التي یریدها، یحبّ أن  یتحدث عنه، أو یكتب فیه، كما تترك له الحرِّ

ویكون حراً في ... أو التي توجهه إلیها، فیدركها أو یحسها في نفسه دون فرض أو تقیید

اختیار العبارات الّتي یؤدي بها هذه الأفكار، فلا تفرض علیه عبارات معینة یرقِّع بها 

الكتابة یكون نابعًا من حبّ الموضوع ذاته بترك المجال له  بمعنى أن حبّ  ". 2كلامه

  .للاختیار دون إجباره على الكتابة في موضوع  ما یفوق قدرته وتخیّله

والمعلّم : "3لیس للتَّعبیرِ وقتٌ معین، ولا حصة محددة، بل هو نشاط لغوي مستمر" -ب

لك لأن التّعبیر من أهمِّ أن یعطي وقتًا مخصصًا أثناء الحصّة للتِّعبیر ذ هنا یحاول

إلى تمكینها للمتعلِّم لما له من فائدة في حیاة المتعلّم العلمیّة  القدرات التي یطمح المعلِّم

  .والاجتماعیّة

الطفل لا یمكنه التَّعبیر عن شيءٍ إلا إذا كان له علم سابق بهذا الشيء، ولهذا " -جـ

قفلة، أو ضیقة، أو مظلمة، وإذن یضیق التلامیذ ببعض الموضوعات، ویصفونها بأنها م

فعند المقارنة بین الإنسان البالغ : "4ینبغي أن نختار الموضوعات المتَّصلة بأذهان التَّلامیذ

والطفل من ناحیة قدرتهما على التّعبیر فســــوف نــجد تبــــــــاین كبیر بین قدرة كـــــــل واحدٍ 

منهما فالإنسان كلما كبر في العمر كلما زادت تجاربه منهما وهذا یعود إلــــــى سن كــــــــلٍ 

                                      
  .149، ص المرجع السابق-1
  .22، ص هسنفع رجلما-2
  .149الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص : عبد العلیم ابراهیم -3
  .150المرجع نفسه، ص  -4



  النّظریّة البنائیّة والإنتاج الكتابي في التّدریس                           الفصــــــل الأوّل

 

 - 35  - 

وأحداثه الحیاتیة فلهذا تكون للبالغ نظرة واسعة عن العالم ویكون عقله متشبعًا بالأفكار 

إلخ، وكذلك یكون قد بلغ درجةً جیدةً من تعلم اللُّغة وقواعدها وضوابطها ...والتصورات

ع موظفًا فیه جمیع مكتسباته وتعلُّماته، عكس وبالتالي قدرته على إنتاج تعبیر جیِّد وواس

الطفل الّذي لم یعش فترةً طویلةً تجعله رأى من التجارب ما رأى وعاش من الأحداث ما 

عاش وبهذا یكون خیاله ضیقًا ومحدودًا وتصوُّراته كذلك، بالإضافة إلى عدم تمكنه بعد 

  .تابي سلیممن اللُّغة وكل ما یتعلق بها ممَّا یعیق إنتاجه لتعبیر ك

  

  :الأسس اللغویة-3

 لحصیلةا ههذ ءمیذ، وهذا یستوجب العمل على إنمالدى التلا ةاللّغوی حصیلةقلّة ال" -أ

فإن لكل من مهارتي القراءة والاستماع دور كبیر : "1بالطّریقة الطّبیعیة كالقراءة والاستماع

  .ب لغویّة متنوعةفي اكتساب المتعلّم مفردات جدیدة وتنمیة قدرته على تكوین تراكی

وهذا ما یظهر على أرض الواقع حیث ". 2التّعبیر الشفوي أسبق من التّعبیر الكتابي"  -ب

أن المتعلِّم یبدأ بالتّعبیر شفویًا عن طریق اللِّسان ثم ینتقل إلى مرحلة  الكتابة عن طریق 

  .القلم والّتي هي حصر لتلك المعاني الموجودة في ذهنه ونفسه في قالب لغوي

فقواعد اللّغة        ".3التّدریب على حسن استخدام قواعد اللّغة ومفردات وأسالیبها البیانیة" -جـ

هي الأساس الذي یضبط التّعبیر لهذا وجب الإكثار من ممارسة قواعد اللّغة حتى یتمكن 

  .المتعلّم منها تمكنًا جیدًا

فیعة والأناشید والقصص في مزاحمة اللُّغة العامیة، ویمكن الاستعانة بالأغاني الر " -د

وهذا یعني وجوب  ".4تزوید التلمیذ باللّغة الفصیحة، وذلك بالإضافة إلى القراءة والاستماع

ترسیخ اللّغة الفصحى في أذهان وألسنة المتعلِّمین عن طریق النّطق والسّمع نظرًا لمزاحمة 

  .رالعامیة للفصحى والتي تفقد من جمالیة اللغة أثناء أو في التّعبی

  

                                      
  .150الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص : عبد العلیم ابراهیم -1
  .150المرجع نفسه،  -2
    .22طرائق تدریسه، ص  - أنواعه -مفهومه -أسسه ’’ التحریري’’التعبیر الكتابي : الصویركي محمد -3
  .150، ص هسنفلمرجع ا-4
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  )الإنتاج الكتابي(أهداف تدریس التّعبیر الكتابي : المطلب الثالث

للتّعبیر الكتابي أهداف عامة لا تختلف كثیرًا عن أهداف التَّعبیر الشّفوي ویمكن إیجازها 

  1:كالآتي

  .تمكین المتعلِّمین من التَّعبیر عمَّا في نفوسهم بلغةٍ سلیمةٍ، وكتابةٍ صحیحةٍ  -     

دائرة أفكار المتعلِّمین من خلال سماعهم أفكارًا یطرحها الآخرون والمدرِّس توسیع  -    

  .عنها ویدافعون

  .زیادة الثَّروة اللّغویة لدى المتعلّمین -    

  .تعوید المتعلِّمین التَّفكیر المنطقي، وترتیب الأفكار وربطها ببعضها -    

  .الفصاحة وسلامة التَّعبیر تأهیل المتعلِّمین لمواجهة مواقف حیاتیة تتطلب -    

  .تدریب المتعلِّمین على حسن تنظیم ما یكتبون -    

  .تدریب المتعلِّمین على حسن الخطِّ والنَّظافة والكتابة -    

  .تنمیة القدرة على ممارسة النَّقد والمناقشة -    

  .اطِّلاع المتعلِّمین على أفكار الآخرین واحترامها -    

  .مین على المطالعات الخارجیة والاطلاع على أسالیب التّعبیر المختلفةحفز المتعلِّ  -   

  .تدریب المتعلِّمین على حسن الاستشهاد وسوق الأفكار والدّفاع عنها -   

أنّ أهداف التّعبیر الكتابي ترمي إلى تكوین : على العموم، فیمكننا الوصول إلى حوصلة

قواعد وأسالیب لغتنا العربیة، وفتح المجال  متعلّمین تكوینًا صحیحًا وفق ما تنصّ علیه

لهم للترویح عن أنفسهم  والإفصاح بكلّ طلاقة وأریحیة عن كل ما یراودهم من أحاسیس، 

أو أفكار أو آراء مصحوبة بالنقد والاستفسار لما یجري من حولهم أو ما قد تعرضوا إلیه 

والدربة وكثرة الاطلاع سواءً ودون شكّ لا یكون ذلك إلا بالممارسة . أو معرفة اكتسبوها

بواسطة القراءة أو التغذي ممن هم أكثر كفئًا منهم أو من الزّملاء وذلك بالاستفادة من 

ما یسهل علیهم عملیة التّعوّد على إخراج ما هو  الزا�د المعرفي بعضهم البعض لاكتساب

أنه أفضل بكثیر ما أو أي شيء، وهذا من المؤكد  في نفوسهم، أو إفصاحًا عن حالةٍ  كائن

                                      
  .218الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص  :محسن علي عطیة -1
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) إعماله للتدبر والتفكر(من الكبت والإغفال عن نعمتان رزقهما االله لعبده وهما العقل 

  ).للحركة والإنجاز(والأنامل 

  

  )الإنتاج الكتابي(أهمیة التّعبیر الكتابي : المطلب الرابع

ا یكتب وجودتها إنَّ التَّعبیر یظهر مكنونات وقدرات شخصیّة الكاتب أو المعبّر ونوعیّة م

والوسائل المستعملة في ذلك كالمدة الزمنیة للكتابة أو التّعبیر واستغلال المراجع والكتب 

فالتَّعبیر الكتابي نشاط إدماج هام للمعارف اللُّغویة المختلفة ومؤشر " 1واللّغة المستخدمة

 2".دیدة دال على مدى قدرة المتعلِّم على تحویل هذه المعارف وتوظیفها في وضعیات ج

ویقصد بالمعارف اللُّغویة كل من الإملاء، المفردات، اللّغة، الجمل، المطالعة، 

  ...3الأفكار

  4:ویمكن حصر أهمیّة التّعبیر الكتابي في النقاط الآتیة

  .أنّه وسیلة لاتّصال الفرد بغیرهِ  -

  .أنّه یغطي فنَّین من فنون اللّغة هما الحدیث والكتابة -

  .الشخص في تحقیق ذاتیَّته وشخصیَّتهالتَّعبیر عماد  -

  .تعزیز ثقة المتعلِّم بنفسه -

  .یساعد على سرعة التَّفكیر ولملمة الموضوع والتنسیق بین المواضیع -

  .إدراك استخدام الأسالیب اللُّغویة وتعلیم اللّغة -

  .توظیف قواعد النحو والصرف والإملاء أثناء الكتابة والتَّعبیر -

لقدرة والكفاءة والأداء، قد تُوصِل المتعلِّم من كتابة نصوصٍ سردیة كسب الخبرة وا -

  .شعریة أي التشجیع على الإبداع

                                      
امعة الجیلالي الیابس تدریس مادة التعبیر الكتابي أصول ومبادئ، كلیة الآداب واللغات والفنون، ج :مولاي حوریة -1

  .151، ص م2016 ،8، العدد 3الجزائر، المجلد / بلعباس
تدریس مادة التعبیر الكتابي أصول ومبادئ ، كلیة الآداب واللغات والفنون، جامعة الجیلالي الیابس، : مولاي حوریة -2

المنهاج التعلیمي : الفتلاويسهیلة محسن كاظم : ، نقلاً عن151، ص م2016 ،8، العدد 3المجلد  ،الجزائر/ بلعباس

  .15، ص م2006، )ط.د(والتدریس الفاعل، دار الشروق، عمان، 
  .151، ص المرجع السابق-3
  .151المرجع نفسه، ص  -4
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فما تم استنتاجه من تلك النقاط السابقة أنّ التّعبیر الكتابي هو عبارة عن استظهار لقدرات 

ووسیلة لتجسید ما المتعلّم سواءً اللّغویّة أو الفكریّة، ویمكن تحدید أهمیته في أنّه یمثل أداة 

تعلّمه في كل مراحله الدّراسیّة والمواد المدرسیّة، وذلك بتوظیف تعلّماته التي تلقاها من 

مفردات وجمل وعبارات وأفكار وصیغ تطبیقًا فعلی�ا، عندما یتطلب منه إنجاز ذلك؛ 

طرحه من قبل المعلّم، فالتَّعبیر هو الوسیلة التي تظهر مدى استیعاب وفهم المتعلّم لما تم 

یمكن تسمیتها بمرحلة الأداء والإنجاز فهي تبرز ما للمتعلّم من قدرات وفطنة وتفكیر 

وإمكانیّة للدّراسة، فأحیانًا تجد متعلّم لا یتوفر لدیه عنصر المشاركة والتفاعل، لكن في 

للدّراسة ویبرز ذلك  ذاته یملك كمًا هائلاً من المعارف والثراء اللّغوي والمكتسبات والدَّافعیة

فیما یجسده في میدان الإنتاج الكتابي، وما یلحظ فیه أنه أداة لمعرفة نقاط التفوّق 

  .والقصور لدى المتعلّم لیتم تداركها

نستخلص نقطةً أخرى مهمة أیضًا؛ وهي اكتسابه القدرة على تبادل الأحادیث والأفكار    

ن علاقات بدلاً من تفرده بن  .فسهوالمعارف لیُكوِّ

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  الدّراسة المیدانیة: لفصل الثانيا

  
  .الإطار المنهجي للدّراسة: أولاً 

  .میدان الإنتاج الكتابي ومراحل تدریسه: ثانیًا

  .وصف مجریات حصّة میدان الإنتاج الكتابي: ثالثاً

  .تحلیل نماذج من الإنتاج الكتابي: رابعًا

  .البنائیّة أهم الكفاءات التي نشطت بسبب النّظریّة: خامسًا

  .الحلول المقترحة لبعض الأخطاء الواردة لدى التّلامیذ: سادسًا
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بعد أن قمنا في الفصل الأول بالتّطرق إلى شرح وتوضیح العدید من المفاهیم 

والمصطلحات، وعرض أهم المعارف التي یتضمّنها موضوع بحثنا، سنحاول في 

اصر وتحلیلها ضمن ما یُعرف هذا الفصل وهو الجانب التطبیقي دراسة تلك العن

بالحضور المیداني؛ الّذي بدوره یُعتبر مكملاً للجانب النظري، بحیث اعتمدنا 

على جملة من الإجراءات المنهجیة التي من شأنها أن تساعدنا في ضبط 

العالیة  –موضوعنا؛ من خلال حضور حصص في مؤسسة مصطفى عاشوري 

 بعنا في ذلك أداة الملاحظة ومن ثمة التّحلیللتلامیذ السّنة الثانیة متوسّط، واتّ  –

من طرف المتعلّمین المتضمّنة لنشاط الإنتاج والتّعلیق على النّماذج المنجزة

الكتابي وصولاً إلى نتائج دقیقة ومضبوطة، وتسلیط الضوء على هذا المیدان 

  .  فهو محور دراستنا ومعرفة تجلیّات النّظریّة البنائیّة فیه
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  الإطار المنهجي للدراسة : أولاً 

  حدود الدراسة  -1

  الحدود الزمنیة  -أ

: هي المدّة التي استغرقناها خلال الدراسة المیدانیة، وابتدأت من یوم   

  ).م 2023/2024(للسنة الدّراسیّة  09/05/2024إلى غایة 24/04/2024

  الحدود المكانیة - ب

ي ولایة بسكرة بالتحدید في الحي قمنا بالتّربص في متوسطة مصطفى عاشور    

       -العالیة- الجامعي

وارتأینا أن یكون تربصنا في مؤسّسةٍ واحدةٍ فقط؛ ذلك لأن إجراء دراستنا في 

  .قسمین من هذه المؤسسة كان كافیًا

  عیّنة الدراسة -ج

تتكون عیّنة الدراسة من تلامیذ السّنة الثانیة متوسّط، للموسم الدراسي 

وقد تم اختیار هذا المستوى التّعلیمي؛ أولاً نظرًا إلى أن�  )م 2023/2024(

ن فیها المتعلّم تكوینًا  علیم المتوسّط تعتبر مرحلةً مهمةمرحلة التّ  لا بدَّ أن یتكوَّ

صحیحًا؛ لاسیما لقواعد اللّغة التي تضبط اللّسان عن الخطأ والقلم عن مخالفة 

بدَّ علیه من اجتیازها من خلال اكتساب معاییر التَّعبیر؛ لأنَّها العتبة التي لا 

تعلّمات في مواد مختلفة  تؤهِّله  إلى مرحلة أكبر منها درجة وهي مرحلة 

الثاّنویة، وثانیًا نظرًا إلى أن السّنة الثاّنیة من هذه المرحلة یكون المتعلّم قد 

  .اكتسب فیها خبرة من السّنوات السّابقة
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  ):  المتعلّمین(نة وفیما یلي جدول یوضح عدد العیّ 

اسم   

  المتوسطة

العدد     عدد البنات     عدد البنین     الأقسام     

  الإجمالي

  27         13          14         3م  2        مصطفى     

  27         13          14         4م  2        عاشوري    

  54         26          28           02         المجموع    
  

إذن تتكون عیّنة الدّراسة من أربعة وخمسین متعلّم، حیث لاحظنا تساوي  

  .القسمین في عدد البنین والبنات

  المنهج وأدوات الدراسة -2

استخدمنا المنهج الوصفي بالاعتماد على آلیّة التّحلیل؛ فالوصف : المنهج -أ

لمعلّمة تُذكِّر ما تم یتجلّى في كلّ ما جرى داخل القسم بین المعلّمة والمتعلّم، فا

المطالب یقوم تناوله سابقًا وتشرح التّعلیمة والّتي بدورها تُحدد له مجموعة من 

كتابي، بینما المتعلّم یبني مفاهیمه في ذهنه ) إنتاج(رباستظهارها في تعبی

أمّا التّحلیل فیظهر من خلال تحلیل . وتختلف طریقة البناء من متعلّمٍ إلى آخر

  . لتي أنجزها المتعلّمون والتي تبنى وفق تعلیمة معیّنةبعض النّماذج ا

  أدوات الدراسة  - ب

  ):المباشرة(الملاحظة الحضوریة -1- ب

هي بدایة أي عملیّة علمیّة، ویُقصد بها المشاهدة الدّقیقة لظاهرة ما مع 

الاستعانة بأسالیب البحث والدّراسة الّتي تتلاءم مع طبیعة هذه الظّاهرة، فهي 

دى القواعد المنهجیة التي یقوم علیها المنهج العلمي یكون فیها الباحث تُمثِل إح
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في تسجیل ملاحظاته ویقوم فیها برصد أي صفات ) موضوعیًا(أمینًا ومحایدًا 

  1.أو حركات أو خصائص یستفید منها في دراسته

تمّت دراستنا بحضور أربعة حصص في میدان الإنتاج الكتابي عند أستاذة  -

ام السّنة الثاّنیة متوسّط في المتوسّطة سالفة الذكر، وذلك من أجل تُدرِّس أقس

ملاحظة طریقة التّدریس وسیر حصّة الإنتاج الكتابي مما مكّنّنا من تسجیل 

معطیات تخص موضوعنا الذي ینطوي حول النّظریّة البنائیّة وتجلّیاتها  في 

  .نشاط الإنتاج الكتابي

  التّعلیمة   -2- ب

یحمل فكرة تتعلق بموضوع معیّن، یتم فیها تقیید المتعلّم  هي عبارة عن مطلوب

  .بمجموعة من العناصر یُوظفها في إنتاجه الكتابي

  ) نماذج الإنتاج الكتابي(وثائق التلامیذ  -3- ب

وهي أوراق المتعلّمین للإنتاج الكتابي المنجزة فعلیًا داخل القسم من قبل 

تناولة للموضوعات المطروحة المتعلِّمین نفسهم، بحضورأستاذ المادة، والم

  2.والمبرمجة في الكتاب المدرسي باختلاف مقاطعها

  الكتاب المدرسي  -4- ب

هو المرجع الّذي یستند إلیهِ المتعلّم باعتباره الدّعامة الأساسیّة في العملیّة 

التّعلمیّة؛ فالنُّصوص المتوفرِّة في الكتاب هي الرَّكیزة التي یُقام وفقها التّعبیر 

  .ي، فمن دونه لا نحصل على إنتاج ولا غیرهالكتاب

  

                                      
أسالیب البحث العلمي في علم الاجتماع، مجد المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، : طاهر حسو الزیباري -1

  .130- 131م، ص 2011ه، 1427 1بیروت، لبنان، ط
، قسم اللغة  -أنموذجا -صعوبات الإنتاج الكتابي في التعلیم المتوسط السنة الأولى متوسط : نعیمة أعمر بلبشیر -2

  .61م، ص2019-2018/ه1440- 1439والأدب العربي، كلیة الآداب واللغات، جامعة أبو بكر بلقاید تلمسان، 
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هو القدرة على استعمال اللّغة المكتوبة بشكلٍ سلیمٍ 

وبأسلوبٍ منطقيٍ منسجمٍ واضحٍ، تتُرجم من خلاله الأفكار والعواطف والمیول 

، وهو الصورة النّهائیة )مین في فترة زمنیة معینة

ویتجسد من خلال كل النّشاطات الكتابیة الممارسة من طرف 

ویهدف میدان الإنتاج الكتابي في مرحلة التّعلیم المتوسّط إلى الوصول بالمتعلّم 

بتحكّم المتعلّم بمهارات لإنتاج نصوص وفق أنماطٍ معیّنة، ولا یتحقق هذا إلا 

هو آخر المیادین تناولاً في الأسبوع بحجم ساعي یساوي ساعة واحدة، 

وقد تم . وتتناول حصته الوحیدة تقنیة مـــــــــن تقنیات التـــّـــعبیر، وتُكــــــــلل بإنتــــــاج

، ومن »أُكتبْ  «المتعـــــــــلّم هي

  

في الأسبوع، یُقدر حجمهما الساعي 

: یتمّ التّعرف على التقّنیة والتّدرب الفوري علیها، مثلاً 

الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العربیة مرحلة التعلیم المتوسط، اللجنة 

  .4م، ص2016الوطنیة للمناهج، وزارة التربیة الوطنیة الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، 

لة التعلیم المتوسط المفتشیة دلیل تعلیمیة اللغة العربیة لمرح

  .15م، ص2019العامة للبیداغوجیا، وزارة التربیة الوطنیة، الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، 

السّنة الثاّنیّة من التّعلیم المتوسط،  »اللّغة العربیّة 

  .  42، ص م2017التربیة الوطنیة، الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیةـ، 
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  میدان الإنتاج الكتابي ومراحل تدریسه 

هو القدرة على استعمال اللّغة المكتوبة بشكلٍ سلیمٍ  :میدان الإنتاج الكتابي

وبأسلوبٍ منطقيٍ منسجمٍ واضحٍ، تتُرجم من خلاله الأفكار والعواطف والمیول 

مین في فترة زمنیة معینةفي حدود مكتسبات المتعلّ 

ویتجسد من خلال كل النّشاطات الكتابیة الممارسة من طرف . لعملیّة الإدماج

  

ویهدف میدان الإنتاج الكتابي في مرحلة التّعلیم المتوسّط إلى الوصول بالمتعلّم 

لإنتاج نصوص وفق أنماطٍ معیّنة، ولا یتحقق هذا إلا 

هو آخر المیادین تناولاً في الأسبوع بحجم ساعي یساوي ساعة واحدة، 

وتتناول حصته الوحیدة تقنیة مـــــــــن تقنیات التـــّـــعبیر، وتُكــــــــلل بإنتــــــاج

المتعـــــــــلّم هيعبارة على لسان : اختیـــــــــار للدلالـــــــة علیـــــــه

  3.، وأیقونة القلم بین الأصابع »البُنّيّ 

في الأسبوع، یُقدر حجمهما الساعي  ناحصتتُخصص له هو نشاط 

  .بــــساعة واحدة لكلّ حصة

یتمّ التّعرف على التقّنیة والتّدرب الفوري علیها، مثلاً : في الحصّة الأولى

 .لى تقنیة الحوار وأنواعهالتعرُّف ع

                                      
الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العربیة مرحلة التعلیم المتوسط، اللجنة :غة العربیةإعداد المجموعة المتخصصة لمادة الل

الوطنیة للمناهج، وزارة التربیة الوطنیة الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، 

دلیل تعلیمیة اللغة العربیة لمرح: النواة الوطنیة لمفتشي اللغة العربیة للتعلیم المتوسط

العامة للبیداغوجیا، وزارة التربیة الوطنیة، الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، 

اللّغة العربیّة  «دلیل استخدام كتاب : أحمد بوضیاف، أحمد سعید مغزي

التربیة الوطنیة، الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیةـ،  أوراس للنشر، وزارة

لفصل الثاّني               ا

 

میدان الإنتاج الكتابي ومراحل تدریسه : ثانیاً 

میدان الإنتاج الكتابي -1

وبأسلوبٍ منطقيٍ منسجمٍ واضحٍ، تتُرجم من خلاله الأفكار والعواطف والمیول 

في حدود مكتسبات المتعلّ (

لعملیّة الإدماج

  1.المتعلّمین

ویهدف میدان الإنتاج الكتابي في مرحلة التّعلیم المتوسّط إلى الوصول بالمتعلّم 

لإنتاج نصوص وفق أنماطٍ معیّنة، ولا یتحقق هذا إلا 

  2.الكتابة

هو آخر المیادین تناولاً في الأسبوع بحجم ساعي یساوي ساعة واحدة،   

وتتناول حصته الوحیدة تقنیة مـــــــــن تقنیات التـــّـــعبیر، وتُكــــــــلل بإنتــــــاج

اختیـــــــــار للدلالـــــــة علیـــــــه

البُنّيّ «: الألوان

هو نشاط : إذن

بــــساعة واحدة لكلّ حصة

في الحصّة الأولى -

التعرُّف ع

                                     
إعداد المجموعة المتخصصة لمادة الل -1

الوطنیة للمناهج، وزارة التربیة الوطنیة الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، 
النواة الوطنیة لمفتشي اللغة العربیة للتعلیم المتوسط -2

العامة للبیداغوجیا، وزارة التربیة الوطنیة، الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، 
أحمد بوضیاف، أحمد سعید مغزي: ینظر -3

أوراس للنشر، وزارة
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یتم إنجاز إنتاج كتابي في القسم لما تم تناوله في : في الحصّة الثانیة -

  . الحصّة الأولى

یمرّ تدریس الإنتاج الكتابي بمراحل متعاقبة وهي على  :مراحل تدریسه -2

  :الترتیب الآتي

و قد تكون سؤال أو حكمة أو قول نادرة أ: التمهید أو الوضعیة الانطلاقیة -

 ...تعلیق على قول ما، أو مراجعة الدّرس السابق

 .إخبار المتعلّمین بالتقنیات المراد دراستها وتسجیلها على السّبورة -

استنباط الأمثلة من السِّندات وتسجیلها على السّبورة، واستدراج المتعلّمین  -

 .بواسطة الأسئلة التي نحللها ونستخلص الدَّرس منها

لمتعلِّمون بعمل كتابي وجیز یندرج ضمن التقویم إثرَ كل مرحلة یُكلَّف ا -

 .*التكویني

بعد الاِنتهاء من مناقشة التقّنیة والتأكد من تحصیلها یكلف المتعلمون  -

 1.بتدریبات كتابیة تتعلق بتنفیذ التقّنیة

  

  

  

                                      
، تعلیمیة -أنموذجا  –المنتوج الكتابي وطرق تدریسه وتقییمه كتاب السنة الأولى متوسِّط : سارة باها، لیلى معرف -1

  .38م، ص  2021/2022، - درارأ - اللغات، قسم اللغة والأدب العربي، كلیة الآداب واللغات، جامعة أحمد درایة

ویسمى أیضا التقویم التَّتبعي أو البنائي، وهو إجراء عملي یمكِّن من التَّدخل لتصحیح مسار الفعل : التقویم التكویني*

التعلیمي، یتم خلال التدریس ، ویقیس مستوى التلامیذ والصعوبات التي تعترضهم أثناء العملیة التعلیمیة لیقدم لهم 

ات مفیدة عن تطورهم أو ضعفهم ویحدد سرعة تعلمهم مما یعمل على تحفیزهم لبذل الجهد اللازم في بسرعة معلوم

  .الوقت المناسب
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  ) إنتاج المكتوب(  وصف مجریات حصة میدان الإنتاج الكتابي: ثالثاً

الأربعاء : یدان الإنتاج الكتابي والتي كانت یومعند حضورنا لأول حصّة في م

أخذنا مجموعة من الملاحظات عن كیفیة تدریس الأستاذة  24/04/2024

  :للتَّلامیذ والتي نمثلها في الخطوات التالیة

انطلقت المعلّمة بطرح مجموعة من الأسئلة تخصّ  : الوضعیة الانطلاقیة -

فنا في الحصّ : "الدَّرس السابق بقولها ة السّابقة على الحوار فمن یذكرني تعرَّ

فیجیب المتعلّمون برفع الإصبع  كل متعلّم وطریقته في تخمین " بتعریفه؟

الإجابة والَّتذكر، بعد سماعها لأجوبة بعض المتعلّمین واحدًا تلوى الآخر، ومن 

خلال مناقشتها لأجوبتهم تمّ الإعلان عن موضوع الدَّرس ألا وهو أنواع 

 .الحوار

 :العناوین على السبورةكتابة  -

 .الأعیاد: المقطع التعلیمي  -

 .إنتاج المكتوب: المیدان -

 .الحوار وأنواعه: المحتوى المعرفي  -

بعد ذلك انتقلت إلى مرحلة بناء التّعلُّمات؛ التي تبدأ فیھا المعلمة بتسجیل  -

السند على السبورة وھو عبارة عن نص قصیر یحتوي على عناصر 

الوقت تقرأ بصوت مسموع ما تقوم بتدوینھ،  الموضوع، تكتب وفي نفس

والمتعلمّون یسجّلون معھا على كراساتھم ویحدث أن یتكلم متعلمّ ما إیَّال 

استفساره عن كلمة ما لم یفھمھا مثلما حدث في الحصة لتلمیذ قرأ كلمة 

فتنتبھ المعلمّة لذلك فتجیبھ أو تصحح )  أصنام(على أساس أنھا كلمة ) أمام(

بعد . ورة تصحیحًا كتابیًا وتصحیحًا شفویًا لما كان یبدو غامضًالھ في السب

 .إنھائھا الكتابة على السبورة تبدأ بقراءة السّند الذّي سجلتھ للمتعلمّین

إعطاء الفرصة لبعض المتعلّمین لقراءة السند واستماع البقیة له أو لها، وبما أنَّ 

تحدِّد بعض المتعلِّمین لیقرأ السند یتضمن حوارًا لأكثر من طرف فإن المعلَّمة 
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كل متعلِّم دورًا من هذا الحوار، وفي حالة إن أخطأ متعلّم ما في كلمة تصحح 

وبما أنَّ السند كان عبارة عن . المعلّمة له ذلك فیعید قراءتها بطریقةٍ صحیحة

حوار متعدد الأطراف فاستغلت اختلاف الأجناس ونوعت بین الذكور والإناث 

 .أطراف الحوار بالإضافة إلى تلمیذ قد كلفته بأخذ دور الراويلیأخذوا أدوار 

تأملَّ الرَّجلُ تلك الفتاة "طلبت من المتعلِّمین ملاحظة المقطع الأول من السّند 

كیف أساعِدها؟ سأعطیها مبلغًا من المال لتشتري : المسكینة وقال في نفسه

ه أذهب لمحلِّ الملابس وأشتري لها فست ثیاب العید، لا بل انًا وحذاءً، ثم أتوجَّ

 ."إلى بیتها وأطرق الباب وأختفي، كم ستكون سعیدة

من یكلِّم الرجل هنا؟ فیجیب أحد : تقرؤه المعلّمة على المتعلّمین وتطرح سؤال -

لماذا كلَّم نفسه ولیس غیره، فیجیبها المتعلِّمون، : یكلِّم نفسه، فتقول: المتعلِّمین

ماذا نسمِّي الحوار : به، ثم تطرح سؤال آخرولكل متعلِّمٍ وجهة نظر خاصة 

الذي یدور بین الشَّخص ونفسه؟ وتطلب منهم تعریفًا له وتحدید عناصر الحوار 

 .وتستمع لإجاباتهم

  .هناك تفاعل ومشاركة ونشاط فیما بینهم: ملاحظة*

بعد كلِّ هذا تطلب منهم كتابة الاستنتاج بعد أن توصلوا إلیه وذلك بعبارة  -

ن على السبورة في آنٍ " تبإذن لنك" ویقوم متعلّم بإملاء استنتاجه والمعلّمة تدوِّ

هو طریقة في التَّعبیر یمارسها المتكلِّم أحیاًنا للتَّنفیس : الحوار الداخلي{. واحد

  .}...حین یستشعر المضایقة أو عدم القدرة على التواصل مع الآخرین

  .راس المحاولاتبعد الاِنتهاء من الكتابة تطلب منهم إخراج ك -

نكتب حوارًا داخلیًا أي بیني وبین نفسي حول كیف سأجتهد : التَّدریب الفوري -

في الثُّلاثي الثالث لأحقِّق نتائج أفضل، تقوم المعلِّمة بعملیَّة الدوران حول 

وكل متعلمٍ یتحدث مع ) للتصویب(المتعلِّمین وتعید ما یجب علیهم إنجازه 
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الاستفسار والمناقشة، وعند عدم اتضاح المطلوب المعلِّمة حول ما ینجزه ب

  .لمتعلم ما تقوم بإعادة الشرح من جدید

  .إعطاء وقت محدد للكتابة من طرف المعلمة -

هناك متعلِّم ینهي بسرعة وهناك من لا یزال یسجل وهناك من لا : ملاحظة*

  .یزال یفكر أي هناك تفاوت في سرعة الإنجاز بین المتعلمین

الوقت المحدد تطلب منهم وضع الأقلام على الطاولة وتطلب من  بعد انتهاء -

أحدهم قراءة ما كتبه ثم الذي یلیه وهكذا دوالیك وتطلب من المتعلم رفع الصَّوت 

  .عند القراءة وعند الانتهاء منها تثني على المتعلِّم جهده

ل من ثم الانتقال إلى المقطع الثَّاني وتطلب من متعلِّم ما القراءة ثم تسأ -

هما الأم والبنت، : من هما الطرفان المتحاوران الآن؟ بدؤوا بإجابتها: جدید

  ).ثنائي(حوار خارجي : كیف نسمي هذا الحوار؟ أجابوا: قالت

تشرح لهم المعلِّمة ما هو موجود والمتعلِّم یرد ویناقش ویتجاوب مع المعلِّم ثم -

  ماذا نستنتج؟ : تقول لهم

معلِّمة من جدید بالتَّسجیل على السَّبورة مع القراءة كل متعلِّم یجیب وتبدأ ال

هو الذي یشترك في إنتاجه طرفان هما المرسل : الحوار الثنائي{بصوت واضح 

هنا . }والمرسل إلیه أو المتلقي وهو الكلام المباشر الذي یدور بین شخصین

ب منهم ها تدور حولهم وتلاحظ وتطلئن یكتبون مع المعلِّمة وبعد إنهاالمتعلِّمو 

الكتابة بسرعة ومرة أخرى تطلب منهم إخراج كراس المحاولات وتخبرهم 

نكتب حوارًا ثنائیًا بینك وبین زمیلك كیف ستساعدان زمیلكما في "بالمطلوب 

ومن كان . وتقیدهم بمدة زمنیة تقدر بحوالي عشرة دقائق" العید لشراء ثیاب مثلاً 

لینجزان العمل مع بعضهما جالسًا لوحده تطلب منه الجلوس مع زمیل آخر 

  .البعض
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كلّ زمیلٍ یبدأ في الَّتناقش مع زمیله الذي بجانبه حول كیفیة إنجاز العمل -

وبهذا یكون هناك تشارك للأفكار والطریقة التي تخص كل متعلم وحدوث تفاعل 

  .بینهما

ن مع بعضهما وكل واحد منهما یأخذ یكل زمیل...لِّم في تعیین من یقرأیبدأ المع-

 .فًا من الحوارطر 

التَّنویع بین الأجناس، حیث تعیِّن تارةً إناثاً ثم ذكورًا تارةً أخرى وهكذا الأمر -

 .بالإضافة إلى توزیع القراءات على الصفوف الأربعة

هل : إذا أعجبت المعلِّمة بعمل ما تشید بذلك وتقول للمتعلِّمین: ملاحظة*

  .نعم: ح جید؟، فیقولونتتفقون على أن الحوار الذي دار بین أمین وصلا

هل : قراءة المعلِّمة للمقطع الثالث وتعید نفس الخطوات من طرح أسئلة  -

ؤال مرة لا، ثم طرحت الس: هو حوار داخلي؟ وإجابة المتعلِّمین علیها بـ

كیف نسمي : لا مجددًا، ثم سألتهم:فأجابوا بـ  هل هو حوار ثنائي؟: أخرى

" حوار جماعي"ین فأحدهم یقول الحوار الذي یكون بین أكثر من طرف

إضافة إلى استنتاج لتعریف هذا النوع " حوار متعدد الأطراف"والمعلمة تقول 

: من الحوار واستماع المعلِّمة لهم والإجابة ثم سجلت الاستنتاج على السبورة

وهو الكلام المباشر الذي یكون بین أكثر من : الحوار متعدد الأطراف{

  .}شخصین

  ):مع قراءة ما تدونه(تابة على السبورة ثم أكملت الك -

  .یتدرب ویُطبق ویستثمر ما تعلمه): أنتج(تدریب  -

  .اعترافًا بفضل أمك قررت وإخوتك تقدیم هدیة ممیزة: السِّیاق

اكتب حوارًا بینك وبین إخوتك موضوعه اختیار هدیة للأم في : التّعلیمة -

 .عیدها السّنوي

 .ولاتطلبت منهم المحاولة في كراس المحا -
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  : 28/04/2024في الحصّة الثانیة یوم الأحد 

الّتي تناولوها في ) الحوار وأنواعه(تمَّ فیها التّذكیر بالتقّنیة : وضعیة انطلاقیة

عن طریق طرح المعلمة للأسئلة وتلقیها ) الحصة الأولى(الحصة السابقة 

ضوع لإجابات المتعلِّمین وتسجیلها على السبورة وإعادة شرحها بإیجاز لمو 

  .الدَّرس السابق لترسیخ المعلومات في أذهان المتعلِّمین

  :مرحلة أقوّمُ إنتاجي

خلال الأیّام العشر الأولى من شهر ذي الحجة، واستعدادًا للاِحتفال : السّیاق

  .بعید الأضحى المبارك

ألّف نصًا حواریًا یدور بینكم في جلسة عائلیة، یتناول استعدادات : التّعلیمة

  . مع توظیف ما تراه مناسبًا من مكتسباتك. شارك فرحة العیدالأسرة لتت

  .شرحت المعلِّمة للمتعلِّمین التّعلیمة وطریقة إنتاج النص -

مرافقة المعلِّمة للمتعلِّمین أثناء إنتاجهم مع توجیهها لهم وإعطائها بعض  -

  .النصائح والإرشادات

  

  :05/05/2024الحصّة الثالثة یوم الأحد في 

لاحظنا تكرر نفس العملیة والخطوات من طرف المعلِّمة ومن ناحیة تفاعلها مع 

المتعلِّمین وتفاعلهم وتشاركهم معها وفیما بینهم، مع وجود اختلاف في المقطع 

  :التَّعلیمي والمحتوى المعرفي وهما

  .الطَّبیعة: المقطع التعلیمي

  .تحریر نص توجیهي: المحتوى المعرفي

  .لحصّة الثالثة تعریفهم عن ماهیة النَّص التوجیهي والتدرب علیهفقد تمَّ في ا 
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ة الرَّابعة یوم الخمیس    :09/05/2024في الحصَّ

  
  . تمَّ تعلیم المتعلِّمین كیفیة تحریر نص توجیهي حواري عن موضوع الطَّبیعة -

  :أُقوّم إنتاجي -

تم بالمناظر في نزهة مدرسیة نحو إحدى المناطق السیاحیة، استمتع: السِّیاق

  . الطبیعیة الجذابة، واستلهمتم منها معاني أثارت مناقشتكم

بلغةٍ سلیمةٍ وفنیّة، أُكتب نصًا توجیهیًا حواریًا یتضمن تقدیر الثروات : التّعلیمة

  .الطَّبیعیة والحث على الاِعتناء بها مع توظیف ما تراه مناسبًا من مكتسباتك
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  نماذج من الإنتاج الكتابيتحلیل : رابعًا

اخترنا مجموعة محدّدة من التّعلیمات مع انتقاء مجموعة معیّنة من التّعابیر لكل 

التّعابیر ذات المستوى : تعلیمة، وقد قسّمنا التّعابیر إلى ثلاث مستویات وهي

العالي والتّعابیر ذات المستوى المتوسّط والتّعابیر ذات المستوى الضّعیف، ثمَّ 

البنائیّة تحلیلها اعتمادًا على بعض ما تمَّ ذكره في الفصل الأولعن النّظریّة قمنا ب

  .ومعاییر التّعبیر الكتابي مبادئهاوما تدعو إلیه 

اكتب حوارًا ثنائیًا بینك وبین زمیلك حول كیف ستساعدان زمیلكما : 1التّعلیمة

  . في العید لشراء ثیاب مثلاً 

  :المستوى العالي

  :1تعبیر

  
في هذا التّعبیر توفّر المطالب المذكورة في التّعلیمة أعلاه، حیث توفّرت نلاحظ 

تقنیة الحوار المطلوبة ونوع الحوار الثنّائي؛ حیث جرى بین متعلّمتین عن كیفیة 

مساعدة زمیلة لهما في شراء ملابس العید كما نلاحظ ترابط في الأفكار وتناسق 
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ة والأسلوب الواضح المباشر والخط في التّراكیب، إضافةً إلى اللّغة السّلیم

  المقروء وتوظیفهما للأسالیب الإنشائیّة وهذا إن دلَّ على شيء فإنّما یدل

على امتلاكهما لقاعدة لغویّة في ذهنیهما تمكِّنهما من توظیف الكلمات والصّیغ 

أنظري هناك یوجد "، الإخبار في جملة "أنظري"فعل الأمر: المناسبة للتّعبیر نحو

وطرح سؤال مرفق بعلامة استفهام في الأخیر " لــفكرة"، لام التّوكید "سكینةفتاة م

) المثال السابق(، علامات التّرقیم منها علامة استفهام "كیف سوف نقدمها لها؟"

نُضیف على ذلك خلو التّعبیر ". إن هذه لفكرة رائعة"والنّقطة في آخر الجملة 

ا ما بالنّسبة إلى تلامیذ هذه السّنة ما من الأخطاء ممّا جعله ذا مستوى عالٍ نوعً 

  .دون همزة" انظري"فالأصح " أنظري"عدا خطأ واحد وهو في فعل الأمر 

نلاحظ أیضًا حصول تجاوب وتوافق بین كل من المتعلّمتین حول فكرة 

  .مساعدة زمیلة لهما دون الخروج عن الموضوع

لیمة وهذا یدل على إذن فكلتا المتعلّمتان اِلتزمتا بما هو مذكور في التّع

فهمهما لما تضمنته التّعلیمة وكذلك للدّرس الّذي تناولتاه سابقًا عن الحوار 

  .وأنواعه؛ یعني أنّهما قد بنتا بنیة معرفیة عن الحوار  في ذهنیهما
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  :المستوى المتوسط

  2تعبیر

  
ن الإخلال نلاحظ في هذا التّعبیر الاِلتزام بالمطالب المذكورة في التّعلیمة ولك

بمطلب واحد وهو أن یكون الحوار عن مساعدة زمیل لهما في شراء ملابس 

العید؛ حیث أن المتعلّمة قامت بإنجاز حوار بین طرفین عن مساعدة طفلة فقیرة  

لشراء ملابس العید ووجب علیه في الأصل أن یكون عن مساعدة أحد الزّملاء 

ي یتركّز علیها، وهذا ظهر    في وهذا یعتبر خروجًا عن الموضوع والفكرة الّت

خرجت أنا وصدیقتي في نزهة فوجدنا طفلة فقیرة لا تملك مالا لكي تشتري "

ممّا أنقص من مستوى التّعبیر رغم أنّ معاییره متوفرة من توظیف " ملابس العید

نعم، هي فقیرة، ویجب علینا أن نساعدها، (علامات التّرقیم الّتي ظهرت في 

إلى تسلسل الأفكار وترابط التّراكیب وخلوِّه من الأخطاء  إضافةً ) ولكن كیف؟

  .ووضوح الخط وجماله
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إذن فما نستنتجه أنّه لولا عدم خروج المتعلّمة عن الفكرة الأساسیّة الّتي 

وُضعت حولها التّعلیمة لكان التّعبیر ذا مستوى عالٍ وهذا بسبب عدم فهم 

تعلُّماتها الّتي اكتسبتها والمبنیّة  المطلوب بشكلٍ جیِّدٍ؛ حیث بنت التّعبیر حسب

اعتمادًا على الدّروس الّتي تناولتها من قبل ولكن تعبیرها افتقر إلى توفّر 

المطلب الأساسي ألا وهو أن یكون الحوار بین طرفین عن مساعدة زمیل لهما 

  ".فهم السّؤال نصف الإجابة: "وهذا نتج عن التّسرع في فهم المطلوب فكما یُقال

  

  :توى الضعیفالمس

  :3التّعبیر

  
ما لاحظناه في هذا التّعبیر هو وجود الحوار الثنائي ولكن خروجه عن 

الموضوع مع عدم الالتزام بما هو مذكور في التّعلیمة من ناحیة أن یكون 

في أحد الأیام : "المتحَدَّث عنه زمیلاً ولیس أي شخص آخر ویتضح ذلك في

:  ضیف إلى ذلك كثرة الأخطاء الإملائیة مثلن..." مرأنا أنا وصدیقتي على فتاة 
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: الأصح: أشري(، )فكرتكِ : الأصح: فكرتكي(، )مررنا: مرأنا والأصح أن تكون(

: والدیه: (وكذلك أخطاء صرفیة من ناحیة تذكیر ما حقه التأنیث مثل). أشتري

، أمَّا بالنسبة للأسلوب )والدیها: وما دام المتحَدَث عنه مؤنث فالأصح أن تكون

لأن لا یوجد "، " أنا أجد فكرة: "فنجد فیه نوعًا من الركاكة وظهر في جملة

ونقص في جمالیة ) أشري:( ونجد أیضًا استعمال الألفاظ العامیة مثل". المال

  .ووضوح الخط

إذن فالمستنتج من كل هذا أنَّ هذا التَّعبیر لم یستوف شروط ومعاییر 

تعلّمة لم تبني معارفها بطریقةٍ صحیحة، التَّعبیر السلیم وهذا راجع إلى أنَّ الم

فهي لم تتعلم قواعد اللغُّة العربیة بصورةٍ صحیحة مما أدى إلى ظهور أخطاء 

لغویة وإملائیة وتركیبیة لدیها ومزاحمة اللغة العامیة للغة الفصیحة لدیها ولو 

  .بدرجةٍ قلیلة

  :  صفوة القول

ر حسب ما تُحدده التعلیمة طبقا لجودة بناء التعبی اختیرالمستوى العالي  

  . ومعاییره

لنقص في بناء التعبیر حسب ما تُحدده التعلیمة وتوفر  اختیرالمستوى المتوسط 

  . معاییره

  .لاِفتقاره لمعاییر التعبیر وعدم التزامه بالتعلیمة اختیرالمستوى الضعیف 
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للأم في اكتب حوارًا بینك وبین إخوتك موضوعه اختیار هدیة : 2التَّعلیمة 

  .عیدها السنوي

  :المستوى العالي

  :1تعبیر

  
نلاحظ في هذا التّعبیر التزام المتعلِّم بالتّعلیمة حیث توفرت فیه تقنیة الحوار 

وفطنة المتعلِّم لنوع الحوار المقصود والذي هو حوار متعدد الأطراف على الرغم 

" نك وبین إخوتكبی"من عدم ذكر نوع الحوار بطریقة مباشرة والإیحاء له بجملة 

  .وتقیُّده بفكرة الموضوع التي تدور حول اختیار هدیة للأم في عیدها السنوي

بعدما " افتتاح المتعلّم تعبیره بتمهید بسیط عن فكرة الحوار علاوةً على ذلك 

، حیث أن في بدایة ..."اقترب عید الأم قررت أنا وإخوتي أن نهدي أمي هدیة 
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ود في أبجدیات كتابة مقدمة ثم بدء الحوار التمهید ترك فراغ كما هو معه

وتعمق الأطراف فیه شیئًا فشیئًا، والملحوظ في تعبیر المتعلّم هو جمال اللغة 

فتراكیب الجمل " بلال"وأخوه " لیلیا"وإبداعه في تنسیق الأدوار بینه وبین أخته 

  .مترابطة والأفكار متسلسلة وخطوات الحوار جاءت بالتدرج

نویع في المفردات والعبارات المعبرة عن مدى حبه لأمه كما أنَّ هناك ت

وإظهار سعیه هو وإخوته لرسم الابتسامة في وجهها والدهشة في عینیها 

والسعادة في قلبها فوُفّق في وضع ما یتطلبه الكلام فذكر عبارات قیِّمة تكون في 

ما یرجع مقام الأم وتبرز قیمتها وهذا دلالة على امتلاكه رصید لغوي جیِّد لرب

إلى كثرة المطالعة والقراءة أو لاستخدامه مكتسبات تكونت في بنیته فهو بهذا قد 

  . أتى بالجدید

): حرف النداء والمنادى(توظیف المتعلّم للأسالیب الإنشائیة كـصیغة النداء 

  " یا بلال ولیلیا " 

لك لاستفهام في آخر الجمل وذ، وأسلوب الاستفهام المرفق بعلامة ا"یا بلال "

وصیغة ". ألا تذكر ذلك؟ " ما مناسبة هذه الهدیة؟ :" في العبارتین یتضح

  ".!! اهیا بن: " التعجب

من الفواصل : وعلامات الترقیم الموجودة بكثرة ووضعها في مكانها المناسب

لقد اقترب : " في جمیع الحوار نحو) العبارات(والنقاط التي تأتي آخر الكلام 

لا بأس، . "/" أنا آسف لقد نسیت تماماً ."/" ذكر ذلك؟عید الأم یا بلال، ألا ت

."/" المهم هو أن نختار هدیة ممیزة لم یهدیها أحد لأمي من قبل كي نفرحها

لكن أمي لا تحب الشكلاتة ."/" حسنا، ما رأیكم بالزهور وبعض الشكلاتة اللذیذة

بعض الورود نعم، بالإضافة إلى ."/"أجل فكرة رائعة، ستفرح بكل تأكید."/ " كثیرا

  . "والزهور المتنوعة
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ما نلمحه أیضًا هو وضع المتعلّم للحركات في بعض الكلمات حسب مكانها 

في الجملة فهو بذلك على درایة بقواعد اللغة؛ أي محل الحركات الإعرابیة 

الصفة تتبع الموصوف في ( تماماً، كثیراً، حسناً، لأمٍّ حنونةٍ : (والتنوین منها

  ).ى، خاصةً، إذاً ، مَدَ ..)الحركات

والأزمنة فقد ) الضمائر(من ناحیة مخاطبة المذكر والمؤنث والمفرد والجمع 

حیث هنا تُحیل إلى إخوته "  (امتلاككم : " توفرت وأعطى ذلك حقه یظهر في

ضمیر هي " (ستفرح"، ."كل واحد منكم" ، )ضمیر نحن" (أمنا " ،)بضمیر أنتم 

، )دلالة على فعل مضارع(تار، تعبرون نهدي، نخ: والأزمنة) تعود على الأم

  ).دلالة على فعل ماضٍ ( یهدیها 

وعند رؤیتنا الدقیقة للتعبیر نجده لم یلتزم فقط بما تطلبته التعلیمة ومعاییر 

الكتابة بل أیضاً حجم الحوار كان طویلاً فیه تبادل الحدیث والآراء دلیل على 

كافٍ لتجسیده وتدوینه، أما من أنّه أُنجِز بدقة وبإتقان وبتمعن وبإعطاء وقت 

ممیزتاً :" ناحیة الأخطاء فهو خالٍ إلا أنّنا نجد خطأین ارتكبهما المتعلّم هما

؛ فالتاء المفتوحة تخص "ممیزةً "والأصح في ذلك التاء المربوطة في آخر الكلمة "

الأفعال وعلى الرغم من ذلك فهو في جملة أخرى قد كتبها بطریقتها الصحیحة، 

  ." بالطبع"فالأصح " بطبع"لمة وأیضاً ك

ولكن ما یهمنا عموماً هو ملاحظة الإیجابیات في طریقة بناء إنتاجه لهذا 

التّعبیر بما في ذلكمستوى المتعلّم وبنیته المعرفیة فهي متوفرة وتطغى على ذلك، 

فلا شخص معصوم عن الخطأ لاسیما تلامیذ في مثل هذا السن والمستوى، 

 .متازًافنظراً لذلك نعتبره م
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  :المستوى المتوسط

  :2تعبیر 

  
  

  

  

استفتاح التّعبیر : كشفنا في التعبیر أعلاه عن بعض الأمور الإیجابیة وهي

بمقدمة قصیرة تدور حول موضوع عید الأم وتفكیر هؤلاء الإخوة في شراء هدیة 

مارس فكرت أنا  21بمناسبة عید الأم المصادف : "لأمّهم واتضح ذلك في عبارة

، "اتي، في عمل مفاجأة لأمي، لشراء هدیة لها ممناسبة عیدها السنويوأخو 

واستعمال تقنیة الحوار الذي دار بین المتعلّم وأخیه وأخته أي أنه حوار متعدد 

الأطراف وختامه بخاتمة یتمنى فیها دوام أمه وأن تبقى فخرًا لهم وهذا إن عنى 
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 علیمة أي أنّه قد فهِم ما هو مطلوبٌ شیئًا فإنه یعني اِمتثال المتعلّم لما نصّته التّ 

بط ثم طبَّقه على إنتاجه للتعبیر مع إضافته بعض الأمور التي لم  منهُ بالضَّ

وهذا إضافة جیّدة منه فقط ) الخاتمة(و) التمهید(تذكر في التّعلیمة، مثل المقدمة 

على  لأنهم لم یُلزَمُوا به في التّعبیر ولكن إن تعمقنا قلیلاً فسنجد أن هذا یدل

المعرفة المسبقة للمتعلّم لماهیة الإطار الشكلي الخارجي للتّعبیر الكتابي؛ حیث 

یجب أن یكون عبارة عن مقدمة یتم فیها تناول الموضوع بصفة عامة مثلما فعل 

بالضبط ثم عرض والذي یتم فیه التعمق في الموضوع كما فعل هنا أیضًا حین 

ضوع الأم وأخیرًا خاتمة والَّتي تعمق مع أطراف الحوار في الحدیث حول مو 

كانت عبارة  عن حوصلة عن الموضوع حیث أفصح فیه عن مشاعره اتجاه 

أدوات الترقیم : بالإضافة إلى محاولته توظیف معاییر التَّعبیر منها. أمه

." وفي لاخیرة، فرحت أمي كثیرا بالهدیة"كالفاصلة والنقطة وهذا یظهر في 

كما أننا نجد أن هذ ..." ئلتك، فنحن یكفینا عزاوأن تبقي زینة لعا"وأیضا في 

المتعلّم یملك زادًا من الأفكار الجمیلة والمعبرة والمفردات الجدیدة ونلاحظ ذلك 

ونتمنى لك یا أمي أن تدومي نورا ینیر "، "فهذه أمنا الوحیدة" في الجمل التالیة 

  ."بناءكدربنا وأن تدومي زینة لعائلتك، فنحن یكفینا عزا وشرفا أننا أ

وتفسیرًا لذلك، فالمتعلّم هنا یملك بنیة معرفیة ومفاهیمیة جیدة نوعا ما مما 

متكون من مقدمة (مكنه من إنتاج تعبیر ذا إطار شكلي خارجي صحیح 

یحتوي على أفكار متسلسلة ومترابطة، وكذلك امتلاكه لمخزون ) وعرض وخاتمة

لمبنى مما أدى إلى بث لغوي ساعده في تكوین جمل وعبارات جمیلة المعنى وا

الحیاة في الحوار وإضفاء معنى له لاسیما أنه یتمحور حول إنسان مهم    في 

الحیاة وهو الأم، فالحوار هنا حمل معانٍ كثیرة ویعود ذلك إلى إتقانه في انتقاء 

، "فهي أقرب الناس وأعزها قلبي: "الكلمات المناسبة المعبرة عن الأم مثل



  يباتكلا جاتنلإ ا نادیم يف ةیئانبلا ةیر ظنلا تاقیبطت        لفصل الثاّني               ا

 

 - 62  - 

أن تدومي نورا ینیر "...، "فهذه أمنا الوحیدة"، "ها قیمةونشتري هدیة لأمي لكن"

  ".دربنا وأن تبقي زینة لعائلتك، فنحن یكفینا عزا وشرفا أننا أبناءك

ولكن حتى لو التزم المتعلّم بما هو مطلوب منه في التّعلیمة فهذا لا یجعل 

بعض على  احتواء التعبیر: التّعبیر ذا مستوى جیّد وهذا یعود إلى أسباب وهي

والأصح " أبنائك" و " في الأخیر"والأصح " وفي لاخیرة":الأخطاء الإملائیة مثل

و لربما هذا " بمناسبة"والأجدر أن تكون " ممناسبة"وكذلك في  "أبناؤك"أن تكون 

یرجع إلى عدم التعلّم الجیّد للمتعلّم لقواعد اللغة العربیة  ونضیف إلى ذلك عدم 

فهي " في ك ط المناسبة بین الجمل ویظهر ذلربقدرته على استخدام أدوات ال

وأیضا في " ونشتري هدیة لأمي لكنها قیمة" و في " أقرب الناس وأعزها قلبي

فهي "   والأجدر أن تكون الجمل هكذا على الترتیب " مارس 21المصادف "

المصادف " / "ونشتري هدیة لأمي لأنها قیمة" / "أقرب الناس وأعزها على قلبي

  ".رس ما 21لــــ 

وهذا یعود إلى عدة أسباب لعلَّ منها عدم التركیز مع المعلم أثناء شرح 

الدرس  مما جعل البنیة المعرفیة في عقله مهتزة وغیر متكاملة وهذا یؤثر على 

إنتاجه لتعبیر كتابي سلیم أو ربما بسبب ضعف حاسة السمع لدیه فیسمع 

بب ضعف حاسة النظر أو ربما بس" بمناسبة"الكلمات غیر صحیحة مثل كلمة 

فلا ینقل الكلمات صحیحة وهي مكتوبة على السبورة مما یعیق اكتسابه 

  .للتعلُّمات وغیرها من الأسباب الأخرى
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  :المستوى الضعیف

  :3تعبیر

  
نجد أن� هذا التّعبیر الذي ما بین أیدینا تحدث عن الموضوع الذي تدور حوله 

المنهجیة الصحیحة، لذلك صنفناه في  التّعلیمة وأبدى محاولة ولكن لم یتبع

المستوى الضعیف بناءً على أن مستوى هذا المتعلّم ضعیف جدًا من كل 

النواحي؛ فهو لم یلتزم بأغلب مطالب التّعلیمة، أولاً یفتقر إلى عدم تجسیده 

لتقنیة الحوار ولنوعه المتمثل في حوار متعدد الأطراف؛ فهو اعتمد على سرد ما 

ا تم فعله وتكلمه على لسان إخوته دون توفر أطراف جرى فقط ووصف م

فقرر اخي صغیر أن نشتري لها : "یتبادلون الحوار فیما بینهم، وذلك في قوله
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فستان ثم جرأ حوار بیننا، فذهبن وشترین لها مثل ما قاله أخي وهو الأحمر مع 

  ...".سمسم والورود الملونة

في عید الأم : في قوله) بسیط تمهید(نجده اعتمد خطوات التّعبیر من مقدمة 

فقرر أخي صغیر أن نشتري لها ) "المضمون(وعرض...قررنا أنا وإخوة

وتركه فراغ بدایة كل منهم، ... وفي الأخیر إن فرحة) استنتاج(وخاتمة...فستان

لكن دون جدوى من ذلك؛ لأن على الرغم من شرح المعلّمة لما تتطلبه التّعلیمة 

لكن للأسف هذا المتعلّم لم یتبع ما هو مطلوب منه  وتكرارها مرارًا وتكرارًا

إنجازه، وهذا راجع بالتأكید إلى عدم فهمه وقلة تركیزه مما أدى إلى خروجه عن 

  .الحیز والنطاق الذي تدور فیه التّعلیمة

هناك ركاكة في التّعبیر حیث یفتقر للغة السلیمة والأسلوب اللافت للانتباه 

لا : (یدة لكن لم توضع بالطریقة الصحیحة، كقولهبالرغم من أن هناك كلمات ج

وأیضا یعاني من نقص كبیر في قواعد اللغة مما ) تضاهي، قدوة، الاعتناء بها

أدى إلى ارتكابه لأخطاء لغویة وصرفیة ونحویة وإملائیة فادحة موجودة بصورة 

كبیرة أثرت في تراكیب الجمل، بالرغم من استعماله اللغة العربیة الفصحى 

إنقاص " فقرر أخي صغیر"، "، فجتمعنا...أن قررنا أنا وإخوة: "تضح ذلك فيوی

، "فذهبنا واشترینا"الأصح " فذهبن وشترین"، "جرى"الأصح " جرأ"التعریف) ا ل(

؛ هنا دلیل على أن "لإحضار"الأصح " لإحذاري"، "رجعنا"الأصح " رجعنى"

، "قبلات جمیلة"واب هو والص" قبلاتا جمیلتا"المتعلم یكتب بناءً على ما ینطق 

إنّ فرحة الأمّ لا "والصواب هو " إن فرحة الأمة لا تضاهي أي شیإ في دنیا"

  .ما یثبت على عدم معرفته لمواضع الهمزة" تضاهي أي شيء في الدنیا

ما هو ملحوظ أن خطَّ هذا المتعلّم غیر واضح وتغیب فیه صحة وسلامة 

تعانته بعلامات التّرقیم بل خلوها إلا وأیضًا عدم اس" أكیبت الأم: "الكتابة نحو

قبلاتا جمیلتا، ثم عاد : في غیر محلها نحو) الفاصلة(أنه وضع علامة ترقیم 
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نضیف إلى ذلك الأسالیب الإنشائیة غائبة  ..."وكتب وفي الأخیرإلى السطر 

  .ولم یوظفها لأنها تعطي جمالیة للتعبیر

مكن من بناء تعلّماته التي درسها هذا كله ما هو إلا دلیل على أن المتعلم لم یت

سابقًا أو حالیًا ولا یمتلك قاعدة وخبرة معرفیة صحیحة، ولم یُطبق معاییر 

وشروط الكتابة ولم یُجسد في إنتاجه ما كان ملزومًا به، وفي العموم تصمیمه 

  .لهذا الإنتاج ینقصه الكثیر من الدّقة والمهارة

یتضمن تقدیر الثروات الطبیعیة والحث  اكتب نصًا توجیهیًا حواریًا: التّعلیمة

  .على الاعتناء بها

  :المستوى عالي

  :1صورة

  :1تعبیر
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امتثاله لما تنص علیه التعلیمة : نلاحظ بعض الأمور في التّعبیر أعلاه وهي

حیث أنتج المتعلّم نصًا توجیهیًا حواریًا حمل بین طیاته فكرة الحفاظ وتقدیر 

ع الالتزام بخطوات النص التوجیهي من مقدمة والتي تحدّث الثروات الطبیعیة م

یا سكان : "فیها بصفةٍ عامةٍ عن الموضوع أو الفكرة المتناولة من خلال قوله

هذه البلاد واجب علیكم الإعتناء بالطبیعة فإن لها أهمیة وفوائد على الكائنات 

عن التعمق في ثم العرض والذي كان عبارة ." الحیة فواجب علینا الحفاظ علیها

الموضوع، إذ استعان بالتشبیه في بدایة حواره ودخل في الموضوع بطریقة غیر 

الطبیعة لؤلؤة صغیرة ملفوفة بلفت ذهبیة في قلبي : "مباشرة وظهر ذلك في قوله

ما أعطى جمالیة في التعبیر ولفت انتباه القارئ، حیث جرى بینه وبین زمیله ". 

ا نلاحظه في هذا المتعلم تجدید في الأسلوب؛ حوار أي توفر مرسل ومستقبل، م

حیث استعمل في دور المستقبل أسلوب النفي ورفض فكرة المحافظة على 

الثروات الطبیعیة، وذلك نعتبره شیئا جدیدا مقارنة بما أنجزه المتعلّمون الآخرون 

أنا لا أرى فیها شيء یدعني أعتني بها، وما :" قال أحد زملائي: یظهر ذلك في

، ثم استعمل دور المدافع عن الطبیعة مع توظیفه "لى أشجار وأعشابهي إ

هي بیتك الثانیة، بل هي محیطك : " للحجج المقنعة دلیلا على براعته في قوله

رغم ذلك نرى أن ". ویمكنك أن تصنعها بنفسك وتتمتع بما فیها من ثروات

ة لما طرحه المستقبل لا یزال مصراً على رفضه لتلك الفكرة وتمادیه بالسخری

أن لن أحافظ علیها ولو كانت : "قال بكل صغریة: المرسل ویتبین ذلك في

  ." بیتي

وإن تأملنا قلیلاً فسنجد أن هذا المتعلّم یملك خیالاً واسعًا مما مكنه من  

تمثیل طرفي  حوار مختلفین في الرأي ذلك بإصرار الطرف المرسل على 

والاعتناء بها وإصرار الطرف  التوجیه في الحفاظ على الثروات الطبیعیة

  .المستقبل من جهة أخرى على الإنكار وعدم اعترافه بصحة كلام المرسل
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ما یجب الإشارة إلیه أیضًا هو تمكن المتعلّم في انتقاله من صیغة التحدث 

وذكره لبعض ) زملاؤه(إلى التحدث بصیغة الجمع )   زمیله( مع فرد واحد 

یا زملائي إن الطبیعة : " ا ویتجلى ذلك فيالثروات الطبیعیة وبیان أهمیته

جمیلة بما فیها من ثروات كالثروة الخشبیة والمائیة حیث أنها مفیدة في حیاة 

الإنسان حیث توفر له الأكسجین والضل فحذاري أن تؤذي الشجرة عاطلة أو 

لیختتم تعبیره بنصیحة مفادها حمایة الثروات الطبیعیة من كل الأخطار ." مثمرة

  ."وفي الأخیر یجب حمایتها من كل الأخطار:" ت في عبارةوتمثل

ما یُشیَّد له للمتعلم هو التسلسل في طرح الأفكار وكلها تصب في مضمون 

واستخدامه للغة العربیة  ةدرج في تقدیم كل طرف حوار على حدواحد والت

الفصحى وتجنب إقحام اللغة العامیة وهذا یدل على قدرته على التفریق بین 

  .اضع التي تقتضي اللغة الفصحى و المواضع التي تقتضي اللغة العامیةالمو 

على الرغم من الإیجابیات التي تم ذكرها سلفاً في التعبیر إلا أنه لا یمكن 

" الإعتناء: "أن ننكر وجود بعض الأخطاء خاصة الأخطاء الإملائیة مثل

ربوطة آخر والأصح هو وضع التاء الم" بلفت"، "الاعتناء"والأصح فیها هو 

بیتك " ، "وما هي إلا أشجار"والصواب هو " وما هي إلى أشجار"، "بلفة"الكلمة 

، قال بكل صغریة هنا كلمة غیر واضحة "بیتك الثاني"والصواب هو " الثانیة

قال بكل "، والمعنى الثاني "قال بكل سخریة" المعنى الأول: وتحتمل معنیین

أنا لن أحافظ "والصواب " افظ علیهاأن لن أح"دلالة على التصغیر، " استصغار

لكن كما قلنا سابقا أن تقییم الإنتاج الكتابي ". الظل"والصواب " الضل"، "علیها

یكون وفقًا ومراعاةً لما هو منصوص علیه في التعلیمة ومدى قدرة المتعلّم في 

بناء تعلّماته وتجسید خبراته التي اكتسبها فعلیاً اعتمادا على نفسه وذلك ما 

  .إلیه النّظریّة البنائیّة دعت
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  :المستوى متوسط

  :2التعبیر

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

في بادئ الأمر نلاحظ افتتاح التعبیر بتمهید بسیط ممهدًا به للموضوع 

یا زملائي إنَّ الطبیعة خلابة لذلك یجب المحافظة : "المستهدف والمتمثل في

ته نداء للفت كأول خطوة من خطوات إنجاز نص حواري توجیهي بدای" علیها

الانتباه وتتبعه جملة ممهدة للموضوع نوعاً ما، ثم الدخول في العرض بطریقة 

  .مباشرة دون ترك فراغ بدایة الحدیث
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نلمح أن هناك طرفین في هذا التعبیر لكن لم یطبق فیه الحوار على الوجه 

 المطلوب دلیلاً على احتیاجه لفهم الخطوات أكثر والتمرن؛ حیث ابتدأها الطرف

به من تزخر الذي یثني على الطبیعة وبما " أیمن"المرسل على سبیل التوجیه وهو 

إن الطبیعة هبة االله للإنسان بكل ما فیها من خیرات كالهواء : "ثروات في قوله

و نلاحظ توظیفه للتشبیه حیث شبه الطبیعة بالأم ما ." والماء والحیوانات وغیرها

فهي أمنا الثانیة لما توفره للإنسان من : "جعل هناك مبالغة في العبارة  في قوله

، ولكن لم یكتفي بذلك "رغد العیش لیتمكن من مواصلة في هاته الحیاة الصعبة

فقد تجاوز المطلوب من خلال خروجه عن الموضوع ذلك لأننا نجده اعتمد 

ومن أكثر المناظر جمالا : "تقنیة الوصف بوصفه للطبیعة، یبدو ذلك في حدیثه

تنوعة والمزركشة وبساطها الأبیض الذي یتنوع حسب كل فصل، كما أزهارها الم

لا ننسى غروب الشمس الذي یخطف الأنظار حین نراه، ومنضر البحر 

لیختتم لب " وائل"، ثم یأتي الطرف الآخر وهو "وصوت الأمواح البحر

قال وائل وفي الأخیر ما أروع الطبیعة وما أسمى : "الموضوع، ویتبین في

، وهذا خطأ فادح؛  لأن الخاتمة یتم التوصل إلیها من كلیهما تضم "...فوائدها 

حوصلة لما تم طرحه أو نتیجة أو نصیحة وتروى على لسان الكاتب، إلا أننا لا 

یكون حجةً وبرهاناً على ) ص(بحدیث لرسول االله) المتعلم(ننفي استعانة المُنتِج 

ما من مسلم : "لیه وسلمكما قال رسول االله صلى االله ع: قوله یبرز في عبارة

یغرس غرسا أو یزرعا زرعا فیاكل منه طیر أو إنسان أو بهیمة إلا كان له به 

  ."صدقة

رغم ذلك نلمح في الحدیث أخطاء لا بد من تصحیحها فتصبح على النحو 

ما من مسلم یغرس غرسا أو یزرع زرعا فیأكل منه طیر أو إنسان أو : "الآتي

في هذا الصدد لا بد أن نثني على هذا المنتج ". بهیمة إلا كان له به صدقة

لأنه رغم تقصیره في جوانب مهمة في التعبیر وأقرتها التعلیمة، لكن في بنائه 
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براعة ناتجة عن حفظه للحدیث وتذكره والاستعانة به للبرهان، نلاحظ أیضا 

  )ال(والأصح إضافة ."..من مواصلة في هاته: "وجود أخطاء ارتكبها تتمثل في

منظر "فالأصح و" ومنضر البحر"، .. "من المواصلة في هاته"یف التعر 

) عكس الجیم حاء" (الأمواج: "والمقصود" صوت الأمواح البحر"، "البحر

  ".صوت أمواج البحر"والتركیب الصحیح هو 

  

  :المستوى الضعیف

  :      3التعبیر

الإضافة أول ما یتم الإشارة إلیه في هذا التعبیر هو سوء الخط وعدم وضوحه ب
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إلى غیاب التنظیم وهذا یؤثر كثیرًا على جمالیة شكل التعبیر فإذا كان لمحتوى 

  .التعبیر قیمة فحتى شكل التعبیر الخارجي له قیمة وأهمیة كذلك

ثم نزل إلى السطر من " یا زملائي"لاحظنا أنه ابتدأ تعبیره بنداء تمثل في

بلادنا كثیرة فیجب الحفاظ  إن الثروات الطبیعیة"أجل المقدمة والتي تمثلت  في

والتي كانت عبارة عن "  علیها، التي تعطینا الثمار للحفاظ على الحیاة الإنسان

تمهید للموضوع ثم نزل إلى السطر وانتقل إلى العرض والذي كان مضمونه 

التحدث عن الطبیعة وثرواتها ولكن نلاحظ غیاب الخاتمة ولربما كان ذلك 

بتلك الأمور یعني امتثاله لما نصت علیه التّعلیمة بسبب ضیق الوقت، والتزامه 

تقدیر الثروات " من ناحیة النداء والمقدمة والعرض وكذلك الموضوع والذي هو 

ولكنه أغفل عن توظیف تقنیة الحوار " الطبیعیة والحث على الاعتناء بها

  . المطلوبة في التعلیمة مما أنقص من قیمة التعبیر ومستواه

" مؤوانا: "بیر یحتوي على الكثیر من الأخطاء  نحونجد أن هذا التع

دم تمییزه ، نضیف إلى ذلك ع"القلیل"والصواب هو " اللقلیل"  "مأوانا: "والصواب

: في مكانها الصحیح مثل ما كان في هذه العبارةبین حروف الربط ووضعها

فیجب الحفاظ " فتصبح " على"ولكن الحرف المناسب هو " فیجب الحفاظ بها"

إن الثروات "، أو عدم توظیف حروف الربط من الأساس مثل ما جاء في "اعلیه

إن "فتصبح " في "ولكن كان علیه أن یضع حرف الجر " الطبیعیة بلادنا كثیرة

أما من ناحیة تسلسل الأفكار فلا نجد توفر ". الثروات الطبیعیة في بلادنا كثیرة

أو یمكن القول أنها  هذه الصفة في هذا التّعبیر فقد جاءت أفكاره متفرقة

إن الثروات الطبیعیة بلادنا "احتاجت إلى الربط فیما بینها مثل ما جاء   في 

 "كثیرة  فیجب الحفاظ بها، التي تعطینا الثمار للحفاظ على حیاة الإنسان

ولا یغیب علینا أن نذكر عدم إكمال هذا المتعلم لتعبیره الكتابي وهذا یعود 

طر ببالنا هو احتمالیة الوقت غیر الكافي في إلى أسباب ولعل أول سبب یخ
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ة الإنتاج الكتابي مما یجعل المتعلّم    لا یجد راحته في إخراج كل أفكاره  حصَّ

وتعلّماته وبناءاته المعرفیة أو حتى وإن تمكن من إخراجها فلن تكون على 

  .  الصورة التي یریدها هو وستبقى في حاجةٍ إلى التّعدیل والتنّظیم

وقع فیها المتعلمون  في تقییمنا للنماذج لم نركز على الأخطاء التي: ةملاحظ* 

في المستوى العالي  بقدر ما ركزنا على مدى تجسید المتعلّم  حتى الواردة

 .لتعلّماته ولمكتسباته ولكیفیة بنائه لمحتواه ولطریقة تعبیره عن أفكاره وآرائه
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  :ت بسبب النّظریّة البنائیّةأهم الكفاءات التي نشط: خامسًا

مثل تحاور المتعلمین مع المعلم وتحاور (تنمیة كفاءة المناقشة  -

 ).المتعلمین مع بعضهم

مثلا ربط الأفكار ببعضها البعض والوصول إلى (تنمیة كفاءة التنسیق   -

 ).فقرة متناسقة

مثلا من ناحیة توظیف معلوماته الجدیدة ( تنمیة كفاءة التوظیف  -

 ).ى مكتسباته القبلیة وإنتاج تعبیر في حدود التعلیمةاعتمادا عل

مثلا أن المتعلم أصبح متمكنا (الكفاءة الإنتاجیة /تنمیة كفاءة الإنتاج  -

 ).                             من إنتاج فقرات ذات معنى ومبنى صحیحین

مثلا قدرتهم على استنتاج تعریف لموضوع (تنشیط العقلعلى الاستنتاج  -

تقنیة الحوار وذلك بالإجابة على الأسئلة التي طرحها "المتضمن الدرس 

 ). المعلم والأفكار المترتبة علیها

على سبیل المثال أصبح المتعلم (تنمیة كفاءة أو مهارة الحوار بأنواعه  -

، بحیث یُمارس ")الأطراف"قادراً على إنشاء حوار متعدد الشخصیات 

 .            لآراءفي هذا الحوار تبادل الأفكار وإبداء ا
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  :الحلول المقترحة لبعض الأخطاء الواردة لدى التلامیذ: سادسًا

والنقص لدى المتعلم  ...) نفسي، عضوي، عقلي(تحدید سبب الضعف  -

  .ثم الانتقال إلى مرحلة العلاج كمرحلة أولى

) صرفیة، نحویة، إملائیة(معرفة المعلّم لمواضع الأخطاء ونوعیتها  -

 . لكي یتم تداركها من طرف المتعلم وتصحیحها

تكلیف المتعلم بالقراءة والمطالعة سواءً داخل الصف أو خارجه؛ ذلك  -

أن قلة القراءة ومواجهة مشاكل فیها ینجم عنه صعوبات في التعبیر 

 .  الكتابي والمطالعة تكسب صاحبها زادًا لغویًا

فیها في نفس  مراقبة المتعلّم أثناء كتابته وتصحیح الأخطاء التي یقع -

 .الوقت مع شرح سبب الخطأ وتصویبه

حرص الوالدین على تعلیم أولادهم في المنزل ولیس الاِعتماد على  -

 .المدرسة فقط

تنظیم وقت المتعلّم وتقسیمه من طرف الأبوین حیث یخصصون وقتا  -

 .للمطالعة مثلاً ووقتًا للكتابة ووقتاً للراحة والتنفیس عن النفس

ضیع التي یُطلبُ منه الكتابة فیها لها صلة بواقع یجب أن تكون الموا -

 .المتعلِّم

التحفیز أمر أساسي لا بد منه لیغرس في ذات المتعلم حب الكتابة  -

 .خاصة والدراسة عامة

ترك المتعلِّم یعتمد على نفسه وعدم الضغط علیه؛ لأنه مهما انهمك  -

لم كما المعلم في الشرح وتأكید المعلومة فهي لن تبنى في عقل المتع

 . یریدها المعلم فهذا المتعلم یبني على حسب طریقته وذاتیته

للانتباه دور فعال في عملیة تعلیم المتعلم لذلك وجب معالجة مشكلة  -

 .الانتباه إن كانت ضعیفة لدى المتعلم
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وجوب تعلم القواعد اللغویة من صرف ونحو ومن ثم التمكن منها تمكنا  -

 .صحیحا سلیمًا

 .للكتابة والدربة علیها الممارسة الدائمة -

عند فرض التعلیمة لإنتاج التعبیر لا بد من التنویع في الموضوعات   -

والأفكار التي تنطوي حولها التعلیمات لاختبار مدى فكر المتعلم وما 

 .  یحتویه عقله، تفادیاً وضع المتعلم في دور المستقبل فقط
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  :توصل إلى جملة من النتائج وهي كالآتين في الأخیر،و 

ولكن لدیه جذور تاریخیة ظهرت في أعمال  النّظریّة البنائیّة اتجاه حدیثٌ  -1

القدماء مثلاً أفلاطون وسقراط، حیث نصّت فكرة أفلاطون على أن للمعلّم دور 

في تحفیز طلابه على اِسترجاع مكتسباتهم المعرفیّة بینما فكرة سقراط تنصّ 

 .لمتعلّم یعتمد على نفسه لاكتساب المعرفةعلى ترك ا

 .ورؤیة سیكولوجیةرؤیة فلسفیة  :ناللنظریّة البنائیّة رؤیت -2

والتي تعني التأمل )رنَظَ (مشتقة من مادة ) النّظریّة(ورد في المعاجم أن لفظة  -3

 .في الشيء

في معناها الاصطلاحي تمثِّل مجموعة من الآراء والاِفتراضات الّتي " ةالنظریّ " -4

 .علق بظاهرة أو موضوع معین بهدف تفسیرها أو التنبؤ بهاتت

معنى البناء والتأسیس  من حیث ورودها في المعاجم تتضمن"البنائیّة"لفظة  -5

 ).بَنَى(ومن حیث الاشتقاق فهي مشتقة من الفعل الثلاثي  والتنمیة 

عدم توفّرتعریف اصطلاحي محدد للبنائیّة وذلك لأسبابٍ متعددة ولكن نجد  -6

 .ا عام�ا لها وهو أنّها نظریّة ركیزتها المتعلّم وكیفیة بناء تعلُّماتهتعریفً 

على فكرة واحدة " النّظریّة البنائیّة"تجْمِعُ التَّعریفات التي تدور حول مصطلح  -7

فحواها أنها نظریّة في التعلّم والمعرفة تُقِر بأن المتعلمّ یبني معرفته بنفسه وفقًا 

 .لقدراته وخبراته

 .ظریّة البنائیة على مجموعة من المبادئتركزت النّ  -8

 .تهدف افتراضات النّظریّة البنائیّة إلى الوصول إلى عملیّة تعلیمیّة ناجحة -9

الثاني هو دور  والدّور ر النشیطو د رئیسة فالدّور الأول هو للمتعلّم ثلاثة أدوار -10

 .وهو دور المبدع والدور الثالث والأخیرالاجتماعي 

 .والمعلِّم والبیئة الصفیة أدوارًا أثناء العملیة التعلیمیة یحمل كل من المتعلِّم -11

 .في معناها اللغوي هي الإعراب والإفصاح" التّعبیر"لفظة  -12

نقل ما هو داخل النَّفس البشریّة من أفكار ومشاعر : اصطلاحًا یعني" التّعبیر" -13

 .وأحاسیس ویكون إما شفویًا أو كتابیًا
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، وهي عبارة عن صناعة یُظهرها "كَتَبَ "لثلاثي مشتقة من الفعل ا: لغةً " الكتابة" -14

 .الإنسان

أداة تساعد المتعلّم في تجسید كل ما : في تعریفها الاصطلاحي هي" الكتابة" -15

 .بداخله

ا المتعلّم أثناء آخر المراحل التي یصل إلیه: یُعرف على أنّه" الإنتاج الكتابي" -16

فة إن تمكّن المتعلّم من فهي محصلة تعلّمه، وبفضلها یمكن معر  تعلُّمه للّغة 

 .  اللغة جیِّدًا أم لا، ومن خلاله یُعبِّر المتعلّم عمّا في ذهنه من أفكارٍ ومعلومات

أسس تربویّة و  أسس نفسیّة: للإنتاج الكتابي أسس یرتكز علیها وهي ثلاثة أنواع -17

 .وأسس لغویة

مه المتعلِّم أهمیّة الإنتاج الكتابي تكمن في اعتباره أداة ووسیلة لتجسید ما تعلَّ  -18

 .في كل مراحله الدّراسیة والمواد المدرسیة

میدان الإنتاج الكتابي في تعریفه البسیط هو النشاط الكتابي الممارس من  - 19

 . طرف المتعلم والذي یُمكِّنه من إنتاج نص سلیم من ناحیة المعنى والمبنى

وله حصتان، مدته میدان الإنتاج الكتابي یُمثِّل آخر المیادین تناولاً في الأسبوع  - 20

 .الزمنیة تقدر بـ ساعة واحدة للحصة الواحدة

 .تسیر حصة الإنتاج الكتابي وفق خطوات معینة - 21

في مرحلة تحلیلنا لبعض نماذج المتعلمین توصلنا إلى أنه یمكن تصنیف  - 22

مستوى عالي ومستوى متوسط :إنتاجات المتعلمین إلى ثلاث مستویات وهي

 .ومستوى ضعیف

كفاءة : التي نشطت بسبب النّظریّة البنائیّة نذكر منهامن أهم الكفاءات  - 23

 .إلخ...المناقشة وكفاءة الإنتاج وكفاءة التوظیف

تصب مجموعة الحلول التي اقترحناها لبعض الأخطاء الواردة لدى التلامیذ   - 24

في فكرة مفادها وجوب الإحاطة بالمتعلم سواءً داخل القسم أو خارجه والإلمام 

  .ة واللّغویة والّتعلیمیةباحتیاجاته الّنفسی
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روایة حفص عن عاصم، مجمع الملك فهد، المدینة المنورة (المصحف الشریف 

  ).السعودیة

 المصادر والمراجع العربیة: أولاً 

 الأعشى، مطبعة دار الكتب المصریةكتاب صبح : أبو العباس أحمد القلقشندي .1

  .م1922هـ، 1340القاهرة، الجزء الأول، 

 قالشرو  والتطبیق، دار النظریة بین النشط التعلم :وآخرون سعادة أحمد جودت .2

 .م2011 ، 1ط الأردن، عمان،

التعلم والتدریس من منظور النظریة : حسن حسین زیتون، كمال عبد الحمید زیتون .3

  .م2003، 1، ط)م.د(البنائیة، عالم الكتب، 

)  ط.د( ى البِنیویة، مكتبة مصر، الفجالةأضواء عل مشكلة البِنْیة أو: زكریاء ابراهیم .4

  .م1990

النظریة البنائیة الاجتماعیة وتطبیقاتها في : زید سلیمان العدوان، أحمد عیسى داود .5

  .م2016، 1التدریس، مركز دیبونو لتعلیم التفكیر، عمّان، دبي، ط

ین التنظیر طرائق تدریس الأدب و البلاغة والتعبیر ب: سعاد عبد الكریم الوائلي .6

والتطبیق  دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، الطبعة الأولى، الإصدار 

  .م2004الأول، 

أسالیب البحث العلمي في علم الاجتماع، مجد المؤسسة : طاهر حسو الزیباري .7

 .م2011ه، 1427، 1الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت، لبنان، ط

ریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم، دار الشروق النظ: عایش محمود زیتون .8

  .م1،2007للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط

الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاهرة، : عبد العلیم ابراهیم .9

 .م1991مصر، الطبعة الرابعة عشر، 
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 صفاء دارالنظریة البنائیة وتطبیقاتها التربویة، : عصام حسن الدلیمي .10

  .م2014، 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط للنشر

 تعلم، دار الشروق للنشر والتوزیعنظریات ال: عماد عبد الرحیم الزغول .11

 .م2010، 1عمان، الأردن، ط

        سیكولوجیة التعلم بین المنظور الاِرتباطي : فتحي مصطفى الزیات .12

  .م2004، 2المنظور المعرفي، دار النشر للجامعات، القاهرة، طو 

الأسس الفنیة الكتابة والتعبیر ، دار صفاء للنشر : فخري خلیل النجار  .13

 .هـ1431-م2011والتوزیع، عمان، الطبعة الأولى، 

الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق : محسن علي عطیة .14

  .م2006للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، الطبعة العربیة الأولى، الإصدار الأول، 

 -مفهومه -أسسه ’’ التحریري’’التعبیر الكتابي : محمد الصویركي .15

طرائق تدریسه، دار ومكتبة الكندي للنشر والتوزیع، عمان، المملكة  -أنواعه

  .هـ1435/م 2014الأردنیة الهاشمیة، الطبعة الأولى، 

النظریة البنائیة وتطبیقاتها في التعلیم والتعلم، دار : ناصر بن حمد العویشق .16

 .هـ1423، )ط.د(قلم  الریاض، ال

النظریة البنائیة واستراتیجیات ما وراء المعرفة : نجم عبد االله غالي الموسوي .17

أنموذجا، دار الرضوان للنشر والتوزیع، عمان، )  k.w.l(استراتیجیة الجدول الذاتي

 . م2015 ،1الأردن، ط
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  :المعاجم والقوامیس: ثانیًا

م الوسیط، مجمع اللغة العربیة مكتبة الشروق الدولیة، المعج: ابراهیم أنیس وآخرون .1

 م2008، 4القاهرة، مصر، ط 

عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، بیروت، : مقاییس اللغة، تحقیق: ابن فارس .2

  .ه1399/ م1979)  ط.د(، 5ج

الدكتور مهدي المخرومي، الدكتور : العین، تحقیق: الخلیل بن أحمد الفراهیدي .3

مرائي، مؤسسة الأعلى للمطبوعات، بیروت، لبنان، الجزء الخامس ابراهیم السا

 .ه 100-175

عبد االله على الكبیر، محمد أحمد حسب االله، : لسان العرب، ، تحقیق :ابن منظور .4

 .هـ1119هاشم محمد الشاذلي، دار المعارف ، القاهرة، مصر، الطبعة الأولى، 

 

  المجلات: ثالثاً

من النشأة إلى الرؤیة التحلیلیة النقدیة، : نائیة للتعلمالنظریة الب: بوختالة مصطفى  .1

، بوزریعة، -المدرسة العلیا للأساتذة الشیخ مبارك المیلي  -مجلة الباحث 

 .م2020، 3العدد ،12الجزائر، مج

جامعة جیلالي  -أسسه وطرائق تدریسه -التعبیر الشفهي والكتابي: بوسعید جمیلة  .2

  .م2021،  2:، العدد 11:المجلد، )الجزائر(الیابس سیدي بلعباس 

صعوبات تعلیمیة الإنتاج الكتابي وطرائق تجاوزها، أفانین :حمزة نایلي دواودة .3

      02: م، المجلد2022، )الجزائر(المدرسة العلیا للأساتذة بوزریعة  خطابال

  .01:العدد

 یمي والتدریس الفاعل، دار الشروقالمنهاج التعل: سهیلة محسن كاظم الفتلاوي .4

  .م2006، )ط.د(مان  ع

 تدریس مادة التعبیر الكتابي أصول ومبادئ، كلیة الآداب واللغات : مولاي حوریة .5
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  م2016، 8، العدد 3الجزائر، المجلد / والفنون، جامعة الجیلالي الیابس، بلعباس

  الرسائل الجامعیة: رابعًا

لسنة الأولى المنتوج الكتابي وطرق تدریسه وتقییمه كتاب ا: سارة باها، لیلى معرف .1

، تعلیمیة اللغات، قسم اللغة والأدب العربي، كلیة الآداب -أنموذجا–متوسِّط 

  .م2021/2022، -أدرار -واللغات، جامعة أحمد درایة

صعوبات الإنتاج الكتابي في التعلیم المتوسط السنة الأولى : نعیمة أعمر بلبشیر .2

داب واللغات، جامعة أبو ، قسم اللغة والأدب العربي، كلیة الآ -أنموذجا -متوسط 

 .م2019-2018/ه1440-1439بكر بلقاید تلمسان، 

  

  الوثائق والسندات التربویة: خامسًا

السّنة  »اللّغة العربیّة  «دلیل استخدام كتاب: أحمد بوضیاف، أحمد سعید مغزي .1

الثاّنیّة من التّعلیم المتوسط، أوراس للنشر، وزارة التربیة الوطنیة، الجمهوریة 

  .م2017ئریة الدیمقراطیة الشعبیةـ، الجزا

الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة :إعداد المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة .2

العربیة مرحلة التعلیم المتوسط، اللجنة الوطنیة للمناهج، وزارة التربیة الوطنیة 

 .م2016الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، 

دلیل تعلیمیة اللغة العربیة : لغة العربیة للتعلیم المتوسطالنواة الوطنیة لمفتشي ال .3

لمرحلة التعلیم المتوسط المفتشیة العامة للبیداغوجیا، وزارة التربیة الوطنیة، 

  .م2019الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة، 
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  الصفحة  الموضوع

    .شكر وعرفان

    إهداء

  د -أ  مقدمة

  .           النّظریّة البنائیّة والإنتاج الكتابي في التّدریس: لالفصل الأو

  6     .النّظریّة البنائیّة: المبحث الأول

       6     .نشأة النّظریّة البنائیّة: المطلب الأول

  10  .مفهوم النّظریّة البنائیّة: المطلب الثاني

  10  ).لغةً واصطلاحًا(تعریف النّظریّة  -1   

  10  لغةً -أ 

  11  اصطلاحًا- ب 

  12  ).لغةً واصطلاحًا(تعریف البنائیّة  -2

  12  لغةً -أ  

  12  الدّلالة المعجمیة-1-أ

  13  الدّلالة الاشتقاقیة-2-أ

  14  احً لاطصا-ب

  15  .       تعریف النّظریّة البنائیّة -3

  17  .مبادئ النّظریّة البنائیّة وافتراضاتها: المطلب الثالث

  17  المبادئ-1

  21  الافتراضات-2

  24  .دور العناصر التّعلیمیّة من منظور النّظریّة البنائیّة: مطلب الرابعال

  24  .دور المتعلّم -1  

  26  .دور المعلّم -2  

  27  .دور البیئة الصّفیّة -3  
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  28  .       الإنتاج الكتابي: المبحث الثاني

  28  ).الإنتاج الكتابي(مفهوم التّعبیر الكتابي : المطلب الأول

  28  ).لغةً واصطلاحًا(الإنتاج / تعریف التّعبیر -1   

  28  لغةً -أ

  28  اصطلاحًا-ب

  30  ).       لغةً واصطلاحًا(تعریف الكتابة  -2  

  30  لغةً -أ

  31  اصطلاحًا-ب

  32  ).الإنتاج الكتابي(تعریف التّعبیر الكتابي  -3

  34  ).الإنتاج الكتابي(أسس التّعبیر الكتابي : المطلب الثاني

  34  لنّفسیةالأسس ا -1

  36  الأسس التّربویة -2

  37  الأسس اللّغویة -3

  38  ).الإنتاج الكتابي(أهداف تدریس التّعبیر الكتابي : المطلب الثالث

  40  ).الإنتاج الكتابي(أهمّیة التّعبیر الكتابي : المطلب الرابع

  .يباتكلا جاتنلإ ا نامیدي ف ةیئانبلا یةر ظنلا تاقیبطت: الفصل الثاني

  43  تمهید

  44  .دّراسةالإطار المنهجي لل: أولاً 

  44  .  حدود الدّراسة -1

  44  .الحدود الزمنیة -أ

  44  .الحدود المكانیة -ب

  44  .عیّنة الدّراسة -ج

  45  .المنهج وأدوات الدّراسة -2

  45  المنهج -أ   
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  45  .أدوات الدّراسة -ب  

  45  ).المباشرة(الملاحظة الحضوریة  -1-ب

  46  .التّعلیمة -2-ب

  46  ).الإنتاج الكتابي نماذج(وثائق التّلامیذ  -3-ب

  46  الكتاب المدرسي - -4-ب

  47  . مراحل تدریسهو میدان الإنتاج الكتابي : ثانیًا

  47  .میدان الإنتاج الكتابي -1

  48  . مراحل تدریسه -2

  49  .وصف مجریات حصة میدان الإنتاج الكتابي: ثالثاً

  56  .تحلیل نماذج من الإنتاج الكتابي: رابعًا

  78  .اءات التي نشطت بسبب النّظریّة البنائیّةأهم الكف: خامسًا

  79  . الحلول المقترحة لبعض الأخطاء الواردة لدى التّلامیذ: سادسًا

  80  خاتمة

  83  الملاحق

  85  .قائمة المصادر والمراجع

  90  .فهرس المحتویات



  

 

  : ملخص

لمتعلّم بصفةٍ تعدّ النّظریّة البنائیّة من أهمِّ النّظریات الّتي سلّطت الضّوء على ا

خاصةٍ وعلى العملیّة التّعلّمیّة بصفةٍ عامةٍ، وهي نظریّة كغیرها من النّظریّات مبنیّة على 

من المفاهیمِ والمبادئ والأطرِ النّظریّةِ، وقد سعت هذه المذكرة إلى إبراز أساسِ مجموعةٍ 

وبالأخصّ في میدانِ الإنتاجِ السنة الثانیة  لتلامیذ مرحلة التعلیم المتوسطفي تطبیقاتها 

بي الّذي تظهر فیه تجلّیات هذه النّظریّة؛ لأنّه النّشاطُ الّذي تُصبُّ فیهِ كل المعارفِ الكتا

والمكتسباتِ الّتي اكتسبها المتعلِّم سواء من الموادِ الدّراسیّة أو من محیطهِ الخارجي، إلى 

ة ما جانب ما یظهره هذا النشاط من طرائق بناء المتعلّم لمعارفه في ذهنهِ باعتبار أنَّ قیم

  .اكتسبه تظهر عند استعماله في واقع التواصل أو التعبیر

 

Summary: 

The Constructivist theory is one of the most important theories that 

has shed light on the learner specifically, and on the learning 

process in general. Like other theories, it is built upon a set of 

concepts, principles, and theoretical frameworks. This 

memorandum aims to highlight its applications in the middle school 

stage for second-year students, particularly in the field of written 

production where manifestations of this theory are evident. This 

activity integrates all the knowledge and acquisitions that the 

learner has gained, whether from academic subjects or their 

external environment. Additionally, this activity demonstrates how 

the learner constructs their knowledge in their mind, considering 

that the value of what they have acquired becomes evident when 

used in communication or expression. 

 


