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 و تـــقــــديـــــر  رــــــــــكش
 
 

 قـال رسول الله صلى الله عليو وسلم:
 )إن أشكرَ الناس لله عز وجل أشكرُىم للناس(

نتقدم بجزيل الشكر والعرفـان للدكتور جابر نصر الدين على  
 ا المذكرة.مجيوداتو ونصائحو وعلى صبره معنا لإنجاز ىذ

كما نتقدم بجزيل الشكر المسبق للجنة المناقشة على ما  
سيقدمونو من ملاحظات وتوجييات والتي لن تزيد ىذا العمل إلا  

 إتقـانا وجمالا.
و نشكر كل أساتذة كليتنا على دعميم وتشجيعيم لنا، دون أن  

 ننسى من مد لنا يد المساعدة من قريب أو من بعيد.
 

 
 
 
 
 



 

 

 
 
 

 ـــــــــــــــــــــداءإىــــــــ
 

إلى معنى الحب والى معنى الحنان  . .. إلى ملاكي في الحياة
من كان دعائيا    إلىبسمة الحياة وسر الوجود    إلى ..والتفـاني.

 أغلى الحبايبسر نجاحي وحنانيا بلسم شفـائي إلى  
 أمي حفظيا الله

ون  إلى من علمني العطاء بد. إلى من كللو الله بالييبة والوقـار..
.أرجو من الله أن  .إلى من أحمل اسمو بكل افتخار .  .انتظار..

 يرحمك ويتقبلك من الشيداء والأبرار
 أبي العزيز رحمو الله

الذين شاركوني وكانوا بجانبي وعشت   إخوتي وأخواتيإلى  
 معيم أيام حياتي

 وكل من مد يد العون والمساعدة أصدقـائي و زملائي إلى
.المتواضعة  نادثمرة جي  نيدي  إلييم جميعا



 

 

 ستخمص:م
 الدراسة إلى محاكلة معرفة مستكل التفاعؿ الصفي لدل التمميذ الكفيؼ في المرحمة الثانكية ، ىدفت

حيث تـ الاعتماد عمى المنيج العيادم لأنو  ،لتمميذ الكفيؼ داخؿ الصؼ الدراسيككذا الكقكؼ عمى كاقع ا
ة الملبحظة كأداة لجمع البيانات كالتي احتكت عمى الأنسب لمعرفة كاقع جكانب الدراسة، كتـ تصميـ شبك

عمى الكصؼ الإحصائي العاـ ، ك طبقت   تـ الاعتماد الإحصائية الأساليبكحدة ، كفي  20أبعاد ك  5
 مدينة بسكرة ،كأسفرت نتائج البحثب مرحمة الثانكيةالميذ المكفكفيف في تلبالعمى أربعة حالات مف  الأداة
 يف.فتفع كمتكسط لدل فئة التلبميذ المكفك كجكد تفاعؿ صفي مر  عمى

 
Extract: 

The study aimed at trying to find out the level of classroom interaction of the blind 

student in the secondary stage, as well as standing on the reality of the blind student within 

the classroom, where the clinical approach was relied on because it is most appropriate to 

know the reality of the aspects of the study, and the observation network was designed as a 

tool for data collection, which contained 5 dimensions And 20 units, and in the statistical 

methods, the general statistical description was relied upon, and the tool was applied to four 

cases of blind students in the secondary stage in the city of Biskra, and the results of the 

research resulted in a high and medium classroom interaction among the blind students. 
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  مقـــدمـــة



 مقدمة
 

 أ 

 مقدمة

ى الاقتناع المتزايد ك راجع ىذا الاىتماـ إل رةالأخيناؿ مجاؿ الإعاقة اىتماما بالغا في السنكات 
النظر إلييـ كجزء مف الثركة  معكقيف كغيرىـ مف أفراد المجتمع كف الكاللبمتناىي في المجتمعات بأ

 البشرية مما يحتـ تنمية ىذه الثركة ك الاستفادة منيا إلى أقصى حد ممكف.

ف أم معكقات تحكؿ دكف تعمميـ ك بما أف التربية ك التعميـ حؽ لكؿ البشر بغض النظر ع
ف حاسة البصر تمعب دكرا ىاما في ، إذ أالإعاقات ليا خصائصيا ك تأثيرىافالإعاقة البصرية كغيرىا مف 

كىي تتفرد دكف غيرىا مف الحكاس بنقؿ بعض جكانب العالـ الاجتماعي ك معالـ الكاقع البيئي  ،حياة البشر
اكتساب الفرد في اخذ العمـ ك المعرفة ك  لتي يعتمد عميياللئنساف إلى العقؿ ك ىي مف أىـ الحكاس ا

حدكدة مف الخبرات المباشرة ك الغير مباشرة حيث يعطي الجياز البصرم للئنساف كمية كبيرة ك غير م
 المعمكمات عما يحيط بو.

ثر عمى تفاعمو في المحيط ك بذلؾ تؤثر الإعاقة البصرية عمى الكفاءة الإدراكية لمفرد. مما قد يؤ 
ك عمى مختمؼ جكانب العممية التعميمية التي ترتكز عمى التفاعؿ الصفي حيث إف نجاح العممية  ،الدراسي

التربكية يتكقؼ عمى مدل ما يجرم بيف المعمـ ك طلببو في المكاقؼ التعميمية ك لإحداث ىذا الاتصاؿ 
بة ك المشجعة عمى التفاعؿ لا بد مف تكفر البيئة المناس،بيف المعمـ ك طلببو كبيف الطلبب فيما بينيـ 

الانفعالي ادية أك بتكفير الجك الاجتماعي ك لمتلبميذ خاصة فئة التلبميذ المكفكفيف , سكاء بتنظيـ الأمكر الم
العقمية  ـالمناسب الذم يسكد غرفة الصؼ مع مراعاة مستكل قدرات التلبميذ المكفكفيف ,ك استعداداتي

 .الجسميةك 

كف مكضكع الدراسة :" مستكل التفاعؿ الصفي لدل التمميذ الكفيؼ في كعميو ارتأت الباحثتاف أف يك
 المرحمة الثانكية" حيث اشتممت الدراسة عمى أربعة فصكؿ كىي كما يمي :

 الفصؿ الأكؿ: التعريؼ بمكضكع الدراسة

ة كالأىداؼ منيا ك أىميتيا حيث تضمف الفصؿ إشكالية الدراسة ك دكاعي اختيار مكضكع الدراس
 ك الدراسات السابقة المتعمقة بمتغيرات الدراسة. الإجرائية،ـ المفاىيك 



 مقدمة
 

 ب 

 الفصؿ الثاني : مدخؿ مفاىيمي لمتغيرات الدراسة

أنكاع التفاعؿ  ك أكلا: التفاعؿ الصفي : يتناكؿ تعريؼ التفاعؿ الصفي ك النظريات المفسرة لو كأىميتو
 التفاعؿ الصفي .الصفي ك أنماطو, ك العكامؿ المؤثرة فيو إضافة إلى طرؽ قياس 

: حيث تطرقنا إلى تعريؼ الإعاقة البصرية كأسبابيا ك أنكاعيا كما عرضنا خصائص ثانيا: التمميذ الكفيؼ
 الكفيؼ.المشكلبت التي تكاجو التمميذ  ك تعميميـ،لمكفكفيف ك بيداغكجيا التلبميذ ا

 : الإجراءات الميدانية لمدراسةالفصؿ الثالث

ك أدكات  الدراسة،ك حدكد الدراسة ك الحالات التي طبقت عمييا  ك الذم يتضمف منيج الدراسة
جمع البيانات ك الخصائص السيككمترية ك اجراءت تطبيؽ الأداة ك تفريغ البيانات ك الأساليب الإحصائية 

 المستخدمة.

 الفصؿ الرابع : عرض ك مناقشة النتائج 

ك تفسير النتائج في ضكء  ،حيث يتضمف عرض نتائج شبكة الملبحظة لكؿ حالة مف الحالات
الباحثتاف دراستيـ بخلبصة عامة كمجمكعة مف الاقتراحات التي تفسح المجاؿ  تكاختتم ،التساؤؿ العاـ

 الملبحؽ التي اعتمدت عمييا الدراسة.  ، كمف ثـ قائمة المراجع كلمختمؼ الدراسات الأخرل
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 الإشكالية -1

يتـ مف خلبليا نقؿ المعارؼ كالخبرات كتنمية القدرات العقمية  يعد التعميـ عممية حيكية دينامكية
بحيث أف العممية التعميمية  كالمعرفية لممتعمميف كتطكير الميارات كالجكانب الانفعالية كالاجتماعية لدييـ،

المحتكل( كتتفاعؿ ىذه المحاكر المادة التعميمية ) المتعمـ، تعتمد عمى ثلبثة محاكر أساسية ىي المعمـ،
لبؿ مختمؼ النشاطات كيتفاعؿ معو كذلؾ مف خ بالأخرفكؿ مف المعمـ كالطالب يحتؾ  ،بينيا مافي

 .أثناء الصؼ الدراسي الإنسانيةيككف العلبقة  ما كىذا كالعمميات

داخؿ الكسط المدرسي ىي علبقة المعمـ بالمتعمـ داخؿ الصؼ  ل كأبرز العلبقاتأقك  فأحيث 
عممية تطكر التكاصؿ كتبادؿ الآراء بيف المعمميف ك الطلبب داخؿ  لدراسي إذ يعد التفاعؿ الصفيا

يساعد في ترقية  ككنو فعالة، فييعد مف العناصر الميمة في تككيف بيئة تعميمية  نوأكما  الصؼ.
كسابوشخصية المتعمـ   لممجتمع،ى يككف نافعا لنفسو ك جاىات تمكنو مف تكجيو مستقبمو حتمعارؼ كات كا 

يعمؿ عمى خمؽ الشعكر بالانتماء إلى المدرسة ك لتعميـ اعمى تحسيف مستكل  فاعؿ الصفيالت بدكره يساىـك 
يجرم داخؿ الصؼ مف أفعاؿ سمككية بيدؼ زيادة فاعمية  و كؿ ما"بأن :كسكانيكنظاميا كقد عرفو ال

 ( 23، ص2018،)جلبب      لمتعمـ لتحقيؽ تعمـ أفضؿ " ا

الأىداؼ  قيؽمكقؼ التعميمي، لأنو لا يؤدم إلى تحالصفي الركيزة الأساسية لم كيشكؿ التفاعؿ
كما أف  ، ثقافية كاجتماعية مختمفةالتعميمية الخاصة بالدرس فحسب بؿ يؤدم إلى اكتساب التمميذ لأنماط 

 ميما دكرا التعميميةبيف أطراؼ العممية  مفظي(ال)المفظي كغير تفاعؿ الصفي المتمثؿ في أنماط التكاصؿال
طكر ركح الفريؽ بيف التعميـ كالتعمـ، كسبيؿ ت بيف كاسطة كفي ،لممتعمميف التحصيمي داءالأفي كمؤثرا 

الطريؽ إلى إنشاء علبقات كىك كاتجاىاتيـ. سيمة المعمـ لمتعرؼ عمى حاجات المتعمميف ك جماعة الصؼ،ك 
 .تلبميذيسكدىا التفاىـ بيف المعمـ كال

عممت عمى  التربكم كالتيمجاؿ الي فمف المكاضيع الحساسة كاليامة  كيعتبر التفاعؿ الصفي
المعمـ إلى دكر الطالب مف ممقف ينتظر ما يقدمو لو  كممقف، كطكرتتخميص المعمـ مف دكره التقميدم 

 يفكر ك يتساءؿ. متعمـ نشطمبادر ك مشارؾ ك 
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ات دراسفقد أثار ىذا الأخير اىتماما كبيرا في مجاؿ ال ،التعميـ  كنظرا لأىمية التفاعؿ الصفي في
كالتمميذ في  التفاعؿ الصفي بيف الأستاذمكضكع  التي تناكلت (2012) حميمة قادري ف بينيا دراسةكم

 أنو يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف سمكؾ التلبميذ كمعاممة الأستاذ الدراسة إلىكتكصمت  ،الثانكيةالمرحمة 
المعمـ ك المتعمـ حيث يقكـ إلى تحسيف نكعية التفاعؿ بيف cherifi (2019 ) دراسةكما ىدفت  لمتلبميذ،
ندرز لبتحميؿ التفاعؿ المفظي الصفي باستخداـ نمكذج ف لبؿأساسا عمى التفاعؿ، كىذا مف خ التدريس
عدـ كجكد  الدراسة عمى أسفرتفي حيف  في مرحمة التعميـ المتكسط،ساتذة الأالتفاعؿ المفظي لدل لتحميؿ 

 .المستعممة لمتفاعؿ الصفي الأنماطفي  الأساتذةإحصائية بيف  دالةفركؽ ذات 

 "كمف البدييي في عالـ التربية أف كؿ طفؿ لو الحؽ في أف يتعمـ فلب يكجد فرؽ بيف سميـ كمعاؽ
يمكنيـ الدراسة كالتكيؼ دكف تعديلبت مف  للؤفراد الذيف لا اصة ىي تمؾ المساعدات التي تقدـكالتربية الخ

كمف بيف ىؤلاء نجد فئة  (19،ص2007الشريؼ،")كالكسائؿ المختمفة كطرؽ التعميـ الأساليبحيث 
 فالتمميذ الكفيؼ "ىك الذم لا ،الأفرادمف  ىـكغير لدييـ الحؽ في التعميـ كالتفاعؿ  المكفكفيف فيـ أيضا

يف في العمر الزمني يتستخدـ مع أقرانو العادالتي  كالأساليبيتعمـ مف خلبؿ الكتب كالكسائؿ  أف يستطيع
فقد يجد (19ص،2010فيمي،) "خاصة أساليب إلىكمف ثـ يحتاج  البصر التي تعتمد عمى حاسة نفسو

كمف بيف الدراسات صعكبات في التفاعؿ داخؿ الصؼ ككنو يشعر بأنو غريب عف أفراد الصؼ الكاحد 
  Patrici and,ماكوسبي وباتريسي وآنالتي تناكلت كضعية التمميذ الكفيؼ في المدرسة نجد دراسة 

Ann  ،Maccuspi  (2000)  التي أجريت بيدؼ تعرؼ الأطفاؿ المعكقيف بصريا كالكشؼ عف تفاعميـ
مع زملبئيـ في المدرسة خلبؿ الدمج الاجتماعي كمدل تقبؿ كؿ منيـ للآخر، أشارت النتائج إلى 

 قيف بصريان، كما أنيـ أقؿ قبكلااعتراض بعض مف الأطفاؿ العادييف عمى الدمج الاجتماعي لأقرانيـ المعك 
المبصريف، كقد أكصت الدراسة بضركرة إعداد كتطبيؽ برامج متنكعة لتحسيف الدمج مف أقرانيـ 

الاجتماعي لمتلبميذ المعكقيف بصريان، كالتي مف شأنيا خمؽ بيئة اجتماعية أكثر إيجابية نحك المعكقيف 
الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل اختلبؼ  ىدفت، (2007 )دراسة أبو قمر و مصالحة نجد ،كمابصريا
ىات التلبميذ المكفكفيف ك اتجاىات ذكييـ نحك البرنامج كذلؾ ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل اختلبؼ اتجا

اتجاىات المكفكفيف بصريا نحك برنامج الدمج باختلبؼ الجنس ك نكع المؤسسة ، كأسفرت الدراسة عمى 
ذكييـ يميؿ إلى  نما كافاتجاىات التلبميذ المكفكفيف نحك الدمج كانت ايجابية بية أف النتائج التالي

 .الكسطية
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فلب بدل قة بالفقداف البصرم ،في الجكانب المتعم إلايختمفكف عف المبصريف  كبما أف المكفكفيف لا
 الكفيؼ كالتمميذ ،مع أقرانيـ في البيئة المدرسية يتفاعمكاأف تككف عممية الدمج شاممة بتفعيؿ دكرىـ حتى 

قة، كىي مرحمة نمك طبيعي فسيكلكجي كسيككلكجي يتعرض في مرحمة التعميـ الثانكم يعيش مرحمة المراى
تمؾ الفترة رعاية سميمة تجنبو التعرض لازمات النمك  الكفيؼ ليا الفرد، إذا راعى المحيطكف بالمراىؽ
،حتاممة، كاكتساب الاتجاىات النفسية البناءة اليادفة  الكفيؼ ككثيرا ما نجد التمميذ ،(148،ص2016)عتكـ

الثانكم يشعر بالتكتر كالقمؽ كالاضطراب النفسي في حالة عدـ تكيفو مع المكاقؼ في مرحمة التعميـ 
كىذه المشكلبت تؤثر فيو كتسبب لو الحيرة كالارتباؾ  ،الزملبءالدراسية، الأساتذة، الإدارة، كمع  مةالتعمي

 .ى أداءه الصفيالنفسي الذم يؤثر بدكره عم

م يمس الفئة الميمشة مف التلبميذ المكفكفيف يمكف كانطلبقا مما سبؽ كنتيجة لأىمية المكضكع الذ
 :عنو كيككف عمى النحك التالي للئجابةالدراسة  إليوطرح التساؤؿ الذم تيدؼ 

          ؟ المرحمة الثانكية ميذ الكفيؼ فيالتم لدلمستكل التفاعؿ الصفي  ما

 أسباب اختيار موضوع الدراسة : -2

 اختيار مكضكع ىذا البحث ما يمي: إلىعتنا كمف أىـ الأسباب كالمبررات التي د 

 الأسباب الذاتية:

 إف اختيارنا لمكضكع الدراسة نابع مف إدراكنا لأىمية التفاعؿ الصفي كأثره عمى تككيف التمميذ كىذا زاد /1
 فيف كاقع التفاعؿ الصفي لدل التلبميذ المكفك  مف فضكلنا العممي في التعرؼ عمى

 .اشى مع تخصصنا الدراسيالتي تتم طبيعة المكضكع/ 2

 : ةالأسباب الموضوعي

 الكزف العممي المكضكع ككنو مف المكضكعات الميمة التي تمس فئة ذكم للبحتياجات الخاصة . - /1

 محاكلة لفت انتباه الباحثيف كالدارسيف إلى الإىتماـ بمكضكع التفاعؿ الصفي -/2

 لدل الفئات المختمفة مف ذكم الاحتياجات الخاصة.
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 ىمية الدراسة :أ -3

 الأىمية النظرية:

تكمف أىمية الدراسة مف الناحية النظرية في ككنو يساعدنا عمى الاطلبع عمى مختمؼ الدراسات   -/ 1
 التي تناكلت مكضكع التفاعؿ الصفي.

تنبع أىمية المكضكع مف أىمية التفاعؿ الصفي في العممية التعميمية كأىمية مراعاة خصكصيات  -/ 2
 لمكفكفيف.التلبميذ ا

 :الأىمية التطبيقية

يمكف أف تساعد نتائج الدراسة في تقديـ بعض المؤشرات التي قد تساعد المختصيف المدرسييف  -/ 1
 كالتربكييف في كضع البرامج الإرشادية.

تكمف أيضا أىمية الدراسة في ما قد تحققو مف نتائج تفتح مجاؿ كاسعا كتبصر الأستاذ بطبيعة  -/ 2
 ذ الكفيؼ ككيفية التفاعؿ معو أثناء العممية التعميمية.كضعية التممي

 أىداف الدراسة: -4

 الكشؼ عف مستكل التفاعؿ الصفي لدل فئة التلبميذ المكفكفيف -1
 التمميذ الكفيؼ داخؿ الصؼ الدراسي .  تفاعؿ عالكقكؼ عمى كاق -2

 : إجرائياتحديد المفاىيم  -5

المفظية كغير المفظية بيدؼ تييئة  ،تجرم داخؿ الصؼالسمككية التي  الأفعاؿىك كؿ  التفاعل الصفي:
  )98،ص2011خميؿ ، أبك (     .المتعمـ ذىنيا كنفسيا لتحقيؽ تعمـ أفضؿ

مظاىر التفاعؿ الصفي مف طرؼ التمميذ الكفيؼ في مادتي المغة تـ رصده مف  ىك ما :التعريف الإجرائي
 ليذا الغرض. إعدادىالملبحظة تـ العربية كالرياضيات في فترات مختمفة بناء عمى شبكة ا
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 التيالذين لا يستطيعون أن يتعاملوا بالطرق والوسائل والأساليب البصرية  تلاميذهم ال :التمميذ الكفيف

ئل وأدوات تعليمية ، ولهذا فهم يحتاجون إلى طرق ووساي نفس العمر الزمنيتستخدم مع العاديين ف

 (29، ص9002 ،سلامة)                            .خاصة

 . ن إبصارالذين ولدوا بدو تلاميذفوفين هم عينة الدراسة من الالمك : التعـريف الإجرائي

 : الدراسات السابقة -6

 دراسات المتعمقة بالتفاعل الصفي:ال-1

 الدراسات العربية:

في المرحمة مذكرة ماجستير بعنكاف: التفاعؿ الصفي بيف الأستاذ كالتمميذ  دراسة لمطالبة حميمة قادري -
كقد تمحكرت إشكالية الدراسة  2012/2011الثانكية قسـ عمكـ التربية جامعة كىراف، السنة الجامعية 

 حكؿ السؤاؿ التالي:

 ىؿ ىناؾ علبقة بيف سمكؾ التمميذ كمعاممة الأستاذ التمميذ؟ -

دارة الأستاذ لمقسـ؟  كىؿ ىناؾ علبقة بيف الجك العاـ في القسـ كا 

 قات دراستو في الفرضيات التالية:كحدد الباحث منطم

يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف سمكؾ التلبميذ، كمعاممة الأستاذ لمتمميذ. يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف  -
دارة الأستاذ لمقسـ.  الجك العاـ في القسـ كا 

ف. ( تمميذا مف الجنسي56كقد تككف مجتمع الدراسة مف عينتيف الأكلى مجمكعة التلبميذ كعددىـ )
( أستاذا، كتـ الاستعانة بالاستبيانيف )استبياف مكجو لمتلبميذ 30كالعينة الثانية خاصة بالأساتذة كعددىـ )

كاستبياف مكجو للؤساتذة لجمع المعطيات، ككانت مف نتائج ىذه الدراسة تشير إلى أنو يكجد ارتباط داؿ 
 إحصائيا بيف سمكؾ التلبميذ كمعاممة الأستاذ

دارة الأستاذ لمقسـ.لمتلبميذ، كيكجد   ارتباط داؿ إحصائيا بيف الجك العاـ في القسـ كا 
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عنكاف الدراسة : التفاعؿ الصفي لدل طمبة  2015/2016دراسة ليدية خالدي ونجيمة بوشرقين -
 السنة الثانية تخصص لسانيات.

الصفي  اليدؼ مف الدراسة : قياس التفاعؿ الصفي لدل عينة البحث ، كالتعرؼ عمى طبيعة التفاعؿ
 كسمبا استخلبص طرؽ تحسيف التفاعؿ الصفي ككيفياتو . إيجاباكالعكامؿ التي تؤثر فيو 

منيج الدراسة: اتبعت الباحثات في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي التحميمي. نتائج الدراسة: جاءت 
تماعية دكر في نتائج ىذه الدراسة بأف التفاعؿ الصفي مرىكف بالتخطيط الجيد لو ، كأف لمعكامؿ الاج

التفاعؿ الصفي، كاف كؿ الجكانب المرتبطة بالتفاعؿ مترابطة فيما بينيا ، ككؿ جانب يكمؿ الجانب 
 .الآخر

 الأجنبية: تالدارسا

لمطمبة المكفكفيف المدمجيف في  التعرؼ إلى مستكل القبكؿكالتي ىدفت إلى ( 2013شنيكات )دراسة -
تأثير متغيرات الدراسة كىي الجنس الصؼ الدراسي، مستكل المدارس الحككمية، بالإضافة إلى معرفة 

طالب كطالبة  (100)الإعاقة عمى مستكل القبكؿ كالتفاعؿ لمطمبة المكفكفيف تككف أفراد الدراسة مف 
نصفيـ مف الطمبة المدمجيف في المدارس العادية كالنصؼ الآخر مف الطمبة المبصريف في المدارس 

( 26دية كلجمع البيانات، فقد قامت الباحثة ببناء أداة لمدراسة تككنت مف )الحككمية في المرحمة الإعدا
فقرة مكزعة عمى بعديف كقد تـ استخراج دلالات صدؽ كثبات للؤداة تـ تطبيؽ الأداة عمى عينة الدراسة 

يف، حيث تـ تطبيؽ البعد الأكؿ بشقية عمى المعاقيف بصريان، أما البعد الثاني فقد تـ تطبيقو عمى المبصر 
كأظيرت النتائج أف مستكل قبكؿ المعاقيف بصريان كالتفاعؿ معيـ مف قبؿ المبصريف جاء في المرتبة 

بينما جاء مستكل قبكؿ المعاقيف بصريان لممبصريف في المرتبة ( 2.82الأكلى بأعمى متكسط حسابي )
ل لمستكيات الإعاقة ، كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعر (20.52الثانية بمتكسط )

في جميع الأبعاد ك في الدرجة الكمية، كجاءت الفركؽ لصالح مستكل الإعاقة الجزئية. كأيضا أظيرت 
النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى متغيرم الجنس كالصؼ عمى الأبعاد الفرعية كالدرجة 

 .الكمية

ى ملبحظة كتحميؿ طبيعة التكاصؿ كالتفاعؿ كقد ىدفت الدراسة إل (Sejtnic &lilc): 2016دراسة -
الصفي في المدارس الابتدائية كالثانكية كالتعريؼ بخصائصيا كتحديد متطمبات التفاعؿ المؤدم إلى نجاح 
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مف تلبميذ السنة  ) 65أك.. 950ملبحظة( ) 950التلبميذ، كقد تككنت عينة البحث الأمبريقي مف )
الأساتذة، اختيركا بطريقة عشكائية، كما استخدـ الباحث المنيج  %( مف34.8أك  315الثانية ابتدائي ك )

الكصفي المسحي كالتحميمي المقارف، كما استخدـ الباحث نمكذج فلبندرز لملبحظة التفاعؿ المفظي 
 الصفي كلتحميؿ النتائج الخاـ استعاف الباحث بالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم

 كقد دلت النتائج عمى أف: t-testكاختبار 

 السمكؾ المفظي للؤستاذ مازاؿ المسيطر ما لا يساىـ في تحصيؿ التلبميذ أكثر .

بالمئة(،  25.06بالمئة بالمقارنة مع التأثير غير المباشر )39.31نسبة التأثير المباشر للؤستاذ مرتفعة  -
 كانت لتبرير السمطة كالنقد.كأكثر النسب كانت في الشرح، كأقؿ النسب مف التأثير المباشر 

التدريب الميني للؤساتذة المقبميف عمى التدريس كالتطكير الميني للؤساتذة الحالييف  إلىالحاجة  -
 .لمكصكؿ إلى مستكل مف الإبداع كالإنتاج لدل التلبميذ كانخراط الأساتذة في التدريس المعاصر

 الكفيف: بالتمميذدراسات متعمقة 

 الدراسات العربية:

 2007راسة أبو قمر و مصالحة د

 بعنكاف )اتجاىات التلبميذ المكفكفيف كذكييـ نحك برنامج الدمج المتبع في المدارس( 

الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل اختلبؼ اتجاىات التلبميذ المكفكفيف ك اتجاىات ذكييـ نحك  ىدفت
صريا نحك برنامج الدمج البرنامج كذلؾ ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل اختلبؼ اتجاىات المكفكفيف ب

تمميذا ك تمميذة مدمكجيف في   (80)باختلبؼ الجنس ك نكع المؤسسة ، كتككنت عينة الدراسة مف 
المدارس ك طبؽ الباحث كأدكات لمدراسة مقياسيف أحدىما قياس اتجاىات التلبميذ المكفكفيف العادية 

ياس اتجاىات ذكم التلبميذ نحك برنامج كذكييـ نحك برنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات غزة ، كمق
 الدمج المتبع
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 :. كأسفرت الدراسة عمى النتائج التالية

كما  - نما كاف ذكييـ يميؿ إلى الكسطيةاتجاىات التلبميذ المكفكفيف نحك الدمج كانت ايجابية بي أف -
كعدـ كجكد  -ككر أظيرت نتائج الدراسة أيضا كجكد فركؽ في الاتجاه نحك الدمج لصالح التلبميذ الذ

 فركؽ في اتجاىات التلبميذ المكفكفيف يعزل لعامؿ المؤسسة التربكية المشرفة.

( بدراسة ىدفت إلى تعرؼ الفركؽ بيف الطمبة المعاقيف بصريا كالمدمجيف، كغير 2015أجرى الحطاب )-
التكيؼ النفسي المدمجيف باختلبؼ درجاتيـ عمى مقياس التكيؼ النفسي الاجتماعي، كمقارنة الفركؽ في 

الاجتماعي لدل الطلبب ذكم الإعاقة البصرية في مدارس الدمج حسب متغيرم الجنس كدرجة الإعاقة، 
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت المنيج الكصفي التحميمي كالاستبانة كأداة لمدراسة، كتـ اختيار عينة 

ثامف التاسع العاشر إلى مجمكعتيف ( طالبا كطالبة مف المعاقيف بصريا في الصفكؼ ال50الدراسة مف )
، كغير مدمجيف في أكاديمية المكفكفيف في عماف، المدارس العادية في محافظة مأدب مدمجيف في

كىدفت إلى مقارنة الفركؽ في التكيؼ النفسي الاجتماعي لدل الطلبب ذكم الإعاقة البصرية في مدارس 
ـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في متكسط درجات الدمج حسب متغيرم الجنس كأظيرت الدراسة النتائج عد

الطلبب غير المدمجيف عمى مقياس التكيؼ النفسي الاجتماعي، ككذلؾ أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ 
دالة إحصائيا في متكسط درجات الطلبب المدمجيف كغير المدمجيف عمى مقياس التكيؼ النفسي 

لة إحصائيا في متغير التكيؼ النفسي الاجتماعي لدل الاجتماعي، كما أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ دا
 .الطلبب المدمجيف كغير المدمجيف حسب متغيرات الجنس، كدرجة الإعاقة كالصؼ

 دراسات أجنبية:

دراسة ىدفت إلى استكشاؼ أثر الدمج الشامؿ لمطلبب المعاقيف   parvin )2015 ( أجرى بارفن-
( طلبب مكفكفيف كضعاؼ 9جنكب انكمترا، كبمغت العينة ) بصريا في المدارس مع أقرانيـ العادييف في

بصر(، كأشارت النتائج إلى تغير سمككيـ كتفاعلبتيـ الاجتماعية، كتشكيؿ الصداقات كتقبميـ اجتماعيا 
مف أقرانيـ المبصريف نتيجة لدمجيـ، كلكف لصالح ضعاؼ البصر، ككجكد فركؽ تعزل لمجنس كلصالح 

 .الإناث

حكؿ كصؼ استراتيجيات التكافؽ التي يستخدميا كفيؼ البصر كمدل  (:1111م )دراسة ليند ونورله-
عينة الدراسة  اليكمية. فكانتارتباطيا مع مظاىر الصحة كالصعكبات التي يكاجيكنيا في نشاطات الحياة 
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تمميذ كفيؼ كاستخدـ في الدراسة استبياف بيرسكف لمتكيؼ كلائحة شطب الحالة المزاجية.  48مككنة مف 
كصمت نتائج الدراسة أف العديد مف أفراد العينة يميمكف لاستراتيجيات التكيؼ ككجكد ارتباط ايجابي بيف فت

استراتيجية التكيؼ كارتفاع الاستقرار النفسي. كأظيرت النتائج أيضا أنيـ بحاجة إلى التدريب عمى مستكل 
 .العاطفي كالتكافؽ في نشاطات الحياة اليكمية

ما كيمكف تمخيص أكجو الاستفادة مف ىذه الدراسات في :  لدراسات السابقةجوانب الاستفادة من ا
 : يمي

   مساعدة الباحث بالإحساس كالتعرؼ عمى مشكمة الدراسة الحالية مف خلبؿ الاطلبع عمى أدب
 الدراسات السابقة.

   .كضع كصياغة أسئمة الدراسة الحالية 
 .تحديد خطكات العمؿ ك الإجراءات لتنفيذ الدراسة 
 ابة الآداب النظرم كتقرير البحثلاستفادة مف الدراسات السابقة في كتا. 
 .الاستفادة مف المقاييس المستخدمة في الدراسات السابقة ك تطكير أداة الدراسة الحالية 
 .الاستفادة في اختيار الأساليب الإحصائية لتحميؿ البيانات 
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 تمييد:

يمية بأنيا عدة إجراءات كنشاطات تمارس في الحصة الدراسية بالمدرسة، حيث تعرؼ العممية التعم
لأمر يسعى المعمـ مف خلبؿ ىذه الأنشطة إلى اكتساب الطالب مجمكعة ميارات لتنمية تفكيره كذىنو، ا

، ك يعد التفاعؿ الصفي الذم يجرم داخؿ القسـ بيف الأستاذ كالتلبميذ أك الذم يساىـ في تككيف شخصيتو
تتككف شبكة مف  التعميمية ك شرط مف شركط نجاحيا، حيث مف خلبلو عماد العمميةتلبميذ فيما بينيـ ال

استثارة  الاتصالات كالتبادؿ الرمزم بما فيو مف إلقاء كتمقي كحكار داخؿ القسـ. كيمعب دكرا ىاما في
عدتيـ عمى الاحتفاظ بو كنقمو دافعية التلبميذ كزيادة اشتراكيـ في النشاطات التعميمية كتعزيز تعمميـ كمسا

 كتكظيفو كسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى التفاعؿ الصفي.
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 التفاعل الصفي:  مفيوم-1

يعرؼ التفاعؿ الصفي بأنو ىك كؿ ما يصدر عف المعمـ كالتمميذ داخؿ حجرة الدراسة مف كلبـ 
شارات بيدؼ التكاصؿ لتبادؿ الأفكار كالمشاعر. كع مى انو عبارة عف الآراء كالأنشطة كأفعاؿ كحركات كا 

 (98،ص 2011)أبكخميؿ،  كالحكارات التي تدكر في الصؼ بصكرة منظمة كىادفة لزيادة دافعية المتعمـ 

" بكستيؾ التفاعؿ الصفي بأنو: "مجمكع الصلبت الإجتماعية التي مارسيليعرؼ المربي الفرنسي 
 (.45، ص2008)الزىرة الأسكد،    ؼ مرسكمة ". تربط المربي بالتلبميذ قصد التكجو بيؤلاء نحك أىدا

سمككية لفظية أك غير لفظية بيدؼ زيادة  أفعاؿبأنو ما يجرم داخؿ الصؼ مف  وعرفو الكسواني
بطريقة ىادفة  أراءفاعمية المتعمـ لتحقيؽ تعمـ أفضؿ كىك ما يسكد الصؼ مف منافسة كحكار كتبادؿ 

 (78، ص 2008) العشي،      بدافعية حقيقية. المساعدة الطمبة عمى الاستمرار في التعمـ

إلى أف التفاعؿ يحدث في إطار مرجعي : تتألؼ  Deweyt Humberديوي وىمبر كما أشار 
لبناتو مف الفرد كالبيئة كمكضع التفاعؿ، كيمكف القكؿ أف التفاعؿ ىك الاستجابات المختمفة المتكلدة كالتي 

بالبعض الآخر كما تسفر عنو مف تعديلبت في سمككياتيـ، أما يتبادؿ الأفراد إحداثيا في اتصاؿ بعضيـ 
بالنسبة لمبيئة الصفية فإف التفاعؿ الصفي ىك الاستجابات المتبادلة بيف المعمـ كالتلبميذ كبيف التلبميذ 
بعضيـ البعض كما يسفر عف ىذه الاستجابات مف تغير في سمككيات التلبميذ كفي اتجاىاتيـ كقيميـ 

 (33،ص2020،كميكليـ.)سمطاف

التفاعؿ الصفي بأنو حالة داخمية في الفرد تدفعو للبنتباه لممكقؼ التعميمي كالقياـ بنشاط  عرفت الفمفمي
كالاستمرار فيو بشكؿ يعكس إقبالو عمى التعمـ برغبة كيكفر لو الحافز لمتغمب عمى الصعكبات التي قد 

 (151 ، ص2012)فمفمي،      تمفة.تكاجيو كتكفير الظركؼ المشجعة لممساىمة في النشاطات المخ

ظي بيف غير المففات الصادرة عف التكاصؿ المفظي ك السمككات كالتصر ا عمى أنيعرفو جابر نصر الدين 
تحقيؽ تحقيؽ تكازف بيف ارضاء حاجاتيـ ك في مكقؼ معيف مع  (المعمـ ك التمميذطرفي العممية التدريسية )

 (178،ص 2021)ىنكدة،     التعميمية المرغكبة.  الأىداؼ
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التعاريؼ السابقة أف التفاعؿ الصفي ىك مجمكعة مف العلبقات التفاعمية القائمة  وعميو يتضح من خلال
ما بيف المعمـ كالمتعمـ كالمجمكعة الصفية التي تتـ في جك ايجابي يساعد عمى سير عممية التعميـ كالتعمـ 

 بسيكلة لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة.

 أىمية التفاعل الصفي:-2

إف التكاصؿ بيف الأستاذ كطلببو ميما؛ كلكف ليس الغاية المبتغاة في حد ذاتو؛ حيث إف تنمية ىذا 
التكاصؿ عبر مياراتو ىك المراد الذم نصؿ بكاسطتو إلى تحقيؽ أىداؼ التعمـ، رغـ تباينيا مف مكضكع 

لمفظي كغير ا فاعؿلآخر، كمف مادة لأخرل، كمف تدرج في السمـ التعميمي لآخر؛ لذا نعرض أىمية الت
 المفظي، لكؿ مف الأستاذ كطلببو بصكرة مختزلة، فيما يمي:

 تنمي ميارات الاتصاؿ الفعاؿ بيف الأستاذ كالطالب كبيف الطلبب بعضيـ بعضان. -
 يساعد الأستاذ عمى التخمص مف الذاتية. -
 تساعد الطلبب عمى استقباؿ الرسائؿ المكجية إلييـ بصكرة صحيحة. -
التعرؼ عمى مشكلبت الطلبب، كحالات الانطكاء، كضعؼ القدرة عمى تمكف الأستاذ مف  -

 التعبير.
تسيـ في مساعدة الأستاذ عمى تكفير مناخ اجتماعي ديمقراطي في البيئة التعميمية؛ لتحقيؽ  -

 مردكد تعميمي أفضؿ.
  يقكـ بتدريسيا.تنمي اتجاه إيجابي نحك الأستاذ، كالمادة التي  -

 (197، ص2017 ،محمد عبد القادر)

 تطكير اتجاىات الطمبة نحك الآخريف، كمكاقفيـ كآرائيـ، فيستمعكف لمرأم الآخر كيحترمكنو. -
مكاناتيـ ك تقبميا. -  تطكير مفيكـ إيجابي لدل الطمبة نحك ذكاتيـ كقدراتيـ كا 
 ذاتو كالسير نحك مشاركتو لمجماعة، مما يساعد تخميص الطالب تدريجيان مف تمركز تفكيره حكؿ -

 في الرأم كالقػرار مما يؤدم لتطكير شخصيتو حك الفرص التي يمارس فييا استقلبلوعمى التقدـ ن
 .كتكامميا
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 مػف خػلبؿ الإدلاء بآرائيـ كعػرض يمتمككنيا تعبير الطمبة عف أبنيتيـ المعرفية كالمفاىيـ التي -
 أفكار حكؿ أم مكضكع أك قضية صفية.

 الحاؿ في الحياة الكاقعية.تنظيـ أفكار الطمبة كتدريبيـ بسرعة مناسبة كما ىك  -
 تييئة الجك الذم تسكده الممارسات الديمقراطية داخؿ غرفة الصؼ. -
تربية الطمبة عمى كيفية التخاطب، كالحديث، كالإصغاء، كالإقناع، كعػدـ مكاقؼ الآخريف كخبراتيـ  -

رىـ المختمفة المقاطعة، كتقدير مكاقؼ الآخريف ك خبراتيـ كمشاع كمشاعرىـ في كجيات نظرىـ.
 (454ص ،2006 الترتكرم، )القضاه،   المختمفة في كجيات نظرىـ. 

 لناقد كالكلبـ كالاستمتاع كتحسيفيساعد المتعمميف عمى المشاركة في تحقيؽ الانضباط كالتفكير ا -
منظمة يكفر فرص لمتفاعؿ بصكرة مكثفة ك  ىـ في الصؼ الذمقدرتيـ عمى تطكير كفاءتيـ كتفكير 

 Bichop,2000, p12) )        بيف المتعمميف

 النظريات المفسرة لمتفاعل الصفي : -3

 ىناؾ نظريات تناكلت التفاعؿ داخؿ الصؼ الدراسي تمثمت في :

تفسر نظرية التحميؿ النفسي السمكؾ داخؿ القسـ ،أك العلبقات الكجدانية في   : نظرية التحميل النفسي-1
ى في اكتشاؼ الشخص لمسمات المشتركة بينو كبيف كىك مفيكـ يتجم ضكء مفيكـ "التماىي " أك" التكحد".

المعمـ ،ككمما تمكف المعمـ بذلؾ مف تعزيز طمكح التمميذ كرفع مستكاه ،كبذلؾ يحدث تماثؿ بيف الجياز 
 (53،ص2020)سمطاف،    .اعةالنفسي لمفرد كالجياز النفسي لدل الجم

لكجدانية داخؿ القسـ بيف المدرس أف يرصد طبيعة العلبقات ا redelكمف ىذا المنطمؽ تمكف ريداؿ 
كالتلبميذ عمى "فكرة الشخص المركزم" الذم يستقطب كجدانية أفراد الجماعة سكاء تمثؿ ذلؾ الشخص 

ماط أكردىا محمد ككضح لمشخص المركزم مميزات في عدة أن ،س أك تمميذ أك جماعة مف التلبميذالمدر 
 :ايت مكح كالتالي

 كيتميزكف مف المدرسيف الذيف يممككف ملبمح الصرامة كالعدؿ، كيطمؽ عمى نمط العاىؿ الأبكم: -
 .يمثمكف الأنا الأعمى لتلبميذىـ كما ،باحتراـ التلبميذ كتجاكبيـ معيـ
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باتيـ في كيستغؿ ميكلات التلبميذ كرغ ،لمكىكـ بالانضباط كالنظاـ العاليكينطبؽ عمى المعمـ ا :المستبد -
 .إشباع ميكلاتو السادية

 كتقمص شخصيتو. ،ب التلبميذينطبؽ عمى المدرس المثير لإعجاك  القائد: -

كينطبؽ عمى المدرسيف مكضع حب كميؿ التلبميذ الذم يجعؿ منو الشخص المركزم  مكضكع الحب : -
 بالنسبة لجماعة القسـ.

نو لا يميمكف إليو كلكنيـ يحترمك  المرنة، فالتلبميذعمى المدرس ذك السادية  العدكانية: كينطبؽمكضكع  -
 كيحافظكف عمى علبقات الصداقة بينو كبينيـ لتفادم العقكبات .

 عمى التمميذ الذم يجبر جماعة زملبئو لمقياـ بعمؿ ما دكف إرادتيـ كرغما عنيـ الفاتف: كينطبؽ -

كحاجتيـ  لإشباع رغباتيـ للآخريفيذ الذيف يعممكف لإعطاء الفرصة عمى التلبم المنظـ: كينطبؽ -
 المكبكتة.

 اك لاعدالة المعمـ دفاعا عمى احدكينطبؽ عمى التمميذ الذم يبادر إلى التمرد ضد سادية  :البطؿ -
  )29،ص2010فرحاتي، (        .أصدقائو

:تعد مقكلة الحدث النفسي سمكؾ لكاطسف بمعنى أف سمكؾ الفرد مؤشرا عمى حالتو  النظرية السموكية -
ة السمككية في تفسيرىا لمسمكؾ الإنساني ،كلـ يختمؼ كؿ مف النفسية الداخمية، بمثابة الاتجاه العاـ لممدرس

بافمكؼ ككاطسكف كثكرندايؾ كسكنر كىاؿ كتكلماف كغيرىـ عمى أف السمككات كالأفعاؿ مف حيث انو يمكف 
ملبحظتيا مباشرة ىي الإطار الأمثؿ لفيـ الظاىرة النفسية ، كانشغاؿ التمميذ بأدكاتو كشركد ذىنو  كعدـ 

ككات تفسراللبمبالاة ك عدـ اىتماـ التمميذ بالدرس ، كلا يمكف إدراؾ عدـ اىتماـ التمميذ انتباىو ، سم
فكؿ  كالاستجابة،بالدرس الا بكجكد ىذه الأفعاؿ . كالسمكؾ عند السمككييف إنما ىك كحدة مؤلفة مف المثير 

 ... الخلمثير سؤاؿ المعمـفإجابة التمميذ إنما ىي استجابة  معينة،أفعاؿ الفرد إنما ىي استجابة لمثيرات 

كقد بذؿ السمككيكف مجيكد في تفسير جميع السمككات كالتفاعلبت التي تجرم داخؿ القسـ بيف 
كمف ثمة فترتيب المثيرات في  .)التعزيز ، تعميـ الاستجابة ،الانطفاء (المعمـ كالتلبميذ بناء عمى مبادئ 

كتعزيز  لى استجابة ايجابية كحدكث التعمـ،اتجاه تدعـ كتحفز التمميذ نحك تعمـ مكضكع ما يؤدم إ



 مدخل مفاىيمي لمتغيرات الدراسة                                 الفصل الثاني:
 

 21 

الاستجابة الصحيحة يؤدم إلى إمكانية تكرارىا كتعميميا .في حيف أف التخمص مف الاستجابات الخاطئة 
كبيف سكنر عمى أف أساليب القسكة كالصرامة التخكيؼ كالإنذار  .طريؽ إزالة المثيرات المسببة ليايتـ عف 

عمى فعالية الأساليب التحفيزية كالتشجيعية في  أكدة بؿ عكس ذلؾ ،بينما استجابات ايجابي إلىتؤدم  لا
 ؿ.رغكب فييا كبذلؾ يتحسف إلى الأفضاستحداث استجابات م

كمف خلبؿ ما ذكر فالتفاعؿ بيف التمميذ كالمعمـ يمكف تفسيره في ضكء تنظيـ مثيرات الكسط 
فالمعمـ الذم يعتمد عمى  ،خؿ الصؼط ايجابي مف التفاعلبت داالتعميمي مف اجؿ الحصكؿ عمى نم

كما يترؾ ذلؾ مف  بنتائجو، كالنجاحكتعزيز السمكؾ الايجابي كالرغكب  ،الحكار كتبادؿ الرأمأساليب 
اتجاىات التلبميذ الايجابية نحك الدراسة كمشاركتيـ  كالسعادة، كيفسرشعكر لدل التلبميذ كالمعمـ بالرضي 

كاعتماد  ،في القسـ لتلبميذه كتيميشيـ كعدـ مبالاتو لما يحدث كاف تجاىؿ المعمـ الكاسعة في الدرس.
، يفسر مظاىر الاتجاىات السمبية كالتشاؤمية نحك الدراسة راه كالتخكيؼ كالتيديد كالترىيبأساليب الإك

 ..في القسـ كالرسكب. ة المشاركة كنقص التفاعؿ كالنشاطكقم ،كر كاليركب كالانسحاب مف المدرسةكالنف
 ( 251،ص2013،كآخركفعبد اليادئ  (                            .الخ

 النظرية الجشطالتية:-

فاف السمككات الصادرة مف المعمـ كالتمميذ داخؿ القسـ لا يمكف تفسيرىا أك   lewinحسب لكيف 
نما ىي حصيمة مجمكعة العكام منفصمة أكفيميا كسمككات منعزلة  كالزماف ،المكاف، ؿ المتداخمة  ،كا 

 ادة الدراسية كجماعة التلبميذ ،كالظركؼ الفيزيقية ،كالخمفية الأسرية ...الخ.كالم

فالمجاؿ الكمي أك  فيذه العكامؿ مجتمعة في انتظاـ كظيفي التي أطمؽ عمييا الجشطالتيكف "المجاؿ الكمي".
رككف المكاقؼ كالمعمـ إنما يد الاستبصار، فالتلبميذالكمية ىي السمة المركزية للئدراؾ كالتعمـ عف طريؽ 

 القاعدة.العلبقات داخؿ القسـ بالتالي يككف كفقا ليذه  الكمية، كتنظيـبناء عمى بنيتيا 

كبناء عمى ىذه القكاعد كضح لكيف مجمكعة مف المفاىيـ يستعاف بيا في فيـ العلبقات الكجدانية أك 
 كالتالي:التفاعؿ داخؿ القسـ أكردىا محمد ايت مكحى 

 الرغبات كالميكلات التي تتفاعؿ داخؿ جماعة ما مجمكعة  القكة: كتعني-

 الآخريف.النفكذ: كيعني بو تأثير الفرد عمى -
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 ... السيككلكجية كالتعببو إدراؾ الشخص لحالتو  المكقع: كيعني-

 )54، ص2020سمطاف ،)   بو الصراع كالتجاذب بيف القكل المتصارعة العناصر: كيعنيتكافؤ 

 القسـ، كىيجميع أنماط العلبقات كالتفاعلبت بيف التلبميذ كالمعمـ داخؿ  المفاىيـ، كنفسركفي ضكء ىذه 
 مفاىيـ يمكف اختصارىا في" سيككلكجية جماعة القسـ".

 النظرية التكوينية البنائية:

كالقكاعد كظيكر العكاطؼ كملبمح الشخصية تكافؽ مرحمة  الأحكاـ إدراؾيؤكد جاف بياجيو أف 
يككف ذلؾ إلا في حالة كجكد تكازف عبر أليتي  دية عشرة كالثانية عشرة ،كلاالعمميات الصكرية في سف الحا

الاستيعاب كالتلبؤـ ،كأما الاستيعاب فيعني بو قدرة الفرد عمى إدخاؿ معطيات كمعمكمات المحيط الخارجي 
كجية لفيـ ضمف سمككو الحركي كالفكرم ،أما التلبؤـ فيعني بو تكيؼ كتكافؽ الحالة العقمية كالنفسية كالبيكل

كتفسير كتحميؿ تغيرات المحيط ،كيعكد التكازف كعدمو في مجاؿ العلبقات الكجدانية كالتفاعلبت 
الاجتماعية إلى الأساليب التربكية النشطة القائمة عمى الاحتراـ المتبادؿ بيف الأستاذ  كالتمميذ ،فالاحتراـ 

أ حالة التكازف بيف عمميتي الاستيعاب المتبادؿ الذم نتج عف اتحاد عمميتي "الحب" ك"الخكؼ" ىك منش
كىي العممية  كالتلبؤـ ضمف مجاؿ التفاعؿ كالعلبقات الكجدانية كمختمؼ الأشخاص المككنيف لمحيطو،

التي تؤدم بالضركرة إلى لامركزية الأنا ،كظيكر الانضباط المستقؿ الحر لدل التلبميذ ،كفي المقابؿ 
كىي حالة سمبية مف التفاعؿ تؤثر عمى نمك كتطكر العلبقات تنشئ أساليب الإكراه حالة عدـ التكازف 

 )73،ص2017براىيمي ،(  .ذىف الفاقد لفعؿ التبادؿ كالحكارالاجتماعية كتعرقؿ نشاط ال

 نظرية الضبط الاجتماعي :

شباعات الفرد إفي تحقيؽ  )كالتمميذ الأستاذ( للئنسافنظاـ الضبط الدماغي  أىميةتؤكد عمى 
 .ؿ الايجابي داخؿ القسـاث التفاعكاستحد

زالة ،فاف حالة الإشباع كحسب "غلبسر" اه انما يككف بممارسة ما أسم ،ترات في المجتمع المدرسيالتك  كا 
يسمح بتفعيؿ  ،غكجي جديد اشتؽ مف العلبج النفسيكىك أسمكب بيدا ،"العلبج الكاقعي " داخؿ القسـ

 )55ص ،2020)سمطاف،    .العلبقات الاجتماعية كالتفاعؿ بيف أعضاء جماعة القسـ
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اتجاه كتفسير معيف حكؿ رية ليا أصحابيا كليا نستنتج مف خلبؿ نظريات التفاعؿ الصفي أف كؿ نظ -
لو دكر كبير كفعاؿ في حدكث التفاعؿ  الأستاذيشترككف في فكرة كاحدة ككنيـ يركف أف  أنيـ إلاالتفاعؿ 

 .لدل التلبميذ داخؿ الصؼ

 أنواع التفاعل الصفي: -4

 مكف تصنيؼ التفاعؿ إلى قسميف التفاعؿ الصفي المفظي كالتفاعؿ الصفي غير المفظيي

 :التفاعل الصفي المفظي

لتي يتبادؿ فييا كؿ مف التمميذ اف التفاعؿ المفظي عبارة عف العممية عبارة عف العممية المغكية ا
، ك بيف مـ ك المتعمميفبيف الع الآخريفاتصاؿ يمكف ملبحظتو مف قبؿ  إيجادبغرض  الألفاظالمعمـ ك 

الكصكؿ الى الاستنتاجات  ، ك منف خلبلو تتاح الفرص لمتلبميذ لمتفكير المستقؿ كأنفسيـالمتعمميف 
، ك ىذا التفاعؿ يككف كثيؽ الصمة بالمناخ يشجعيـ ك لا يممي رأيو عمييـ أف، كعمى المعمـ بأنفسيـ

ىذا المناخ يؤثر في اتجاىاتيـ نحك معمميـ  أفر الاجتماعي الانفعالي في المكاقؼ التعميمية ، عمى اعتبا
 (189ص،2021 ،)ىنكدة     ك نحك الدركس ك بالتالي في تحصيميـ الدراسي

يمكف أف يككف التفاعؿ بيف التلبميذ ك المعمـ أك بيف التلبميذ أنفسيـ القائمون بالتفاعل الصفي المفظي : 
 كيمكف عرض ذلؾ فيما يمي

لؾ مف خلبؿ تفاعميـ مع الأنشطة التعميمية الصفية ك قد يككف التفاعؿ ك ذ التفاعل بين التلاميذ (1)
ايجابيا ينمك نحك الحب ك الإخاء ك المشاركة ك المنافسة الشريفة ك العمؿ الخلبؽ المبدع ك قد يككف 

 تفاعلب سمبيا يدعك إلى الكراىية ك الفرقة 
دم فيك الذم يعمـ كيكجو ك يزكد : مف المسمـ بو أف المعمـ إنساف قياتفاعل المعمم مع التمميذ (2)

 التلبميذ بالخبرات لذا يتطمب الأمر ك يستكجب أف يككف قدكة ليـ .
أخذ كعطاء فالمعمـ يقدـ خبراتو إف علبقة التمميذ بمعممو علبقة التفاعل بين التلاميذ والمعممين  (3)

التزامو بأف يكف معمكماتو في إطار مف احتراـ ك تقدير التلبميذ لو. ك مف أىـ سمككيات المعمـ ك 
مكنيـ نمكذجا يحتذل بو فيعزز السمككات القكيمية ك يظير اىتمامو ك مد يد العكف لمتلبميذ فيما ي

 (105ص  ،2015 )سني،     .مف تكظيؼ قدراتيـ كممكاتيـ
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   التفاعل الصفي الغير المفظي :

اك  الإنسانيةغة ك التي لا تستعمؿ الم الأشخاصع الكسائؿ الاتصالية المكجكدة لدل كىك مجمك 
: الحركات ك ىيئات ك تكجيات مدلالة عمىتستعمؿ لفظة التفاعؿ غير المفظي لك  ،السمعية مشتقاتيا غير

، يقكؿ كيفية تنظيميا لتبميغ المعمكمات ، ك عمىخصكصيات جسدية طبيعية ك اصطناعيةالجسـ ك عمى 
، فالذم تصمت شفتاه سر أميخفكا  فأالبشر لا يمكف  أف: " مف لو عيناف يرل ييما يعمـ  Freudفركيد 

 (298،ص 2021)ىنكدة،    كؿ ىذه السمكـ تفضحو " أف، أصابعويتكمـ بأطراؼ 

 عناصر التفاعل الصفي غير المفظي:

 المثال السموك غير المفظي

 الاقتراب
يقترب المعمم من الطالب غير المنتبو. في حالة اخرى يقترب المعمم من طالب 

 الطمبة.ف أحد آخر ويضع يده عمى كت

 التواصل بالعينين
ينظر المعمم إلى أعين الطالب حينما يتحدث مع طالب قد توقف عن أداء 

 واجبو أو العمل عمى الميمة

 التحرك الجسمي
أن يدير المعمم جسمو لكي يواجيو ويقف أمام الطالب ولا التحرك الجسمي 

 يأتيو من جنبو أو من وراء ظيره.

 التعبيرات الوجيية
وحينما يلاقي سموكا ساخرا من قبل  مقاطعة،ب المعمم وجيو حينما يمحظ يقط

 زميمو.الطمبة ويبتسم ابتسامة موافقة لمجيد الذي يبذلو طالب لمساعدة 
التمميحات بأعضاء 

 الجسم
يرفع المعمم يده ليموح لمطالب الذي يقاطعو أن يتوقف عن التمميحات بأعضاء 

 الجسم المقاطعة

 تغيير الصوت
ر المعمم بنبرة صوتو وحدة الصوت ويرفع صوتو تغيير الصوت حينما يريد يغي

 يظير تركيزه لذلك والعكس حماسو واندماجو بالفكرة أن
 ( . 249ص ، 2001، )قطامي
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 أنماط التفاعل الصفي : -5

 الأنماط الأساسية لمتفاعؿ الصفي ىي

معمـ ما يكد قكلو أك نقمو إلى تلبميذه كلا يستقبؿ في ىذا النمط يرسؿ ال أولًا :نمط الاتصال وحيد الاتجاه 
فاعمية ففيو يتخذ التلبميذ مكقفا سمبيا بينما يتخذ المعمـ   الأنماطمنيـ كىذا النمط مف الاتصاؿ ىك اقؿ 

 (61،ص2012مكقفا إيجابيان كيشير ىذا النمط إلى الأسمكب التقميدم في التدريس ) الخريشة،مساعيد،

 كضحيا الشكؿ التالي : كمعالـ ىذا النمط ي 

 

 : يمثل نمط الاتصال وحيد الاتجاه. 1الشكل 

ىذا النمط أكثر تطكرا، حيث يسمح بكركد استجابات الطمبة، يفتح قناة :  ثانيا : نمط ثنائي الاتجاه
المعمـ إلى الطالب التغذية الراجعة(، كمع ذلؾ فإف ىذا النمط يقصر نقؿ المعرفة عمى اتجاه كاحد مف 

 : كمعالمو يكضحيا الشكؿ التالي. فقط

 

 الاتجاه ثنائي الاتصال نمط يمثل:  2 الشكل

 :انعكاساتو

  (.المعمـ كالطالب بيف)الاتجاه مؤشرات كجكد الاتصاؿ ثنائي 
 .عدـ السماح بالاتصاؿ بيف الطمبة بعضيـ ببعض 
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  ،226، ص2021،سلبمة(كما يتـ مف اتصاؿ تفاعمي فإرادتو فقط المعمـ يبقى محكر الاتصاؿ) 
كىذا النمط أكثر تطكران مف سابقو، ففيو يسمح المعمـ بأف :  الثالث: نمط الاتصال ثلاثي الاتجاه

يجرم اتصالان بيف تلبميذ الصؼ  كأف يتـ تبادؿ الخبرات كالأداء ككجيات النظر بينيـ، كبالتالي 
المصدر الكحيد لمتعمـ . كما أف ىذا النمط يتيح لمجميع فرص التعبير عف  فإف المعمـ فيو لا يككف

النفس كالتدريب عمى كيفية عرض كجيات النظر باختصار كسيكلة كىي كميا ميارات يحتاج 
  .ىذا النمط يكضحيا الشكؿ أدناه إلييا الأبناء في مجرل حياتيـ اليكمية كمعالـ

 (84،ص2006عمي، )

 

 : يمثل خط الاتصال ثلاثي الاتجاه 3الشكل 

في ىذا النمط يعطي المعمـ فرصة ليتفاعؿ ىك مع طلببو  النمط الجماعي )متعدد الاتجاىات( رابعا :
كفرصة لمطلبب أف يتفاعمكا مع بعضيـ، كأف يتبادلكا الخبرات التعميمية بينيـ بتكجيو مف المعمـ، حيث إف 

 مـ. كيمثؿ ذلؾ النمط الشكؿ التالي:قنكات التكاصؿ بيد المع

، كىك لا ييتـ فقط بتزكيد الطمبة بالمعرفة فقط، بؿ ذا النمط أكثر تطكرا كفاعمية مف الأنماط السابقةى يعد
كمناقشتيا فيما بينيـ كمع يسمح ليـ بالتعبير عف أرائيـ، كالتدرب عمى طرح الأسئمة كالأفكار الجديدة 

اتيـ نمكا متكاملبن حتى يككنكا قادريف عمى التكيؼ مع الحياة بصكرة مما يؤدم إلى نمك شخصيبعضيـ 
كعرض كجيات أفضؿ، كما أنو يكتسب الطلبب ميارات عديدة منيا تبادؿ الرأم كالتعبير عف النفس، 

 (.93،ص2014)حسف ،       .النظر، كالثقة بالنفس
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 لاتجاه.: يمثل نمط الاتصال متعدد ا 4الشكل 
 

  ميارات التفاعل الصفي : -6

 حدد نبياف الميارات الاتصالية المرتبطة بالتفاعؿ الصفي الجيد في:

 ميارة الإصغاء لمتلاميذ:-1

 .استخداـ لغة الجسد لإظيار الاىتماـ كتشجيع التلبميذ عمى الاستمرار-

 .الاتصاؿ بالنظر عند مخاطبة التلبميذ-

 .لإظيار اىتمامؾ بالاستماع إليومكاجية التمميذ أثناء حديثو -

 . الإيماء بالرأس-

 ميارة تقبل مشاعر وأفكار التلاميذ:-2

كىي القدرة عمى الاستجابة لمتلبميذ بتعاطؼ كىذه الميارة تظير بأف الأستاذ يقبؿ كجية نظر 
        .التمميذ كيأخذ كجية نظره كمشاعره بعيف الاعتبار كلديو رغبة في تكضيحيا كبحثيا

 (P1،2009،مراغى)ال
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 ميارة طرح السؤال:-3

أف  حددة في زمف مناسب كينبغي في ذلؾكتعني القدرة عمى طرح عدد كبير مف الأسئمة الكاضحة الم
 :يما يميراعي الأستاذ 

 أف يككف السؤاؿ كاضحا كيطرح عمى الجميع ثـ يختار تمميذ للئجابة -

 اجة إليياتجنب الأسئمة المكحية بالإجابة إلا في حدكد الح -

 .إعطاء التلبميذ الكقت الكافي لمتفكير في السؤاؿ المطركح قبؿ اختيار التمميذ المجيب -

 استعماؿ الأسئمة المباشرة كالمتنكعة )تذكر، تطبيؽ تقكيـ(. -

 )48،ص2020سمطاف، (     .احتراـ أسئمة التلبميذ كعدـ رفضو -

 ميارة التشجيع والتحفيز:-4

اء كالتشجيع التي يستخدميا الأستاذ كالتي تثير حماس التمميذ كتشجعو كيتضمف ذلؾ عبارات الثن
عمى الاستمرار في المشاركة، كالأستاذ عمكما مف خلبؿ ميارات أدائو إنما يؤثر في بناء كتفضيؿ الشكؿ 
المناسب لمتفاعؿ الصفي، فيسكد الصؼ بذلؾ التبادؿ بيف مجمكعة القسـ كالتعاكف أك أف ينشر شكؿ 

 )54ص ،2017)بني خالد كأبك الطعمة،     .ك الطاعة أك القسر كالإلزاـالإذعاف أ

 العوامل المؤثرة في التفاعل الصفي: -8

 يؤثر في التفاعؿ الصفي عكامؿ كثيرة نذكر منيا:

لتكفر فرص المشاركة كالتفاعؿ  ،نقص اك تقمص حجـ الصؼ زاد نشاطو كمما حجم مجموعة الصف:-أ
 الصفي .

عندما تككف مجمكعة الصؼ متجانسة فيذا يمعب دكر كبير في  مجموعة الصف: تباين أوتجانس  -ب
  .الاختلبؼ في اتجاىاتيـ كعاداتيـ كقيميـ كبيئاتيـ أكحدكث التفاعؿ الصفي كيتجمى ىذا التجانس 

 )6ص ،2015 يخمؼ،(   
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 ،اقشة الجماعيةالمن لتعمـ الفردم،ا ،كالتنظيـ التقميدم :شكل التنظيمات الصفية لتجميس المتعممين-ت
 المجمكعات الصغيرة ...

 الصفية، كأيضامف يرل أف تحيز لجنس المعمـ في العممية التكاصمية  المعمم: ىناكسن وجنس -ث
 الصؼ.التقارب أك التباعد في السف بيف المعمـ كالمتعمـ لو دكر كبير في عممية التكاصؿ كالتفاعؿ داخؿ 

 :تكوينو النفسي و الاجتماعي-ج

 مى المعمـ تكظيؼ البيداغكجيا الفارقية ككف التلبميذ يتسمكف بالفركؽ الفردية ك كػذاإذ يجب ع-
 (103ص ،2015 ،)سني      .التبايف مف حيث الخمفيات الاجتماعية كالناحية الانفعالية

كتتعدد بتعدد محكر ارتكاز كؿ منيا فيناؾ طرائؽ  ،تمثؿ جزء مف الأنشطة التعميمية طرائق التدريس:-ح
 محكرىا المعمـ كالمتعمـ معا. المتعمـ، كثالثةمحكرىا  المعمـ، كأخرلمحكرىا  يككف

يـ لمعمؿ ككيفية أدائيـ : التفاعؿ الصفي يتأثر بخبرة المعمميف كدافعتييـ ككفائيتخصائص المعمم-خ
، كيلبحظ أف ىذه الميزة يفتقدىا الكثير مف معمميف المدرسة الجزائرية كيرجع كتسييرىـ لمصؼ كضبطو

 ،اء الكقت الكافي لتككيف المعمميفلؾ إلى الطرؽ كالأساليب المتبعة في عميمة التكظيؼ كعدـ إعطذ
 .كيعكد أيضا إلى عدـ الانتظاـ

كىـ في كضعية ) تمميذ ،مدرسأم )تعرؼ بأنيا تعامؿ تفاعمي يككف بيف أفراد  طبيعة العلاقة التربوية:-د
   .في الزماف كالمكاف لتعمـ، كضعيتوامكضكع  المتعمـ، ،ـكىي: المعمبنية متعددة المككنات  جماعية، كىي

  )282، ص2017،ىنكدة، جابر)

تؤثر في تفاعؿ التمميذ في  التدريس كالظركؼ الملبئمة كغيرىانستنتج أف العكامؿ البيئية كطريقة  -
 إيجابي.سميمة كمما كاف التفاعؿ  الصؼ فكمما كانت جيدة ك

 

 

 



 مدخل مفاىيمي لمتغيرات الدراسة                                 الفصل الثاني:
 

 30 

  : أدوات قياس التفاعل الصفي -9

: لقد قاـ فلبندرز ببناء ىذا النظاـ ،كيرجع اىتمامو بالسمكؾ  أداة فلاندرز لقياس التفاعل المفظي-
لاثبات اف 1982المفظي في حجرة الدارسة ،حيث بدأ بدراسة التعبير المفظي في حجرة الدراسة في بحثو 

  .عد عمى التعمـالتعبير المفظي يسا

 مسمكؾ المفظي ضمف ثلبث محاكر رئيسية :كيشمؿ ىذا النظاـ عمى عشرة أبعاد ل

 حديث المعمـ كيشمؿ التأثيرات الغير مباشرة كيشمؿ : أكلا:

 القسـ الأكؿ :

ـ مشاعرىـ دكف أم رفض أك سكاء كانت تمؾ المشاعر سمبية اـ ايجابية ،يحتر  : المشاعرتقبؿ  -1
 .استيزاء

 فظية كالإيماءات غير المفظية .كأف يستخدـ المعمـ عبارات المديح الم المدح كالتشجيع : -2

 ميما كانت تمؾ الأفكار بسيطة يكجييا كيثني عمييا كيطكرىا تقبؿ كاستخداـ أفكار التمميذ: -3

 (135،ص2009،حميدتكجيو الأسئمة : يطرح المعمـ الأسئمة المتعمقة بأىداؼ الدرس لتحفيز طمبتو.) -4

 التأثير المباشر كيشمؿ : القسـ الثاني :

 يقكـ خلبليا المعمـ بشرح الأفكار التي تتعمؽ بمكضكع الدرس. التمقيف : أكرة الشرح المحاض -1

 كتتمثؿ في الأكامر التي يقدميا المعمـ لطلببو   إعطاء التكجييات التعميمات: -2

 .سمكؾ تمميذه غير المقبكؿ كتعديمونقد السمطة أك تبريرىا :مف خلبؿ الانتقادات مف المعمـ ل -3

 (65ص ،2002 )خطابية،

 حديث التمميذ ينقسـ إلى قسميف : ثانيا:

 .كيتـ خلبليا إجابة الطلبب عمى أسئمة يقدميا المعمـ حديث التمميذ: القسـ الأكؿ:
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 القسـ الثاني : كيشمؿ عمى البعد الثاني :

 جماعي :كيشمؿ عمى بعد كاحد كىك :السمكؾ الثالثا : 

 فترات قصيرة مف الصمت اك الارتباؾالتكقؼ القصير ، الارتباؾ الفكضى : أكالصمت -1

 )95ص ،2008 ،)العشي

 أداة حمدان لملاحظة وتحميل التفاعل المفظي الشامل:-

كعيف مف ، تصؼ ىذه الأداة ني الشامؿ عمى ستة عشر فئة سمككيةتحتكم أداة التفاعؿ المفظ
سـ حديث المعمـ الى كبينما ينق ،كحديث ردكد فعؿ التلبميذ ،حديث المعمـ :الحديث اك التفاعؿ الصفي

 كصؼ ليذه الفئات : ما يمينكعيف رئيسييف ، حديث مباشر كحديث غير مباشر كفي 

 حديث المعمـ غير مباشر كيشمؿ: أكلا:

 ايجابيا . أكتفيـ مشاعر التلبميذ سكاء كاف سمبيا  قبكؿ كمراعاة مشاعر التلبميذ : -1
 .ه أثناء التربية الصفيةع تلبميذالمديح كالتشجيع كالمكافئة: كذلؾ مف خلبؿ تشجي -2
 كتضـ أم سؤاؿ يقصد مف كرائو إجابة التمميذ أسئمة المعمـ: -3
 (81ص ،2019 )قادرم،     .إجابات المعمـ عمى أسئمة التلبميذ -4

 المباشر:المعمـ  ثانيا: حديث

 كالمناقشة.كالشرح كالتكضيح  المعمكمات:محاضرة المعمـ أك إلقاءه  -1
 .تكجييات كالإرشادات مف المعمـ إلى التمميذكؿ ال كالأكامر: كتضـالتكجييات  -2
 .كتيديد التلبميذ لسمطتو:الانتقادات كالرفض كتبرير المعمـ  -3
  .العقاب البدني كالنفسي أككيتمثؿ في الشتـ  العدائي:سمكؾ المعمـ  -4

 التلبميذ البناء: ثالثا: حديث

 كتشمؿ إجابات التمميذ عف سؤاؿ المعمـ لممعمـ: إجابات التلبميذ  -1
 مثلب  التلبميذ: كالمشاركةدرات مبا -2
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 إجابات التلبميذ لأقرانيـ  -3
 الكاجب.عندما ينشغؿ التلبميذ باليدكء في حؿ  كالبناء:اليدكء  -4

 أك السمكؾ الغير مباشر كيشمؿ : رابعا: الحديث

 .المباشر مف التلبميذ العدكاني: اليجكـالسمكؾ  -1
 .الفة أكامر المعمـلبميذ إلى مخقد يمجأ بعض الت مقاكمة المعمـ كالإقراف: -2
 )68،ص2019قزقكز،(    .كالضكضاء الفكضى كالسمكؾ اللبمفيد: -3

  أداة ويثول لملاحظة التفاعل العاطفي :-3

 :لأفراد الفصؿ مف سبع فئات سمككيةتتككف أداة كيثكؿ لملبحظة التفاعؿ العاطفي /الاجتماعي 
ما الثلبث الأخيرة فيي معززة لممعمـ كلما يقكـ أ كالرابعة حيادية، ،ة الأكلى معززة لمتلبميذ كسمككيـالثلبث
 .سمكؾ كأدكار في التربية الصفية بو مف

 السمكؾ المعزز لمتمميذ  -1
 سمكؾ القبكؿ كالتكضيح  -2
 السمكؾ المساعد عمى حؿ مشكلبت التلبميذ -3
 السمكؾ الحيادم  -4
 السمكؾ المكجو لمتمميذ  -5
 سمكؾ الزجر كالتأنيب كالاستنكار  -6
 ( 105ص، 2019 )قزقكز،      فسو.المعمـ لنسمكؾ تعزيز  -7
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 خلاصة الفصل:

مف خلبؿ ما تطرقنا إليو نستخمص أف التفاعؿ الصفي مف المكاضيع الميمة في العممية التعميمية 
التعممية حيث يستطيع المعمـ مف خلبلو إدراؾ مكاطف القكة التي تؤدم إلى تفاعؿ صفي فعاؿ قائـ عمى 

دراؾ مكاطف الضعؼ ليعالجيا في أكانيا كبيذا يصؿ إلى إعمـ، كما يمكنو مف كمشاركتو المتتكجيو المعمـ 
    .العممية التعميمية التعممية تحقيؽ الأىداؼ المسطرة كبالتالي إلى نجاح

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 
 
 

 
 
 

 

 ثانيا: التمميذ الكفيف
 تمييد

 تعريؼ الإعاقة البصرية-1
 أسباب الإعاقة البصرية-2
 تصنيؼ الإعاقة البصرية-3
 خصائص التلبميذ المكفكفيف-4
 المشكلبت التي تكاجو التلبميذ المكفكفيف-5
 بيداغكجيا تدريس التلبميذ المكفكفيف-6

 طرؽ ككسائؿ تعميـ التلبميذ المكفكفيف : 6-1
 اعتبارات أساسية في تعميـ التلبميذ المكفكفيف :6-2
 خلبصة الفصؿ  
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 تمييد

لقد حظي مجاؿ تربية ذكم الاحتياجات الخاصة اىتماما بالغا في السنكات الأخيرة، كيرجع ىذا 
في الحياة كفئة  ىتماـ إلى الاقتناع المتزايد في المجتمعات بأف ذكم الاحتياجات الخاصة ليـ الحؽالا

المكفكفيف ىي فئة ضمف شريحة ذكم الاحتياجات الخاصة تحتاج إلى طرؽ تربكية خاصة ككسائؿ 
يشكف فيو تعميمية مكيفة مف أجؿ تزكيدىـ بأكبر قدر ممكف مف المعمكمات كالحقائؽ عف العالـ الذم يع

كلذلؾ يجب إدراؾ الخصائص العامة التي يمتاز بيا المتعمـ الكفيؼ كبالتالي استغلبؿ حكاسو المتبقية 
نما يكيؼ لو المنياج كفؽ  فالمتعمـ الكفيؼ بإمكانو اكتساب محتكل منياج التعميـ دكف تغيير في محتكاه، كا 

البصرية ك خصائص التمميذ  الإعاقةلفصؿ قدراتو المتاحة، مف أجؿ كؿ ذلؾ ارتأينا أف نتناكؿ في ىذا ا
التعميمية التي  طرؽ كالأساسية في تعميمو الاعتبارات كبيداغكجيا تدريس المكفكفيف مف الكفيؼ، 

  خدميا.يست
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 تعريف الإعاقة البصرية : -1

 نذكر منيا :عاقة البصرية إلى الإ للئشارةتستخدـ في المغة العربية ألفاظ عديدة  التعريف المغوي:
 )47،ص1999سيد سميماف ، ( الكفيؼ ،العاجز، المكفكؼ ،الضرير ،الأعمو ،الأعمى

 : الاصطلاحيالتعريف 

كالذم ينص عمى أف الأطفاؿ المعكقيف  darrageباراجا مف أكثر التعاريؼ المستخدمة حاليا تعريؼ -
الأمر الذم يستدعى إحداث  بصريا ىـ الأطفاؿ الذيف يحتاجكف تربية خاصة بسبب مشكلبتيـ البصرية

 )136،ص2013النكاسية ،)    .المناىج ليستطيعكا النجاح تربكياتعديلبت خاصة عمى أساليب التدريس ك 

الإعاقة البصرية عمى أنيا حالة عجز أك ضعؼ  ashoft &zambone أشروفت وزامبونكيعرؼ  -
 )36،ص2014الحديدم ، (            .في الجياز البصرم تعيؽ أك تغير أنماط النمك عند الإنساف

كيشير إلى إف الكفيؼ مف الناحية التعميمية  harly ىارلي :كقد اقترح ىذا التعريؼ  التعريف الوظيفي-
 .تحتـ عميو القراءة بطريقة برايؿ ىك ذلؾ الشخص الذم تبمغ إعاقتو البصرية درجة مف الحدة

 )112،ص2007القمش، المعايطة ، (

 :legal deflimitionالتعريف القانوني  -

كيشير التعريؼ القانكني للئعاقة البصرية عمى أف الشخص الكفيؼ مف كجية نظر الأطباء ىك 
قدـ في أحسف العينيف أك حتى في استعماؿ  20/200ذلؾ الشخص الذم لا تزيد حدة إبصاره عف 

، افة مائتي قدـفي إبصاره عمى مسذلؾ أف الجسـ الذم يراه الشخص العادم  الطبية، كتفسيرالنظارة 
  .قدـ حتى يراه الشخص الذم يعتبر كفيفا حسب ىذا التعريؼ 20يجب أف يقرب إلى مسافة 

 )30،، ص2012)الجكالدم ،

القدرة ذلؾ الكضع الذم يفقد فيو الفرد  القكؿ أف الإعاقة البصرية ىي السابقة يمكفكمف خلبؿ التعاريؼ -
 سمبا في أدائو كنمكهعمى أف يستخدـ حاسة البصر بفاعمية مما يؤثر 



 مدخل مفاىيمي لمتغيرات الدراسة           الفصل الثاني: 
  

 37 

خداـ بصره في يرل مصطفى فيرم أف الشخص الكفيؼ ىك الذم يعجز عف است : مفيوم التمميذ الكفيف
 (18، ص2009 )طميف،            .الحصكؿ عمى المعرفة

المتعمـ الكفيؼ بأنو : "ىك الذم تككف قدرتو عمى الإبصار أخذه في الضعؼ لدرجو  لطفي بركاتكيعرؼ 
 )18،ص2010فيمي ،(طيع  أف يرل الكسائؿ كالمادة التعميمية ".انو لا يست

المكفكؼ مف كجية نظر التربكية بأنو مف فقد القدرة كميا عمى الإبصار أك  يعرف القريوتي وزملاءهكما 
الذم لـ تتح لو البقايا البصرية القدرة عمى القراءة كالكتابة العادية حتى بعد استخداـ المصطمحات البصرية 

 )47،ص2021حايد ،(          .ـ القراءة كالكتابة بطريقة برايؿيحتـ عميو استخداـ حاسة الممس لتعممما 

فتعرفو بأنو الشخص الذم يعجز عف استخداـ بصره في الحصكؿ عمى المعرفة كىناؾ مف  اليونسكوأما 
 . يقة كعجز عف قراءة أحرؼ المبصريفيعرفو بأنو مف كؼ بصره كفقد القدرة عمى تممس طر 

 )23،ص 2008،عبد الرؤكؼ)

كيمكف القكؿ مف خلبؿ ىذا أف التمميذ أك المتمدرس الكفيؼ ىك ذاؾ الشخص الذم لا يستطيع -
 .لمتعمـ إلا باستخداـ كسائؿ خاصةالاستعانة ببصره 

 أسباب الإعاقة البصرية: -2 

 للئعاقة البصرية أسباب عديدة قسميا المختصكف باعتبارات مختمفة نذكر منيا :

 ما قبل الولادة: أسباب تعود إلى -

كىي التي ترتبط بكؿ مف العكامؿ الكراثية كالبيئية كالتي تؤثر بدرجات متفاكتة عمى مدل نمك الجياز 
العصبي المركزم لمحكاس كمنيا ما يرتبط بما تتعرض لو الأـ الحامؿ أثناء فترة الحمؿ مف الأشعة السينية 

ستشارة الطبيب أك الإصابة ببعض الأمراض المعدية كالتي تؤثر عمى أك تناكؿ الأـ  لبعض الأدكية دكف ا
 (72،ص2008)لميف،  .بحاسة الإبصار كالحصبة الألمانيةالمراكز المخية الخاصة 
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  أسباب ترجع إلى ما بعد الولادة : -

 كىي ترتبط ارتباطا كثيقا بالعكامؿ البيئية كتعرض الفرد لبعض الحكادث التي تصيب الإنساف في
جياز الإبصار  لديو "العيف" أك إصابتو ببعض الأمراض التي قد تؤدم ػ إذا أىمؿ علبجيا ػ إلى العمى 
أك ضعؼ حدة الإبصار لدل الإنساف كإصابة العيف بالمياه البيضاء..  أك المياه الزرقاء .. أك التياب 

يف بسبب العكامؿ البيئية التي التراككما .. أك التياب القرنية ،كغيرىا مف الأمراض التي تصيب جياز الع
 يعيش فييا الإنساف .أك التي تككف كامنة قبؿ الكلادة كتسيـ العكامؿ البيئية في ظيكرىا فيما بعد

 )22،ص2009الضيداف ،( 

 : ويمكن إجمال الأسباب كالأتي

رب أمراض كراثية يحتمؿ أف تظير في عدد الإخكة بنفس الأسرة كغالبا ما تككف مرتبطة بزكاج الأقا -1
 كتؤدم إلى ضعؼ قدرة الإبصار

حدكث التيابات ميكركبية لمعيف أثناء الكلادة أك بعدىا مثؿ السيلبف في عيف الكليد الذم يحدث أثناء  -2
 الكلادة إذا كانت الأـ مصابة بالمرض

 مشاكؿ تحدث أثناء الحمؿ، مثؿ إصابة الأـ بالحصبة الألمانية  -3
 ضع بيا الأطفاؿ المبتسركف زيادة نسبة الأكسجيف في الحضانات التي يك  -4

 ( 180ص، 2010،كاخركفشكاىيف )
التيابات العيف مثؿ الرمد الصديدم آك الرمد الحبيبي التراككما كتأتي عف طريؽ العدكل التي تنتشر  -5

تنتقؿ بالممس أك عف طريؽ الذباب أك القاذكرات كيككف  العامة، كىينتيجة لمتمكث كعدـ النظافة 
 )إصابة الجياز البصرم( .الحالة ىك عتامة القرنية سبب فقداف البصر في ىذه

كقد أصبح  )أ(أمراض سكء التغذية كالمقصكدة بيا نقص العناصر الأساسية الخاصة نقص فيتاميف  -6
بصرم كيمكف أف مف الحقائؽ المعركفة إف نقص ىذا الفيتاميف الذم يؤدم إلى إصابة الجياز ال

 .يؤدم الى كؼ البصر
 .أسباب ىامة للئعاقة البصرية)الحكادث (ة لمعيف تمثؿ الإصابة المباشر  -7
 .ي النمك أكثر عرضة لإصابات العيفيككف الأطفاؿ ضعفكا الكزف أك غير مكتمم -8
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تحدث الإعاقة البصرية أحيانا نتيجة الإصابات أك خمؿ في المخ تككف مصاحبة لإعاقات أخرل مثؿ  -9
قبؿ كقد يجرم تمؼ الدماغ  )الدماغي  الشمؿ(ما قد يحدث عند الإصابة بالأكراـ أك بتمؼ الدماغ 

 .الكلادة أك أثنائيا أك بعدىا
 )47،ص2008،عبد الرؤكؼ(     .المياه البيضاء ، المياه الزرقاء ، الحكؿ -10

 : تصنيف الإعاقة البصرية-3

 كالتالي:ىناؾ تصنيؼ ليذه الفئات مف الناحية التربكية الإجرائية  كذلؾ

فيذا  ،يركف شيء عمى الإطلبؽ مى المكفكفيف كميا كىـ الذيف لاكيشمؿ ىذا المصطمح ع :أ.المكفوفون
 تحديديستطيعكف ك الذيف يركف الضكء  ككذاؾ المصطمح يشمؿ أيضا الأشخاص الديف يركف الضكء فقط،

مسقطو كالأشخاص المذيف يتمكنكف مف عد أصابع اليد عند تقريبيا إلى أعينيـ كىؤلاء جميعا يعتمدكف 
  مة قراءة ككتابة.عمى طريقة برايؿ ككسي

كىـ المذيف عندىـ بقايا بصرية يستطيعكف الاستفادة منيا عمى ميارات التكجو  المكفوفين وظيفيا: ب.
 ، فتبقى طريقة برايؿ كىي كسيمتيـف القراءة كالكتابة بالخط العادمكالحركة، كرغـ ذلؾ فيي لا تمكنيـ م

 .الرئيسية عمى القراءة كالكتابة

الذيف يتمكنكف بصريا مف القراءة كالكتابة بالخط العادم سكاء عف طريؽ استخداـ كىـ : ضعاف البصر ج:
 )206، ص2013 ،ةعمي)      .المعينات البصرية أك بدكنيا

 :خصائص التلاميذ المكفوفين -4

 الخصائص الجسمية والحركية:( 4-1

العضمي نتيجة لمحدكدية  حيث يكاجو ذكك الإعاقة البصرية قصكران في ميارات التناسؽ الحركي كالتآزر 
فرص النشاط الحركي المتاح مف ناحية كنتيجة لمحرماف مف فرص التقميد الكثير مف الميارات الحركية 
كالقفز كالجرم كالتماريف الحركية مف ناحية أخرل، ىذا بالإضافة إلى إحجاـ معظـ ذكم الإعاقة البصرية 

 . ء كاستخدامان لمعضلبتعة في الأداعف المشاركة في الألعاب التي تتطمب سر 

 (23ص, 2009 ،)الحميدم
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 الخصائص العقمية: (4-2 

كشفت الدراسات أنو لا تكجد فركؽ جكىرية بيف ذكاء العمياف كالمبصريف لاسيما عمى الاختبارات الشفيية 
كالتعديؿ الذم أدخمو صمكيؿ أك المفظية التي يتـ تعديميا كالتأكد مف صلبحية استخداميا مع العمياف 

 بمفيك،–بينيو كالقسـ المفظي مف اختبار ككسمر  –،( عمى اختبار ستانفكرد Hayes 1907)ايس ى
 كممكف تمخيص بعض الخصائص العقمية لذكم الإعاقة البصرية فيما بمي:

 لا تكجد فركؽ بينيـ كبيف المبصريف في القدرة عمى التفكير.  -1
ع البعض ذلؾ إلى أف مقاييس الذكاء معدؿ ذكائيـ أقؿ مف مثيمو عند أقرانيـ المبصريف، كأرج  -2

 المستخدمة قد تـ إعدادىا أساسان لممبصريف. 
 معدؿ أدائيـ عمى اختبارات تتابع الذاكرة البصرية كالترابط البصرم أقؿ مف المتكسط.  -3
 يصعب عمييـ أف يعبركا عف ذكائيـ القطرم عف طريؽ الاختبارات فقط.   -4
 كر في نمك الخبرات.صريف، كقصبمعمكماتيـ العامة أقؿ مف الم -5
 تتفاكت قدرتيـ الإدراكية تبعا لدرجة فقدانيـ البصرم  -6
 لا يمكنيـ ممارسة النشاط التخيمي باستخداـ عناصر بصرية. -7
 التصكر البصرم لدييـ عبارة عف اقتراف لفظي تـ حفظو  -8
اؾ الشكمي أك قبؿ سف السابعة( في تككينيـ لممفاىيـ المكنية كالإدر  ديايعتمد المعكقكف بصريا )كلا -9

 (60ص ،2016 )الغزالي، . مة كمختمفة عما يستخدمو المبصركفعمى أفكار كأساليب بدي

 الخصائص المغوية :  (4-3

إف غياب البصر لا يعتبر حاجزا كبيرا أماـ المغة كالكلبـ، لكف ىناؾ بعض الدراسات أكردت بعض 
ـ، كأف ىذه الفركؽ راجعة إلى أف الفركؽ بيف كؿ مف المعاؽ بصريا كالمبصر في طبيعة المغة كالكلب

المعاؽ بصريا يعتمد بشكؿ كبير عمى حاسة السمع كالقنكات الممسية في استقباؿ كتعمـ المغة كالكلبـ، كىذا 
قد يؤدم إلى بعض القصكر أك الاضطرابات في المغة كالكلبـ لدييـ لأف تعمـ المغة كالكلبـ مرتبط أيضا 

مميحات الصادرة عف المتحدث كذلؾ حركة الشفاء كالتعبيرات الكجيية إضافة إلى السمع بتتبع كملبحظة الت
المصاحبة لمكلبـ كالتي يمكف لممبصر ملبحظتيا كتقميدىا، كبالتالي يسيؿ عميو تعمـ المغة في حيف 

. كذلؾ ىناؾ دراسات لديويصعب عمى المعاؽ بصريا ذلؾ مما يؤدم إلى بطء في نمك المغة كالكلبـ 
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تكجد فركؽ ذات دلالة بيف طريقة كتابة المغة إذ يكتب المبصر المغة برمكز ىجائية  تشير إلى أنو صحيح
اكتساب الكفيؼ  معركفة، في حيف يكتبيا الكفيؼ بطريقة البرايؿ لكنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة بيف طريقة

  .ةقك المنطكالمبصر لمغة 

 الخصائص الأكاديمية: (4-4

لى عدـ اختلبؼ المكفكفيف بكجو عاـ عف أقرانيـ ( إ2001) يشير يكسؼ القريكتي كآخركف
المبصريف فيما يتعمؽ بالقدرة عمى التعمـ كالاستفادة مف المنياج التعميمي بشكؿ مناسب، كلكف يمكف القكؿ 
إف تعميـ الطالب الكفيؼ يتطمب تعديلبن في أسمكب التدريس كالكسائؿ التعميمية المستخدمة لتتلبءـ مع 

 الخاصة بو.الاحتياجات التربكية 

( أف الخصائص الأكاديمية لدل الكفيؼ لا تقتصر عمى 2003كيرل عبد الرحمف سميماف )
استعداده فحسب، بؿ تتعداه إلى كؿ ما ىك مرتبط بالعمؿ المدرسي مثؿ درجة المشاركة في الأنشطة 

الخصائص  الصفية كاللبصفية، كطبيعة التفاعؿ مع المدرسيف كالزملبء. كىناؾ عكامؿ تؤثر عمى طبيعة
الأكاديمية لمكفيؼ مثؿ درجة الذكاء، تكقيت حدكث الإعاقة، درجة الإعاقة، كطبيعة الخدمات التعميمية 

 المقدمة لو. كمف أىـ الخصائص الأكاديمية لممكفكفيف:

 .بطء معدؿ سرعة القراءة سكاء بالنسبة لمقراءة بطريقة برايؿ أك الكتابة العادية 
 جيرية.زيادة الأخطاء في القراءة ال 
  بالمبصريف. انخفاض المستكل التحصيؿ الدراسي مقارنة(، 2020شاكرلي،p1) 

 : والانفعالية الاجتماعيةلخصائص ا (4-5

تؤثر الإعاقة البصرية خاصة في مرحمة المراىقة فيكاجو التمميذ المعاؽ بصريا صعكبات قد تبعده 
اسب كالسمكؾ كالمظاىر التي تيـ عف الجماعة المبصرة كذلؾ لعدـ استطاعتو مف رؤية المبس المن

تحقيؽ الاستقلبلية بسبب  الآخركف مفالمراىقيف. فالإعاقة قد تحرمو مف بعض حقكقو التي يتميز بيا 
أفراد ىذه الفئة بمقاكمة التغيير مف قبؿ الفرد ذاتو كالأفكار  الإعاقة كيتصؼالاعتمادية التي تفرضيا 

 (32، ص2015،)عبيني كالاعتمادية.ة كالنظرة الدكنية السمبية التي يحمميا كالمشاعر اللبعقلبني
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حكث كالدراسات في كمف أىـ الخصائص الاجتماعية كالانفعالية لممعاقيف بصريان كالتي اجتمعت عمييا الب 
 :ىذا المجاؿ فيي

المعاقيف بصريا خاصة في مرحمة مراىقة يعانكف  أفالعديد مف الدراسات  أثبتت مفيوم الذات: -
لدييـ ، ففي  كالاكتئاباتجاىات سمبية نحك العمؿ كانتشار القمؽ  إلىيكـ الذات إضافة مف انخفاض مف

( لمفيكـ الذات عند مجمكعة مف  المراىقيف مػف المعػاقيف Meighan 1971دراسة اجراىػا ) ميجػاف
 بصريان حيث أظيرت ضعفان في شخصيتو ىؤلاء المراىقيف كانخفاضا في مفيػكـ الػذات لػدل المعاقيف

 بصريان.
ك الصعكبات اليكمية  الإعاقة: كىذا راجع  لطبيعة  Submissivenessالخضـوع )التبعية( -

التي يكاجيا المعاؽ بصريا كالتي  تجعؿ منو معتمد بشكؿ كبير عمى  الغير في حؿ مشاكمو خاصة 
ير الشؤكف المنزلية متعمقة  بالحركة كالتنقػؿ كمنيا ما ىك متعمؽ بفيػـ كتفسير المفاىيـ البصرية أك في تدب

 أك الدراسية .
العديد مػف الدراسات حكؿ  أجريت extroversion-Introversion:الانطواء والانبساط  -

كقػد خػمػص  كالإناثمكضكع الانطكاء كالانبساط عمى المكفكفيف كضعاؼ البصر كالمبصريف مػف الػذككر 
 النتائج التالية: إلى 1977ك)كاريف(  1974كػؿ مػف لكنيفميػد 

 ميلب للبنطكاء مف الذككر. أكثر الإناث إف -أ 
 ميلب للبنطكاء مف المكفكفيف كميا أكثرضعاؼ البصر  إف -ب 
 لبصرية الكلادية. الإعاقةالطارئة أك المكتسبة أكثر ميلب للبنطكاء مف ذكم  الإعاقةذكم  أف -ج 
 ياس الانطكاء كالانبساط.بيف الكفيؼ كميا كالمبصر عمى مق إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة  -د 
حد  إلى: يتعمؽ  التكافؽ الاجتماعي لممعاؽ بصريا  Socialadjustmentالتوافق الاجتماعي -

 كبير بعامميف ىما: 
 الاتجاىات الاجتماعية نحك المعكقيف بصريا -1
الدراسات حكؿ ىذا المكضكع  أظيرتدرجة تكيؼ المعاؽ مع الكسط الاجتماعي مف حكلو. حيث  -2

 .ظا في درجػة كطبيعة التكافؽ الاجتماعي لممعاؽ بصرياتباينػا ممحك 
يظير لدل المعاقيف بصريا  في ثلبثة أنماط كىذا  ق السمكؾ العدكانيAggression:العدوانية  -

كأكدت  الآخريفإليو الدراسات كالأبحاث فالعدكاف الجسمي يتمثؿ في الاعتداء بالضرب عمى  أشارتما 
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ـ ( أما السمكؾ  1965معػاؽ بصػريا لمسمكؾ العػدائي الجسمي)امامكرا ال أداءندرة  إلىمعظـ الدراسات 
ريان بدرجػة أكػبر مػف العدكاني المفظي فقد أشارت الدراسات إلى أف ىذا السمكؾ يصدر عف المعاقيف بص

لحاؽالمتمثؿ في السب كالتكبيخ  (1971)دراسة جاؾ جير كميرس المبصريف  الاىانػات بػالآخريف  كا 
( أف السمكؾ العدكاني لممعاقيف 1950)جيزفنر كىاسيرد أشارت الدراسات   ػك الػذاتلمكجػو نحكالعدكاف ا

 بصريان يكػكف مكجيػا نحػك الػذات مقارنة بالمبصريف كأف ىذا السكاؾ ينتج عف الشعكر بالإحباط أك الفشؿ.
داخمو بيف  : تنتج مشاعر الغضب لػدل المعػاؽ بصػريػان مػف الصػراع الذم يحدث Angerالغضب -

 1961الاعتماد عمى الآخريف . كلقد أشارت ) برلنجياـ  إلىرغبتو في الاستقلبلية كاضطراه 
Burlingham )المعػاؽ بصريان تنتابو مشاعر الغضب الناتج عف رغبتو في عمؿ شيء لنفسو أك  أف إلى

الاعتماد عمى  إلىالقياـ بأداء عمؿ معيف كفي نفس الكقت يجد نفسو عاجزان عف القياـ بذلؾ كيضطر 
 (90،ص2014الخاصة بو.)جرادات ، الأعماؿبعض  أداءالآخريف في 

 الكفيف: التمميذ المشكلات التي تواجو -5

 المشكلات الأسرية : -1

في الأسرة لا يؤثر عمى الأـ فحسب بؿ يؤثر عمى  ض الباحثيف أف كجكد المعاؽ بصرياأشار بع
ابات في حياة الأسرة، لطكؿ مدة اعتماده عمى كالديو كؿ أفراد الأسرة، لأف كجكده فييا يسبب اضطر 

إخفاء حقيقة  كالخكؼ المتكقع عمى مستقبمو، كربما يككف مف الخطكرة بمكاف أف يمجأ بعض الآباء إلى
كمعاممتو بطريقة  ازيادة تحميؿ أك نبذ المعاؽ بصري ، كنكراف حالة الإعاقة، ككذلؾ فإفالابف المعاؽ بصريا

كبغض النظر عف مدل شعكره بيا تستدعي منو استجابات اجتماعية  كتو المبصريف كية مع أخغير متسا
خاصة كرد فعؿ ليذه المعاممة تستمر معو خلبؿ مراحؿ نمكه، بؿ كيصر بعض الآباء عمى أف لممعاؽ 
بصريا مف الحقكؽ كالكاجبات مثمما لإخكتو المبصريف، كيمضي بعضيـ إلى أكثر مف ىذا فلب يخبركنو 

فلب يدرؾ عجزه لأكؿ مرة إلا حيف التحاقو بالمدرسة، كبيذا يفسد الآباء قدرتو عمى التمييز بإعاقتو، 
 (. 24،ص2009الذاتي، كفقداف الشعكر بالأمف كالطمأنينة. )الضيداف،

 المشكلات النفسية: -2

كالنقص حيث أف الكثير مف أمرض العيف كعيكب البصر تصاحبيا يشعر المعاؽ بصريا بالخجؿ حيث 
الاجتماعية مع كتحاشي الصلبت  الفرد العزلة فضؿخمقية الكاضحة في العينيف مما يشكىات البعض الت
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مشكمة استخداـ النظارات السميكة التي قد تككف سبب لمسخرية كالنكات مف  ضلب عفالأفراد ىذا ف
  .إلى الشعكر بالخكؼ كالقمؽ بالإضافة مشاعر النقص كالحرج في نفسومما يعمؽ  الأخرييف

 (231، ص2011 ازم،)الجز 

 المشكلات الاجتماعية :-3

في نمك شعكره بعجزه كىك دكر  امىارا عية التي يعيش فييا المعاؽ بصريا دك تمعب البيئة الاجتما
يتراكح بيف المكاقؼ التي يغمب عمييا سمتا المساعدة كالمعاكنة المشكيتيف بالإشفاؽ كبيف المكاقؼ التي 

القبكؿ كما يترتب عمى تمؾ المكاقؼ الاجتماعية المختمفة إزاء المعاؽ تغمب عمييا أسمكبا الإىماؿ كعدـ 
بصريان مف ردكد أفعاؿ تصدر عنو، يمكف الحكـ عمى أساسيا بأنو متكيؼ مع المجتمع الذم يعيش فيو أك 
غير متكيؼ. كيتضمف الإطار الاجتماعي الذم يكجد فيو المعاؽ بصريا في المدرسة التي يمتحؽ بيا 

الاتجاىات التي يقابؿ  تيا كالمدرسيف كالأخصائييف كغيرىـ، فحيف ينتقؿ إلى المدرسة تمعبكبكؿ متغيرا
في مدل تييئة الجك الاجتماعي في المدرسة كيككف ذلؾ عف طريؽ خمؽ جك مف الكد  بارزا بيا دكرا

مدرسكف بحكـ كالترابط كالتعاكف كالمشاركة الكجدانية بيف التلبميذ بعضيـ بعضا، كبينيـ كبيف مدرسييـ فال
كىا مف عمميـ مع المعاقيف معرفتيـ بالنكاحي السيككلكجية لكؼ البصر، كبفضؿ الخبرة العممية التي اكتسب

لدييـ فرصة أكبر لأف يككنكا كاقعييف في أحكاميـ كاتجاىاتيـ عمى بعض خصائص فاقدم  يابصر 
 (.26، ص2009 )الضيداف،        البصر. 

 المكفوفين:بيداغوجيا تدريس التلاميذ  -6

 طريقة تعميم التلاميذ لممكفوفين: -6-1

 في مجاؿ تعميـ المكفكفيف طريقتيف أساسيتيف ىما: 

 أولا: طريقة برايل:

كىي الكتابة كالقراءة باستخداـ لغة الرمزية ، أك ما يسمى بالخط البارز أك المغة الاصطناعية. كىي 
كس مف النقاط البارزة التي تشكؿ بديلب لتمؾ طريقة تقكـ عمى تحكيؿ الحركؼ اليجائية إلى نظاـ ممم

الحركؼ اليجائية. كتعتبر الخمية ىي الكحدة الأساسية في تشكيؿ النقاط البارزة، حيث تتككف الخمية مف 
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، عمكديا مف الجانب 3،2،1: صيرة كترقـ النقاط بالشكؿ التاليست نقاط، بيف نقطة كأخرل تكجد مسافة ق
 (18ص ،2012 ،ر)جبك         عمكديا مف الجانب الأيمف. 6،5،4الأيسر، كباقي الأرقاـ 

 كطريقة برايؿ تقكـ عمى الأسس التالية : 

كضع الكفيؼ الكرقة بيف فكي مفصمة ليا فرع عمكم عبارة عف مسطرة معدنية مضمة إلى خانات  -   
فيؼ جميع عمى صفكؼ كمفرغة ككؿ خانة مقسمة إلى ست أقساـ تمثؿ أرقاما منا كالتي بيا يككف الك

الحركؼ كلممفصمة فرع سفمي مقسـ إلى خانات غير مفرغة في المسطرة مقابؿ الخانات السنة عمى 
المسطرة العميا، كيفضؿ التكميؼ المفصمة عمى الكرقة تتحرؾ ىذه المسطرة عمى لكحة خشبية عريضة، ثـ 

مى اليميف، ثـ يضغط يضع الكفيؼ القمـ عمى كضع رأسي مبتدا بالخانة الأكلى عمى الصؼ الأكؿ مف ع
كيستمر بيذا الشكؿ حتى تنتيي مف حتى ينتيي مف  6عمى رقـ  1بالقمـ عمى الكرقة متحركا مف رقـ 

الكتابة عمى الكرقة كميا، أما القراءة فتتـ بتمرير الطفؿ الكفيؼ بأصابعو عمى النقطة البارزة عمى الكرقة 
 . مف اليسار إلى اليميف

لكحة خشبية عريضة، ثـ يضع الكفيؼ القمـ عمى كضع رأسي مبتدءا  تتحرؾ ىذه المسطرة عمى -   
عمى  1بالخانة الأكلى عمى الصؼ الأكؿ مف عمى اليميف، ثـ يضغط بالقمـ عمى الكرقة متحركا مف رقـ 

كيستمر بيذا الشكؿ حتى تنتيي مف حتى ينتيي مف الكتابة عمى الكرقة كميا، أما القراءة فتتـ  6رقـ ،
  .الكفيؼ بأصابعو عمى النقطة البارزة عمى الكرقة مف اليسار إلى اليميفبتمرير الطفؿ 

 (229 ، ص2013)عمية ،

 ثانيا طريقة تيمر:

لممكفكفيف  لمتدريس بمعيدأكؿ مف ابتكر ىذه الطريقة لحؿ العمميات الحسابية )كيميـ تيمر( 
خاصة بيذه الطريقة حؿ كسميت باسمو، كيمكف باستعماؿ رمكز  1838بجلبسجك، ككاف ذلؾ حكالي عاـ 

جميع العمميات الحسابية كالجبرية كيذلؾ أمكف حؿ العمميات الرياضية التي لا يمكف أداؤىا بطريقة برايؿ 
 كحدىا.

كلكحة تيمر عبارة عف لكحة معدنية بيا ثقكب عمى شكؿ نجمة ليا ثمانية زكايا في صفكؼ افقية 
ارة عف منشكرات رباعية مصنكعة مف المعدف قريبة كراسية في نفس الكقت أما الرمكز كالأرقاـ فيي عب
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الشبو بحركؼ الطمبة، كيكجد نكعيف مف الأرقاـ النكع الأكؿ ينتيي أحد طرفيو مف أعمى بنتكء عمى ىيئة 
نقطتيف، كىذا النكع الأكؿ يستخدـ في حؿ العمميات  ؼ الأخر فينتيي بيركزيف عمى ىيئةشريط، كأما الطر 

ني فإنو ينتيي مف أحد طرفيو بنتكء عمى شكؿ مثمث كالطرؼ الآخر ينتيي بنتكء الحسابية أما النكع الثا
 (208، ص2015الداىرم،)       .قائمةعمى شكؿ زاكية 

 : الابتاكون

كشاشة صغيرة، كجياز بحجـ  يتككف ىذا الجياز مف كاميرا صغيرة 1971ظير ىذا الجياز عاـ،
السبابة فيو، كميمة ىذا الجياز مساعدة الكفيؼ عمى آلة التسجيؿ الصغيرة بو فتحة تسمح بدخكؿ أصبع 

حيث تقكـ ىذه الأداة عمى تحكيؿ الكممة المطبكعة إلى  ,قراءة المكاد المطبكعة كالكتب كالمجلبت كالجرائد
عمى المادة المكتكبة التي يكد قراءتيا بأحد  بديؿ لمسي، كذلؾ باستخداـ كاميرا صغيرة يحركيا المكفكؼ

لأخرل في مكاف محدد عمى الآلة حيث يحس بالذبذبات الكيربائية التي تؤدم إلى يديو كيضع يده ا
 (230ص، 2013عمية، )      .كخزات خفيفة عمى السبابة

 جيـاز كرزويـل لمقـراءة: 

 الأشخاصلتي تمكف ا الة ككرزيؿ لمقراءة المعركفة بقارئ كرزكيؿ الشخصي مف التقنيات المتطكرة
ة تقكـ ىي جياز كمبيكتر يتعرؼ عمى الرمكز البصرية مف خلبؿ كاميرا خاصك  المكفكفيف مف القراءة،

 ل بصكت مسمكع عبر جياز تحميؿ خاص،كيقكـ الجياز بقراءة ذلؾ المحتك  بمسح سريع لمحتكل الكرقة،
لكف  الكممة حرفا،تيجئة صادر عنيا اك نبرة الصكت ك حتى ك تسمح ىذه الآلة بالتحكـ  بسرعة الكلبـ ال

ما يستطيع الشخص المكفكؼ امتلبكيا، كليذا السبب فإف الدكؿ ه الالة عالية جدا ,كلذلؾ نادرا تكمفة ىذ
لمفئة المكفكفيف الاستفادة  الغربية تكفر ىذه الالة في المكتبات العامة ك مدراس المعكقيف بصريا ليتسنى

 (168ص،2013،)الخطيب ك اخركف         .منيا

 : المسجلات

 .ظات كللبستماع لمكتب المسجمة كللبستجابة المفظية لأسئمة الامتحاناتيستخدـ تدكيف الملبح
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  : الكتب الناطقة

 كيستخدـ ىذه الكتب لمقراءة التركيحية كالقراءة الكتب كالمجلبت المسجمة

  : لمجسمات والكتب المجسمةا

ء،   مثلب يقكـ الكفيؼ بممس الأشياء ليأخذ انطباعا عف شكميا إم إعطاء فكرة قريبة عف الأشيا
 .معالميا خلبؿ تجسـ الكرة الأرضية براز ك يمكف التعرؼ عمى تفاصيؿ الكرة الأرضية مف

كما نجد كذلؾ الخرائط البارزة ك المسمة كالتي تستعمؿ لتدريس النكاحي الطبيعية كالحدكد مع 
 .إظيار خصائص الظاىرة

 :لسبورة المغناطيسية لممكفوفينا

لبميذ العادييف ، الاحتياجات الخاصة شانيـ في ذلؾ كأقرانيـ مف التتستعمؿ في مجاؿ التعميـ لذكم 
ؼ كالإشكاؿ اليندسية انو في حالة استخداميا مع الكفيؼ تستعمؿ الأرقاـ المغناطيسية كالحرك  إلا

كلتدريب الطالب عمى الكتابة عمى السبكرة في خط منتظـ تكضع شرائط مغناطيسية رفيعة  ،المغناطيسية
 (139ص،2017،بمخيرم ) .ذلؾ بمثابة سطكر يكتب عمييا الطالب بيف كؿ شريطيفبشكؿ مستقيـ ك 

 :ساسية في تعميم التلاميذ المكفوفينالأعتبارات الا -6-2

 :ما يميلابد عند تعميـ المكفكفيف مراعاة بعض الاعتبارات منيا 

 بصرية.الالاىتماـ بميارات العناية بالنفس كالتفاعؿ كذلؾ بالاعتماد عمى الحكاس غير  .1
تناسب مع إمكانيات كقدرات إجراء تعديلبت في المحتكل العاـ لممنيج بحيث يحذؼ عنو ما لا ي .2

 .الكفيؼ
لمكضكعات الدراسية كالتفاعؿ تكفير الأجيزة كالأدكات السمعية كالممسية التي تيسر عمى الكفيؼ فيـ ا .3

 .معيا
دراؾ انو رغـ اشتراؾ  .4 التلبميذ المكفكفيف كميا في درجة الإعاقة مراعاة الفركؽ الفردية بيف المكفكفيف كا 

المشاكؿ التي  أكالخبرات الاجتماعية  أكالبصرية إلا أنيـ يختمفكف في جكانب متعددة منيا الذكاء 
 تكاجييـ.
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تكفير النماذج كالمجسمات التي تمثؿ المفاىيـ البصرية التي ترد في مكضكعات المنيج كذلؾ لتكفير  .5
 )247،ص2008رؤكؼ،لعبد ا(           الكاقعية. قدر مف  أكبر

إتاحة الفرص أماـ الكفيؼ لممارسة النشاط الذاتي كالقياـ بأداء بعض الخدمات لنفسو بنفسو حتى  .6
 بالنفس.يكتسب الثقة 

 .سب تعممو عنصر الإثارة كالتشكيؽالتعرض لمخبرات المباشرة في البيئة حتى يكت .7
كيحية لما ليا مف دكر في تنمية ميارات التطكر الاىتماـ بأنشطة التربية البدينة كالأنشطة التر  .8

دراؾ العلبقات المكانية ك   .المساعدة في أداء ميارات التكجوالجسمي كا 
لمدرس التعامؿ معيـ طلبب حتى يستطيع ا 8لا يتعدل عدد طلبب فصؿ المكفكفيف  أفيراعي  .9

 .بطريقة فردية
نية لممراكز الأساسية في المجتمع لما ليا الاىتماـ بالأنشطة الأدبية كالاجتماعية كالزيارات الميدا .10

 .مف دكر في اكتساب ميارات التفاعؿ
كارتفاع  ،المكفكفيف كذلؾ لمحد مف العكائؽ يراعي عند تصميـ مدارس كفصكؿ اخذ بعيف الاعتبار .11

مستكل النكافذ الخاصة ككضع العلبمات الإرشادية الممسية عمى جدراف المدرسة بحيث تككف عمى 
 )104، ص1997الـ ،س)سي    .لمكفيؼ مف أف يتحسسيا بيديوارتفاع يمكف 
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 خلاصة الفصل

 أكاديميةيتعمؽ بالتمميذ الكفيؼ مف مشاكؿ ك خصائص  بكؿ ما الإلماـقد حاكلنا في ىذا الفصؿ 
كؽ في تعميـ الكفيؼ منيا مراعاة الفر  أساسيةكضع اعتبارات  إلى أدتكغيرىا كىذه الخصائص  كانفعالية

كالكسائؿ الخاصة كطرؽ تعميـ ىذا الكفيؼ كي يصبح مدمج كغيره مف التلبميذ  الأجيزةالفردية كتكفير 
  .فالعادي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  

 

 

 
 

 

ب ــــــانــــــالج
 قيـــيـبــطــالت
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 :تمهيد

يعتبر الجانب الميداني جانب ىاـ كأساسي في البحكث العممية كمكمؿ لمجانب النظرم فيك يضفي 
داف ي الفصكؿ السابقة كىذا عف طريؽ الاحتكاؾ كالنزكؿ إلى الميصفة المصداقية كتطبيؽ ما جاء ف

قد جاء ىذا الفصؿ  الإشكالية،المطركح في  التساؤؿ كمف أجؿ الإجابة عمى كتحقيؽ التكامؿ بيف الجانبيف
   البحث حالات ثـ الحدكد الزمانية كالمكانية ليا كبمنيج الدراسة  لمدراسة بدءاة ليتناكؿ الإجراءات المنيجي

 المطبقة.الأساليب الإحصائية  ك الأدكات المستخدمة إلى
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 منيج الدراسة: -1

مف أجؿ معرفة  لمكضكعنا كذلؾلقد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج العيادم الذم ىك الأنسب 
عميو أيضا المنيج الإكمينيكي  الثانكية، كيطمؽفي المرحمة  التمميذ الكفيؼ لدلمستكل التفاعؿ الصفي 

كيعتمد عمى جمع معمكمات  ،بدراسة الظكاىر غير العادية بشكؿ عاـ كالمرضية بشكؿ خاص فيك يقكـ
 .تفصيمية عف سمكؾ فرد بذاتو أك حالة كتيدؼ بذلؾ إلى كصؼ دقيؽ كمفصؿ لمحالة مكضكع الدراسة

 (97ص ،2011 ،الختاتنية )النكاسة،

الظكاىر النفسية )السيككلكجية( المضطربة كالسكية يقكـ  يدرس رم فيكالمنيج السريب كما يسمى
  (nicole, 2012, P49)                               كالذاتيةعمى التحميلبت الشخصية كالحدسية 

 حدود الدراسة:

ة لمدراس حث حيث نشير إلى المجاؿ المكانييقصد بو الحيز الذم أجريت فيو الدراسة الميدانية لمب
 كالمجاؿ الزمني، كالمجاؿ البشرم.

: تـ القياـ بيذه الدراسة بالثانكيات التي يكجد فيو تلبميذ مكفكفيف في مدينة بسكرة الحدود المكانية 
 .كشممت ثانكية مكي مني ك ثانكية رضا العاشكرم كثانكية حساني عبد الكريـ 

في  2023أكاخر شير افريؿ  إلى 2023ىذه الدراسة في أكاخر شير مارس  إجراءتـ : الحدود الزمنية
 .فترات مكزعة صباحا كمساءا

يتمثؿ مجتمع الدراسة في التلبميذ المكفكفيف في مرحمة الثانكية كحسب المنيج المطبؽ الحدود البشرية: 
 .ذكر( 01)ك إناث( 03)حالات مف التلبميذ المكفكفيف ( 04شممت دراستنا )

 حالات الدراسة: -2

معرفة ل عمى أربعة حالات مف ذكم الاحتياجات الخاصة )التلبميذ المكفكفيف(تـ إجراء ىذه الدراسة 
 تتراكح أعمارىـ ما ،( تلبميذ ثلبثة إناث كذكر كاحد04طبقت عمى) ،مستكل التفاعؿ الصفي لدييـ حيث
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مف تخصص  كثالثة ثانكم، كثانية أكلى ثانكميدرسكف في المرحمة الثانكية منيـ  ،سنة 22الى 16بيف 
  .فمسفةآداب ك 

 الدراسة :  اةأد -3

مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة اختارت الباحثتاف  شبكة الملبحظة كأداة لدراسة مكضكع التفاعؿ 
سابقة التي تناكلت مكضكع الصفي لدل التمميذ الكفيؼ ك ىذا بعد الاطلبع عمى الأبحاث كالدراسات ال

مرحمة الالصفي لدل التمميذ الكفيؼ في  صػميـ  شػبكة ملبحظػة خاصة بالتفاعؿك اليدؼ مف ت، الدراسة
شبكات  أفبحيث  ، ريحة مػف التلبميذاشػر ك مناسػب لياتػو الشالثانكية ىػك صػعكبة إيجػاد مقيػاس مب

–التمميذ  -تقيس التفاعؿ عند مختمؼ أقطاب العممية التعميمية التعميمة )المعمـ  التفاعؿ الصفي المكجكدة
 مف يقيس التفاعؿ الصفي المفظي فقط . التلبميذ فيما بينيـ( ك منيا

 : خطوات تصميم شبكة ملاحظة التفاعل الصفي عند التمميذ الكفيف 4-1

 لتي اىتمت بمجاؿ الدراسة، ككذلؾاطلبع الباحثتاف عمى الأدبيات كالدراسات كالبحكث السابقة ا -1
لرصد فلاندرز  الاطلبع عمى المقاييس التي تـ تصميميا لقياس التفاعؿ الصفي مف بينيا أداة

 لتحميؿ التفاعؿ الصفي الشامؿ. حمدانتحميؿ التفاعؿ الصفي المفظي ك أداة ك 
 .شبكة الملبحظةالأكلية ل إعداد الصكرة  -2
عرض الأداة عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الاختصاص لمتأكد مف مدل ملبئمة بنكد  -3

 .المقياس
 تعديؿ الأداة في ضكء آراء المحكميف.   -4
 الدراسة :  وصف أداة 4-2

 بعاد ىي كتالي: ( أ05)فقرة ك ( 20)تككنت أداة الدراسة مف 

 البعد الأول: إجابات التمميذ لمعممو
. أم عندما يجيب الطالب عف سؤاؿ كجيو عندما يبادر المعمـ طلببو بأسئمةكتستخدـ ىذه الفئة 

ه الفئة كؿ إجابة مف طرؼ تحت ىذ المعمـ، أك عندما يستجيب لفظيا لتكجيو كجيو المعمـ إليو، ك يدخؿ
 الطالب أجابيا بناءا عمى تكميؼ مف المعمـ أك بدكف تكميؼ مباشر منو.
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 مبادرة التمميذ أثناء الحصة الثاني:البعد 

فقد يقكؿ الطالب  ذلؾ،الطالب بالحديث دكف أف يطمب منو المعمـ المقصكد بيذه الفئة ىك مبادرة 
نا، أك يستفسر عف قضية معينة، دكف أف يككف ذلؾ نتيجة عبارة أك كممة يكجو مف خلبليا سؤالا معي

 منو.لتكجيو المعمـ أك طمبا 

 التفاعل مع زملائو في الصف الثالث:البعد 

 التالية:يقصد بو تفاعؿ التمميذ الكفيؼ مع أقرانو في الصؼ كيقاس ذلؾ مف خلبؿ المؤشرات 
حكؿ الدرس، يتعاكف مع زملبئو لإنجاز زملبئو  أحدمف  الصفية، يستفسريشارؾ في الحكار كالمناقشة 
 الميمات كالأنشطة الصفية.

 البعد الرابع: مقاومة المعمم والزملاء

( 04عمى )بكؿ تمميذ الكفيؼ لمعممو كزملبئو، كيشمؿ يقصد بو النكاحي الشعكرية التي تحدد مدل ق
الاكتراث كالاىتماـ،  العزلة، عدـ فقرات كيقاس ذلؾ مف خلبؿ المؤشرات التالية الإنسحاب الانطكاء،

 .الرفض الغير مبرر

 ات غير المرغوبةالسموك الخامس:البعد 

كيقصد بيا التصرفات التي يقكـ بو التمميذ أثناء الحصة كالتي تعيؽ سير الحصة أك تعيؽ كصكؿ 
ذلؾ مف خلبؿ المؤشرات التالية: الحديث الجانبي، شركد  قصد كيقاسالمعمكمات إليو بقصد أك بدكف 

تحريؾ الأدكات لإحداث أصكات مزعجة خلبؿ الشرح، يحاكؿ النكـ في الحصة كيضع رأسو عمى  الذىف،
 طاكلة.

 صدق أداة الدراسة:   4-3

كالذم يمثؿ  ت الباحثتاف عمى طريقة صدؽ المحكميفملبحظة اعتمدال أداة شبكةلقياس صدؽ 
شراؾ الخبراء في إعدادالصد لملبحظة في صكرتيا الأكلية تـ حيث بعد إعداد شبكة ا الأداة؛ ؽ معنكم كا 

( 05بمغ عددىـ ) النفس،عمـ  في مجاؿمف المحكميف مف ذكم الاختصاص  عرضيا عمى مجمكعة



 الإجراءات المنيجية  لمدراسة الميدانية                  الفصل الثالث:         
  

 56 

كملبحظاتيـ. ( كذلؾ لإبداء آرائيـ 01)أنظر الممحؽ رقـ  النفس،محكميف يحممكف درجة الدكتكراه في عمـ 
 كمنيا:  الملبحظات اليامة تـ تسجيؿ كعميو

 .غة المغكية لبعض البنكدإعادة الصيا -

 حذؼ بعض البنكد كتعديؿ بعضيا الآخر. -

، حيث تـ تعديؿ صياغة البنكد، كتغيير كفي ضكء ملبحظات  السادة المحكميف تـ تعديؿ اللبزـ
 .( يكضح ذلؾ2الممحؽ رقـ ) ،بعض البدائؿ

تفاؽ بيف حيث قدرت نسبة الاحكميف الم لاتفاؽ كوبرتـ حساب صدؽ شبكة الملبحظة بمعادلة ثـ 
 %( مما تشير ىذه النسبة عمى صدؽ عالي لشبكة الملبحظة.80) الملبحظيف ب

 لمدراسة: الأساليب الإحصائية  -5

 .المئوية(ت و النسب تم الاعتماد في هذه الدراسة على الوصف الإحصائي العام )التكرارا
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 خلاصة الفصل

ة بالجانب المنيجي لمدارسة مف المنيج ىذا الفصؿ التطرؽ إلى مسائؿ المتعمقلبؿ تـ مف خ
جمع  أداةمع حالاتيا  ، ثـ(مجاؿ الزمني كالمكاني كالبشرم) مجالات الدراسةك  الدارسة،المناسب ليذه 

 .ساليب الإحصائيةلمعالجة المكضكع محؿ الدراسة كأخيرا الأ ملبئمةكثر لأالبيانات كا
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 :تمييد

يانات مف الميداف كتطبيؽ شبكة الملبحظة سنقكـ في ىذا الجزء مف البحث بعد عممية جمع الب
التراث المعرفي بناءا عمى  العاـ كبعرض البيانات كتفسير النتائج المتحصؿ عمييا في ظؿ تساؤؿ 

 الدراسة.لمكضكع 
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 (:1) عرض بيانات الحالة

 ع   Y:الاسم
 22:السن

 :ذكر الجنس
 ثالثة ثانكم : المستوى الدراسي

 كفمسفمة آداب الشعبة:
 جيد :المستوى الاقتصادي

 رشيد رضا العاشكرم  :المؤسسة

( في مادة المغة العربية في الفترة  y: يوضح نتائج شبكة الملاحظة لتفاعل التمميذ )ع 1 جدول
 الصباحية والمسائية.

 المجموع
 التكرار

 الأبعاد المؤشرات
 صباح مساء

5 X XXXX 
المباشر المطركح مف طرؼ  السؤاؿ يجيب عمى -

إجابات  -1 .المعمـ
التمميذ 
 .لمعممو

3 X XX - . يستجيب لتكجييات ك أكامر  المعمـ 
 يرتبؾ ك يخجؿ عند الإجابة . - 0 0 0
4 XX XX - .ينصت لممعمـ أثناء الشرح 
4 XX XX - يرفع يده ليطرح أفكاره كاستفساراتو 

مبادرة  -2
التمميذ  أثناء 

 الحصة.

6 XX XXXX - . يبادر في تقديـ الإجابة 
 يبادر في حؿ تماريف. - 0 0 0
3 0 XXX - .يظير الحيكية ك الحماس لمدرس 
5 XX XXX - . يشارؾ  في المناقشة  الصفية 

التفاعل  -3
زملائو في مع 

 .الصف

4 XX XX - .يستفسر مف احد زملبئو حكؿ الدرس 
 يتعاكف مع  زملبئو لانجاز الميمات - 0 0 0
3 0 XXX - . يتبادؿ كجيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرس 
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2 XX 0 - يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ 
مقاومة  - 4

المعمم و 
 الزملاء.

 الصراخ الغير مبرر - 0 0 0
 الانطكاء. الانسحابية ك - 0 1 1

 ز المياـ التي تطمب منور مف انجاينف - 0 0 0
11 XXXXX XXXXXX - .الحديث الجانبي 

5 - 
السموكيات 

 غير المرغوبة.

8 XXX XXXXX - .  يظير شارد الذىف 

0 0 0 
تحريؾ الأدكات ك الأشياء لإحداث أصكات  -

 مزعجة خلبؿ الشرح.

3 X XX 
يضع الرأس عمى الطاكلة ك يحاكؿ النكـ في   -

 الحصة .

 :1ل عرض الجدو

في الفترة الصباحية كالمسائية في مادة المغة العربية  (ع Y)بعد تطبيؽ شبكة الملبحظة عمى الحالة 
عمى نسبة " أإجابات التمميذ لمعممو"عمى  ينصيتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف في البعد الأكؿ الذم 

،في حيف لـ رؼ المعمـ" أنو "يجيب عمى السؤاؿ المباشر المطركح مف ط الأكؿ مؤشرالفي كجدت تكرار 
 اء الحصة" أما في البعد الثاني الذم يتضمف "مبادرة التمميذ أثنأم سمكؾ عمى المؤشر الثالث ،يسجؿ 
در في حؿ السابع "يبا ي المؤشرأما ف "يبادر في تقديـ الإجابة المؤشر السادس " نسبة تكرار أعمى جاءت

نسبة  أعمى"التفاعؿ مع زملبئو في الصؼ "الثالث البعد  كفي ،لـ يسجؿ أم سمكؾ عمى المؤشرتماريف" 
السادس  في مؤشر أما "ةفي المناقشة الصف ةمشاركال كالذم ينص عمى" في المؤشر التاسع تكرار كانت

مقاكمة " الرابع بعدال أما ر،عمى المؤش سجؿ أم سمكؾيفمـ  "الميمات لإنجازمع زملبئو  تعاكفال" عشر
رار كجدت عمى المؤشر الثالث عشر في حيف لـ نسجؿ أم سمكؾ عمى أعمى نسبة تك "المعمـ كزملبئو

 "الحديث الجانبي" كفي البعد الخامس جاء المؤشر السابع عشر، شر الرابع عشر كالسادس عشرؤ الم
تحريؾ " الذم ينص عمى المؤشر التاسع عشر في كجد ،أما اقؿ عدد مف التكرارات  بأعمى نسبة تكرار

 . "ث أصكات مزعجة أثناء الشرحالأدكات كالأشياء لإحدا
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( في مادة الرياضيات في الفترة  y: يوضح نتائج شبكة الملاحظة لتفاعل التمميذ )ع 2 جدول
 الصباحية والمسائية.

 المجموع
 التكرار

 الأبعاد المؤشرات
 صباح مساء

8 xx xxxxxx - ؼ المعمـالمباشر المطركح مف طر  يجيب عمى  السؤاؿ 
إجابات - -1

 .التمميذ لمعممو
3 x xx - . يستجيب لتكجييات ك أكامر  المعمـ 
2 0 xx -  تبؾ ك يخجؿ عند الإجابة .ير 
5 xx xxx - .ينصت لممعمـ أثناء الشرح 
1 0 x - يرفع يده ليطرح أفكاره كاستفساراتو 

مبادرة  -2
التمميذ  أثناء 

 .الحصة

12 xxx xxxxxxxxx - ر في تقديـ الإجابة .يباد 
5 x xxxx - .يبادر في حؿ تماريف 
5 xx xxx - .يظير الحيكية ك الحماس لمدرس 
3 x xx - . يشارؾ  في المناقشة  الصفية 

التفاعل مع  -3
زملائو في 
 الصف .

2 x x - .يستفسر مف احد زملبئو حكؿ الدرس 
 يتعاكف مع  زملبئو لانجاز الميمات - 0 0 0
4 x xxx - يتبادؿ كجيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرس 
4 xx xx - يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ 

مقاومة  - 4
المعمم و 
 الزملاء.

 الصراخ الغير مبرر - 0 0 0
 الانسحابية  ك الانطكاء . - 0 0 0
 مف انجاز المياـ التي تطمب منو .ينفر  - 0 0 0
12 xxx xxxxxxxxxx - لحديث الجانبي.ا 

السموكيات  - 5
 غير المرغوبة.

8 xxx xxxxx - .  يظير شارد الذىف 

0 0 0 
لإحداث أصكات مزعجة  تحريؾ الأدكات ك الأشياء -

 خلبؿ الشرح.
1 x 0 -  . يضع الرأس عمى الطاكلة ك يحاكؿ النكـ في الحصة 
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 :2عرض جدول 

  ( yع) كالمسائية في مادة الرياضيات عمى الحالة يةالصباحبعد تطبيؽ شبكة الملبحظة في الفترة 
جاء بأعمى معدؿ  الأكؿالمؤشر  أف ''إجابات التمميذ لمعممو'' الأكؿ  بعدالفي  ؿ مف خلبؿ الجدك يتضح 
 في حيف جاء المؤشر"يجيب عمى  السؤاؿ المباشر المطركح مف طرؼ المعمـ  الذم ينص عمى ''ك  تكرار

مبادرة  ''كفي البعد الثاني  ,يرتبؾ ك يخجؿ عند الإجابة ." الذم يتضمف " الثالث بأدنى مجمكع تكرار
في حيف جاء المؤشر  "" يبادر في تقديـ الإجابةمؤشر ىك المؤشر السادس أعمىالتمميذ  أثناء الحصة'' 

تفاعمو  الذم يتضمف '' أما البعد الثالث  بأدنى معدؿ تكرار. " يرفع يده ليطرح أفكاره كاستفساراتو"الخامس
 أعمىيتبادؿ كجيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرس " " الثاني عشر نجد المؤشر ''مع زملبئو في الصؼ

يتعاكف مع  زملبئو  مؤشر ىك الحادم عشر الذم ينص عمى " ادنييف حمؤشر مف حيث تكرارات في 
عمى معدؿ بأ عشرالث جاء المؤشر الث  ''مقاكمة المعمـ كزملبئو ''كفي  البعد الرابع " الميمات لإنجاز
باقي المؤشرات لـ يسجؿ  في حيف    يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ“ينص عمى تكرار ك 

اف المؤشر السابع عشر جاء  نجد "السمككات غير مرغكبة  "الخامس بعد ال  أما, سمكؾ  عمييا أم 
 ؾ عمى مؤشر التاسع عشر" في حيف لـ يسجؿ أم سمك الحديث الجانبيبأعمى معدؿ تكرار  كنص عمى "

 " .تحريؾ الأدكات ك الأشياء لإحداث أصكات مزعجة خلبؿ الشرح ك الذم ينص عمى "

 ( :01تفسير نتائج الحالة )عرض و  -1

 مجمكع التكرارات المسجمة عمى كؿ بعد لمعرفة مستكل مف خلبؿ ما تـ عرضو ك بناءا عمى
حيث بمغت نسبة تفاعمو  ع( مرتفعyفي عند الحالة )أف التفاعؿ الص التفاعؿ الصفي نستخمص مف خلبليا

تكفر المناخ التعميمي الفعاؿ ككجكد علبقات ايجابية تجمع  ،كيعكد ذلؾ لعدة أسباب نذكر منيا (75%)
إلى التشجيع كالتحفيز المستمر كالمعاممة الخاصة التي  ،إضافةالحالة بالمعمميف كزملبئو في الصؼ 

كسبو البيئة المحيطة بو كخاصة أسرتو التي تمعب الدكر الكبير حيث ت مف طرؼ (ع y)تتمقاىا الحالة 
ا تبرز أىمية العكامؿ الأسرية كالاجتماعية في تحديد مستكل ذكمف خلبؿ ى،  الشعكر بقيمة ذاتو  كقدراتو

عمى  (2016 )ما أكدتو دراسة ليدية خالدم كنجيمة بكشرقيف ذاكى ،عؿ الصفي عند التمميذ الكفيؼالتفا
العكامؿ الاجتماعية في تحسيف التفاعؿ الصفي كما جاءت بو نظرية الضبط الاجتماعي عمى أف دكر 

ا ذالتمميذ كمما أشبعت حاجياتو مف العلبقات الاجتماعية كالكجدانية زادت ثقتو كشعكره بالرضا كالانتماء كى
  )55،ص2020سمطاف،  )ينعكس عمى مستكل تفاعمو داخؿ الجماعة . ما
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 (:2) حالةعرض بيانات ال

 ح  x:الاسم
 15السن :

 أنثى : الجنس 
 اكلى ثانكم : المستوى الدراسي

 آداب كفمسفمة الشعبة:
 متكسط :المستوى الاقتصادي

 : ثانكية حساني عبد الكريـ المؤسسة

ة في الفترة ح(من خلال شبكة الملاحظة في مادة المغة العربيx: يوضح نتائج تفاعل التمميذ ) 3 جدول
 الصباحية والمسائية.

 المجموع
 التكرار

 الأبعاد المؤشرات
 صباح مساء

6 xxx xxxx - طركح مف طرؼ المعمـيجيب عمى  السؤاؿ المباشر الم. 
إجابات  -1

 .التمميذ لمعممو
7 xxx xxxx - . يستجيب لتكجييات ك أكامر  المعمـ 
 يرتبؾ ك يخجؿ عند الإجابة . - 0 0 0
6 xxx xxx - .ينصت لممعمـ أثناء الشرح 
4 xx xxx - يرفع يده ليطرح أفكاره كاستفساراتو 

مبادرة  -2
التمميذ  أثناء 

 الحصة.

6 xxx xxx - . يبادر في تقديـ الإجابة 
5 xx xxx - .يبادر في حؿ تماريف 
5 xx xxxx - .يظير الحيكية ك الحماس لمدرس 
7 xxx xxxx - ناقشة  الصفية .يشارؾ  في الم 

التفاعل  -3
مع زملائو في 

 .الصف

3 x xx - .يستفسر مف احد زملبئو حكؿ الدرس 
2 x x - يتعاكف مع  زملبئو لانجاز الميمات 
4 x xxx - . يتبادؿ كجيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرس 
2 xx 0 - مقاومة  - 4 يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ

المعمم 
 ء.الزملاو 

 الصراخ الغير مبرر - 0 0 0
3 xx x - . الانسحابية  ك الانطكاء 
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 منو  ينفر مف انجاز المياـ التي تطمب - 0 0 0
 الحديث الجانبي. - 0 0 0

5 - 
السموكيات غير 

 المرغوبة.

3 xx x - .  يظير شارد الذىف 
 شرح.لإحداث أصكات مزعجة خلبؿ ال تحريؾ الأدكات ك الأشياء - 0 0 0
1 x 0 -  . يضع الرأس عمى الطاكلة ك يحاكؿ النكـ في الحصة 

 (:03عرض الجدول )

البعد الأكؿ كفي  أفح( في مادة المغة العربية xتشير بيانات شبكة ملبحظة التفاعؿ الصفي لمحالة )
أما أدنى بأعمى نسبة تكرار ، ك جاء  ب لتكجييات ك أكامر المعمـ (نص ) يستجيالثاني كالذم ي المؤشر

كفي البعد الثاني انو ) يرتبؾ كيخجؿ عند الإجابة ( .  ص عمىينك التي الثالث  معدؿ سجؿ عمى مؤشر
جاء المؤشر السادس كالذم ينص) يبادر في تقديـ الإجابة( أعمى مؤشر، كجاء المؤشر الخامس  بأدنى 

المؤشر التاسع أعمى  الثالث كاف كفي البعد ص عمى )يرفع يده ليطرح افكاره كاستفساراتو(.كينمعدؿ تكرار 
ي معدؿ بتكراريف الحادم عشرة أدن يشارؾ في مناقشة الصفية(، كالمؤشرنص عمى ) كالذم يمعدؿ تكرار 

 ت(. كفي البعد الرابع جاء المؤشر الخامسامنص عمى ) يتعاكف مع زملبئو لإنجاز الميلسمكؾ كالذم ي
عمى  عشر كنصعمى مؤشر الرابع عشر كالسادس سمكؾ  أمث لـ يسجؿ حي, عشر بأعمى معدؿ تكرار 

 الثامف المؤشرمنو(.كفى البعد الخامس جاء  تطمب) الصراخ الغير مبرر( ك )ينفر مف إنجاز المياـ التي 
نص عمى يسمكؾ ك  إمعشر حيث لـ يسجؿ  ,كأدنى مؤشر كاف التاسع عشر بأعمى معدؿ في ىذا البعد

 مزعجة خلبؿ الشرح(. لإحداث أصكات الأشياءك  الأدكات)تحريؾ 

ح( في مادة الرياضيات في الفترة الصباحية x: يوضح نتائج شبكة الملاحظة لتفاعل التمميذ ) 4 جدول
 والمسائية.

 المجموع
 التكرار

 الأبعاد المؤشرات
 صباح مساء

7 xxx xxxx - . 1 يجيب عمى  السؤاؿ المباشر المطركح مف طرؼ المعمـ- -
إجابات 
التمميذ 
 لمعممو.

6 xxx xxx - . يستجيب لتكجييات ك أكامر  المعمـ 
 يرتبؾ ك يخجؿ عند الإجابة . - 0 0 0
8 xxxx xxxx - .ينصت لممعمـ أثناء الشرح 
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6 xxx xxx - مبادرة  -2 يرفع يده ليطرح أفكاره كاستفساراتو
التمميذ  
أثناء 
 الحصة.

5 xx xxx - ـ الإجابة .يبادر في تقدي 
4 x xx - .يبادر في حؿ تماريف 
5 x xxx - .يظير الحيكية ك الحماس لمدرس 
5 xx xxx - . يشارؾ  في المناقشة  الصفية 

التفاعل  -3
مع زملائو 
 في الصف

3 x xx - .يستفسر مف احد زملبئو حكؿ الدرس 
2 x x -  الميمات لإنجازيتعاكف مع  زملبئو 
3 x xx - ؿ كجيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرس .يتباد 
1 x 0 - 4 يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ - 

مقاومة 
المعمم 

 الزملاء.و 

 الصراخ الغير مبرر - 0 0 0
4 xx xx - . الانسحابية  ك الانطكاء 
 مف انجاز المياـ التي تطمب منو ينفر - 0 0 0
1 0 x - .5 الحديث الجانبي - 

يات السموك
غير 

 المرغوبة.

2 x x -  الذىف.يظير شارد 
 لإحداث أصكات مزعجة خلبؿ الشرح. تحريؾ الأدكات ك الأشياء - 0 0 0
 الحصة.يضع الرأس عمى الطاكلة ك يحاكؿ النكـ في   - 0 0 0

 (:4عرض الجدول )

فيو  كؿ جاءالبعد الأ الرياضيات بأفلتفاعؿ الصفي في مادة يتبيف مف نتائج شبكة ملبحظة ا
بأدنى  الثالث معمـ أثناء الشرح (، كجاء المؤشرعمى )ينصت لمكنص أعمى معدؿ تكرارا  الرابع المؤشر

(. كفي البعد الإجابةعمى )يرتبؾ كيخجؿ عند مؤشر ك ينص السمكؾ عمى  أملـ يسجؿ  معدؿ حيث
 أفكارىـيرفع يده ليطرح عمى ) كينصبأعمى المؤشر الخامس  ءالتمميذ أثناء الحصة( جاالثاني )مبادرة 

عمى )يبادر في حؿ تماريف (. كفي البعد الثالث  كينصبأدنى تكرار  كاستفساراتو(، كجاء المؤشر السابع
كنص عمى )يشارؾ في مناقشة بأعمى مجمكع التاسع  لبئو في الصؼ ( جاء المؤشر)التفاعؿ مع زم

عمى )يتعاكف مع زملبئو كينص ار الحادم العشر بأدنى مجمكع تكر  الصفية(، في حيف جاء المؤشر
نص عمى كيالخامس عشر بأعمى مجمكع تكرار,  ، كفي البعد الرابع جاء المؤشرلإنجاز الميمات(

عشر تكرار عمى المؤشر الرابع عشر كالمؤشر السادس  أمحيف لـ يسجؿ  )الانسحابية ك الانطكاء( ، في
طمب مى )ينفر مف إنجاز المياـ التي تعالأكؿ عمى )الصراخ الغير مبرر( كينص الثاني نص حيث ي
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نص )يظير شارد ي عشر التي المؤشر الثامفأعمى مجمكع تكرار في  منو(. كعمى البعد الخامس سجؿ
ك  الأدكات)تحريؾ  عمى ص( التي ين20(ك )19عمى المؤشر) سمكؾحيف لـ يسجؿ ام الذىف(  في 

ى الطاكلة كيحاكؿ النكـ في الحصة ( لإحداث أصكات مزعجة خلبؿ الشرح( ك)يضع الرأس عم الأشياء
 عمى التكالي.

 :   (02) تفسير نتائج الحالةعرض و  -2

مرتفع حيث بمغت نسبة  ح (xالتفاعؿ الصفي لدل الحالة )  أفبناءا عمى ما تـ عرضو يتضح 
" وإجابات التمميذ لمعمم ابية  المتمثمة في البعد الأكؿ "سجمت عمى  المؤشرات الايج  (%89.8تفاعؿ )

عمى البعد الثاني " مبادرة التمميذ  أثناء الحصة " كعمى البعد الثالث " التفاعؿ مع زملبئو في الصؼ " ك 
يعزل  بع ك الأخير كقدالبعد الرا كالتي تمثمت فيمؤشرات السمبية عمى ال( %10.1في حيف سجمت نسبة )

حظى بمعاممة جيدة  كسط العائمة فالتمميذ الذم ي ،ا الارتفاع إلى تشجيع كاىتماـ العائمة المستمرذى
ينعكس ذلؾ عمى أدائو التفاعمي ك مف ثـ تحصػيمو الدراسػي فتعكده عمى الاىتماـ ك الرعاية يجعمو يقبؿ 
عمى الدرس ك يتفاعؿ مع المكقؼ التعميمي ك يػنعكس ذلؾ حتى عمى تعبيره عما يجكؿ بخاطره لأنو لـ 

تعاكف الكالديف مع المدرسة لو آثاره سينعكس عمى تفاعمو فالخػكؼ ممػا يتعكد عمى الكبت ك الحرمػاف ك 
الايجابية الكثيرة عمػي المسػتكييف التربػكم ك التحصيمي ك كذا التفاعؿ الصفي فالعلبقة التي تجمعو مع 

الذم  إف الطفػؿ ) في قكلو : ميشاؿ جيميكىذا ما أكده  .المعمـ ما ىي إلا امتداد ما تعكد عميو في الأسرة 
يعطكنو الثقػة كيؤمنكف ك في كسط ايجابي، حيث يكجد أىؿ ىادئكف، محبكف،  يشجعكف طفميـ يعيش 

 ( .48ص، 2015يد ( )سني،استقلبليتو فإنو يتمتع بنجاح مدرسي ج

 :(3الحالة ) بيانات عرض

 ع x :الاسم
 16:السن

 : أنثى الجنس 
 :ثانية ثانكم المستوى الدراسي

 آداب كفمسفمة الشعبة:
 متكسط :قتصاديالمستوى الا

 : ثانكية مكي مني المؤسسة
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ع( في مادة المغة العربية في الفترة x: يوضح نتائج شبكة الملاحظة لتفاعل التمميذة ) 5 جدول
 الصباحية والمسائية.

 المجموع
 التكرار

 الأبعاد المؤشرات
 صباح مساء

5 x xxxx - ركح مف طرؼ المعمـاشر المطالسؤاؿ المب يجيب عمى. 
إجابات  -1

التمميذ 
 لمعممو.

4 xx xx -  المعمـيستجيب لتكجييات ك أكامر 
3 x xx - . يرتبؾ ك يخجؿ عند الإجابة 
6 xxx xxx - .ينصت لممعمـ أثناء الشرح 
مبادرة  -2 يرفع يده ليطرح أفكاره كاستفساراتو - 0 0 0

التمميذ  
أثناء 
 الحصة.

3 x xx -  في تقديـ الإجابة .يبادر 
1 x 0 - .يبادر في حؿ تماريف 
2 x xx - .يظير الحيكية ك الحماس لمدرس 
2 x x - . 3 يشارؾ  في المناقشة  الصفية- 

التفاعل مع 
زملائو في 

 الصف

4 xx xx - .يستفسر مف احد زملبئو حكؿ الدرس 
1 x 0 - يتعاكف مع  زملبئو لانجاز الميمات 
2 x x - جيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرسادؿ ك يتب 
6 xxx xxx - 4 يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ - 

مقاومة 
المعمم 

 الزملاء.و 

 الصراخ الغير مبرر - 0 0 0
7 xxxx xxx - . الانسحابية  ك الانطكاء 
8 xxxxx xxx -  ينفر مف انجاز المياـ التي تطمب منو 
 بي.الحديث الجان - 0 0 0

5 - 
السموكيات 

غير 
 المرغوبة.

10 xxxxx xxxxx - .  يظير شارد الذىف 

0 0 0 
مزعجة خلبؿ تحريؾ الأدكات ك الأشياء لإحداث أصكات  -

 الشرح.
5 xx xxx -  . يضع الرأس عمى الطاكلة ك يحاكؿ النكـ في الحصة 
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 (:05عرض الجدول )

، كأما أدنى المؤشر الرابع أعمى تكرار البعد الأكؿفي  أف حظمف خلبؿ نتائج شبكة الملبحظة نلب
بأدنى مؤشر فكاف الثالث كفي البعد الثاني جاء المؤشر السادس أعمى تكرار، كجاء المؤشر الخامس 

شر أعمى معدؿ االعر تكرار. كفي البعد الثالث سجؿ عمى المؤش أممعدؿ تكرار حيث لـ يسجؿ عميو 
معدؿ  الحادم عشرة أدنى مؤشرزملبئو حكؿ الدرس( كال أحدمف  )يستفسرعمى ينص كالذم  تكرار،

المؤشر  ات(. كفي البعد الرابع جاءممع زملبئو لإنجاز المي )يتعاكفنص عمى ي مبتكرار كاحد لسمكؾ كالذ
مف إنجاز المياـ التي تطمب منو(، حيث لـ يسجؿ  )ينفرعمى  كنصعشر بأعمى مجمكع تكرار  الخامس

البعد الخامس جاء المؤشر  (. كفىغير مبررعمى )الصراخ ال عشر كنصمؤشر رابع سمكؾ عمى  أم
مؤشر كاف التاسع عشر  ىالذىف( كأدنعمى )يظير شارد  كينص مجمكع تكراراتعشر بأعمى  الثامف

 لإحداث أصكات مزعجة خلبؿ الشرح(. الأشياءك  الأدكات)تحريؾ  كينص عمىسمكؾ  آمحيث لـ يسجؿ 

( في مادة الرياضيات في الفترة الصباحية x: يوضح نتائج شبكة الملاحظة لتفاعل التمميذ )ع 6 جدول
 والمسائية.

 المجموع
 التكرار

 الأبعاد المؤشرات
 صباح مساء

2 x x - المباشر المطركح مف طرؼ المعمـ  يجيب عمى  السؤاؿ 
إجابات  -1

التمميذ 
 لمعممو.

3 x xx -  ك أكامر  المعمـ .يستجيب لتكجييات 
 يرتبؾ ك يخجؿ عند الإجابة - 0 0 0
6 xx xxxx - .ينصت لممعمـ أثناء الشرح 
مبادرة  -2 يرفع يده ليطرح أفكاره كاستفساراتو - 0 0 0

التمميذ 
 أثناء

 الحصة.

2 x x -  الإجابة.يبادر في تقديـ 
1 x 0 - .يبادر في حؿ تماريف 
1 0 x - لحماس لمدرس.يظير الحيكية ك ا 
1 x x - 3 المناقشة الصفية. يشارؾ في- 

التفاعل مع 
زملائو في 

 الصف

2 x x -  زملبئو حكؿ الدرس. أحديستفسر مف 
1 x x -  الميمات لإنجاز مع زملبئويتعاكف 
2 x x -  جيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرسيتبادؿ ك 
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8 xxxxx xxx -  4 المعمـيبدك غير مصغي عندما يتحدث معو - 
مقاومة 
المعمم و 
 الزملاء.

 الصراخ الغير مبرر - 0 0 0
8 xxxx xxxx - . الانسحابية  ك الانطكاء 
9 xxxxx xxxx -  مف انجاز المياـ التي تطمب منوينفر 
 الحديث الجانبي. - 0 0 0

5 - 
السموكيات 

غير 
 المرغوبة.

10 xxxxx xxxxx - يظير شارد الذىف 

0 0 0 
لإحداث أصكات مزعجة  ريؾ الأدكات ك الأشياءتح -

 خلبؿ الشرح.
8 xxxxx xxx -  . يضع الرأس عمى الطاكلة ك يحاكؿ النكـ في الحصة 

 :(06عرض الجدول )

التمميذ لمعممو( سجمت عميو أعمى معدؿ  إجاباتالبعد الأكؿ ) أعلبه أفيتضح مف خلبؿ الجدكؿ 
في حيف أف في البعد الثاني  (.لممعمـ أثناء الشرح )ينصتى نص عمي كالذمفي المؤشر الرابع تكرار 
سمكؾ  أمفي حيف لـ يسجؿ  بالمؤشر السادسسجؿ أعمى مجمكع تكرار  الحصة(ء التمميذ أثنا )مبادرة
التفاعؿ مع البعد الثالث ) أماكاستفساراتو(.  أفكارهيده ليطرح  )يرفعنص الخامس الذم ي المؤشرعمى 

 أدنىفي حيف سجؿ المؤشر السادس  تكرار،الحادم عشرة أعمى معدؿ  المؤشرزملبئو في الصؼ( سجؿ 
عشر أعمى معدؿ مة المعمـ كالزملبء( سجؿ المؤشر السادس عمى البعد الرابع )مقاك  اتكرار، أممعدؿ 
 أمار(. ص عمى )الصراخ الغير مبر سمكؾ عمى المؤشر الرابع عشر الذم ين أمي حيف لـ يسجؿ ف تكرار،

ابع عشر السفي حيف لـ يسجؿ المؤشر  ،الثامف عشر أعمى مجمكع تكرار سجؿ المؤشر مسالبعد الخا
 .سمكؾ أمعشر كالمؤشر التاسع 

 :(03) ةالحال تفسير نتائج عرض و -3

حيث بمغ نسبة  x)ح)  التفاعؿ الصفي متكسط لدل الحالة أفكمف خلبؿ ما تـ عرضو يتبيف 
جابي المتكاصؿ الذم التعزيز الاي إلىلباحثتاف ىذه النتيجة %( عمى المؤشرات الايجابية ، ك تعزل ا56)

تشجيع المعمميف ليا يساعدىا  أف إلاخجكلة  أنيامف طرؼ المعمميف فالملبحظ عمييا  (حx)ةتتمقاه الحال
التعزيز الايجابي مف طرؼ المعمـ يزيد مف الثقة بالنفس بالنسبة لمتمميذ  أفعمى التفاعؿ في الصؼ ،حيث 

لانطكاء كالخجؿ كيقضي عمى مشكلبت التكاصؿ بيف المعمـ كالتلبميذ، كيمنح تمميذ فرصة اكبر كيقمؿ مف ا
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لمتعبير عف ذاتو خلبؿ المكاقؼ التعميمية كيزيد مف دافعية اتجاه التعمـ كيرفع مف نسبة التفاعؿ الصفي 
ىا عمى التفاعؿ ( كالتي كانت بعنكاف أساليب التعزيز كتأثير 2012كىذا ما أكدتو دراسة "محمد حسيف)

التعزيز الايجابي ك السمبي حسب  أف إلى، حيث خمصت الدراسة  الإعداديةالصفي لدل تلبميذ المرحمة 
 . الصفي تفاعؿال دكر كبير في زيادة  المكاقؼ التعميمية

 :(4)الحالة عرض بيانات 

 Xف الاسـ:
 أنثى الجنس:
 22السف:

 ثالثة ثانكم المستكل الدراسي:
 مسفةأداب كف الشعبة:

 ضعيؼ المستكل الاقتصادم:
 مكي مني المؤسسة:

ن( في  في الفترة الصباحية والمسائية في x: يوضح نتائج شبكة الملاحظة لتفاعل التمميذة )  7 جدول
 مادة الرياضيات.

 المجموع
 التكرار

 الأبعاد المؤشرات
 صباح مساء

0 0 0 
المطركح مف طرؼ  المباشر عمى السؤاؿيجيب  -

إجابات  -1 المعمـ.
التمميذ 
 لمعممو.

 أكامر المعمـيستجيب لتكجييات ك  - 0 0 0
 يرتبؾ ك يخجؿ عند الإجابة . - 0 0 0
 ينصت لممعمـ أثناء الشرح. - 0 0 0
 يرفع يده ليطرح أفكاره كاستفساراتو - 0 0 0

مبادرة  -2
 التمميذ  أثناء

 الحصة.

1 0 x -  تقديـ الإجابة .يبادر في 
 يبادر في حؿ تماريف. - 0 0 0
 يظير الحيكية ك الحماس لمدرس. - 0 0 0
التفاعل  -3 يشارؾ  في المناقشة  الصفية . - 0 0 0

 يستفسر مف احد زملبئو حكؿ الدرس. - xx 0 2مع زملائو 
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 في الصف . يتعاكف مع  زملبئو لانجاز الميمات - 0 0 0
2 x x - كجيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرس . يتبادؿ 
4 x xxx - يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ 

مقاومة  - 4
المعمم و 
 الزملاء.

2 0 xx - الصراخ الغير مبرر 
3 x xx - . الانسحابية  ك الانطكاء 
3 0 x xx -  مف انجاز المياـ التي تطمب منوينفر 
10 xx xxxxxxxx - بي.الحديث الجان 

5 - 
السموكيات 

غير 
 المرغوبة.

9 xx xxxxxxx - .  يظير شارد الذىف 

5 0 xxxxx 
لإحداث أصكات مزعجة  تحريؾ الأدكات ك الأشياء -

 خلبؿ الشرح.

7 xx xxxxx 
يحاكؿ النكـ في يضع الرأس عمى الطاكلة ك   -

 الحصة .

 :(7 ) جدولالعرض 

إجابات  " في البعد الأكؿ الذم يتضمف عمى( ف  x)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف الحالة 
أما البعد الثاني  ىذا البعد،التي يتضمنيا  مؤشراتالأنيا لـ تقـ بأم  سمككات في كؿ التمميذ لمعممو" 

ؾ عمى في حيف لـ يتـ تسجيؿ أم سمك  س سمكؾ كاحدالساد "سجؿ  المؤشرمبادرة التمميذ أثناء الحصة "
الذم  العاشر "جاء المؤشرالتفاعؿ مع زملبئو في الصؼ "البعد الثالث  اأمالمؤشرات في البعد ، باقي

المؤشر الثاني عشر "تبادؿ كجيات النظر مع ك  ،"حكؿ الدرس مف أحد زملبئو ريستفس" أنو ينص عمى
مؤشر التاسع ك الحادم المكؾ عمى في حيف لـ يتـ تسجيؿ أم س ،قيمة تكرار أعمى "حكؿ الدرس زملبئو
معدؿ  أدنىمعدؿ تكرار ك  بأعمى" جاء المؤشر الثالث عشر مقاكمة المعمـ كالزملبء"الرابع البعد ك  ، رعش

جاء فيو المؤشر السابع عشر كالذم ينص  البعد الخامس مركرا إلى "، رالرابع عش في المؤشرتكرار جاء 
كالذم  بأعمى نسبة تكرار ك أدنى معدؿ تكرار سجؿ عمى مؤشر التاسع عشر"الحديث الجانبي " عمى 

 " تحريؾ الأدكات كالأشياء لإحداث أصكات منزعجة خلبؿ الشرح ".ينص عمى 
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ن ( في مادة الرياضيات في الفترة x: يوضح نتائج شبكة الملاحظة لتفاعل التمميذة )  8 جدول
 الصباحية والمسائية في مادة المغة العربية.

 المجموع
 التكرار

 دالأبعا المؤشرات
 صباح مساء

 المعمـ.المباشر المطركح مف طرؼ  عمى السؤاؿيجيب  - 0 0 0
إجابات - -1

التمميذ 
 لمعممو.

2 x x -  أكامر المعمـيستجيب لتكجييات ك  
1 x 0 - . يرتبؾ ك يخجؿ عند الإجابة 
6 xx xxxx - .ينصت لممعمـ أثناء الشرح 
 اتويرفع يده ليطرح أفكاره كاستفسار  - 0 0 0

مبادرة  -2
التمميذ  أثناء 

 الحصة.

1 0 x - . يبادر في تقديـ الإجابة 
 يبادر في حؿ تماريف. - 0 0 0
 يظير الحيكية ك الحماس لمدرس. - 0 0 0
 يشارؾ  في المناقشة  الصفية . - 0 0 0

التفاعل  -3
مع زملائو في 

 الصف 

1 x 0 - .يستفسر مف احد زملبئو حكؿ الدرس 
 الميمات لإنجازيتعاكف مع  زملبئو  - 0 0 0
 يتبادؿ كجيات النظر مع زملبئو حكؿ الدرس . - 0 0 0
3 x xx - يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ 

مقاومة  - 4
المعمم و 
 الزملاء.

 الصراخ الغير مبرر - 0 0 0
2 0 xx - . الانسحابية  ك الانطكاء 
 ـ التي تطمب منومف انجاز المياينفر  - 0 0 0
2 X x - .الحديث الجانبي 

5 - 
السموكيات 

غير 
 المرغوبة.

5 xxx xx - .  يظير شارد الذىف 

0 0 0 
لإحداث أصكات مزعجة خلبؿ  تحريؾ الأدكات ك الأشياء -

 الشرح.
2 xx 0 -  . يضع الرأس عمى الطاكلة ك يحاكؿ النكـ في الحصة 
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 :(8)عرض الجدول

 الأكؿ بعدفي ال  أفنلبحظ  ،في مادة المغة العربية( ف  x) محالةللملبحظة ا شبكة مف خلبؿ
 ك جاء،"ينصت لممعمـ أثناء الشرح  الرابع" مؤشرالفي  كجدتأعمى نسبة تكرار   "إجابات التمميذ لمعممو"
 البعدك  ،التكراربأدنى معدؿ  "يجيب عمى السؤاؿ المباشر المطركح مف طرؼ المعمـ الأكؿ" مؤشرال

نسبة تكرار في البعد  كالذم ينص عمى  بأعمىجاء المؤشر السادس  "مبادرة التمميذ أثناء الحصة  "الثاني
التفاعؿ "البعد الثالث أما  ،لـ يسجؿ عمييا أم سمكؾ المؤشرات باقي بحيث أف  ، "يبادر في تقديـ الإجابة"

يستفسر مف احد  نص عمى " العاشر بأعمى مجمكع تكرار كالذمجاء المؤشر  "مع زملبئو في الصؼ
البعد الرابع  أما ، في البعد الأخرل" في حيف لـ يسجؿ أم سمكؾ عمى المؤشرات زملبئو حكؿ الدرس

  "يبدك غير مصغي عندما يتحدث معو المعمـ المؤشر الثالث عشر" نجد أف"مقاكمة المعمـ كالزملبء "
الرابع عشر ك السادس  مؤشرال عمى في حيف لـ يسجؿ أم سمكؾ  جاء بأعمى مجمكع تكرارالتفاعؿ 

 أما ،عمى التكالي  "ينفر مف انجاز المياـ التي تطمب منو  " ك "الصراخ الغير مبرر  الذم ينص "  عشر
في  في البعد  مؤشرأعمى  "تظير شاردة الذىف كالتفاعؿ "الثامف عشر مؤشرجاء فيو ال خامسالبعد ال
تقكـ تكرارات ك الذم ينص عمى "المف حيث مجمكع مؤشر  أدنىالمؤشر التاسع عشر جاء  أف حيف

 . "بتحريؾ الأدكات كالأشياء لإحداث أصكات مزعجة أثناء الشرح

 (:04) تفسير نتائج الحالةعرض و  -4

تـ التكصؿ أف التفاعؿ الصفي لدييا منخفض جدا  (ف  x) بعد تطبيؽ شبكة الملبحظة عمى الحالة
ككذا قياميا بسمككات  لايجابيةا مؤشراتالعمى نقص تفاعميا  كىذا ما لاحظناه مف خلبؿ (%22)بنسبة 

كىذا راجع إلى الظركؼ المأساكية التي تعيشيا كالمتمثمة في كفاة الكالديف مما شكؿ  ،غير مرغكب فييا
فيذا جعميا تعيد السنة  ،ليا صدمة أدت إلى نقص الرغبة في التعمـ كأنيا مرغمة كمجبرة عمى الدراسة 

 أثناءبيا  الأساتذةعدـ اىتماـ  الملبئـ كالمحفز عمى التعمـ ك كعدـ تكفر الجك الصفي ،لأكثر مف مرة
الاحتياجات تلبميذ ذكم بيص مجاؿ زمني خاص صكعدـ تخ، نامج الدراسينظرا لكثافة البر  الشرح

تجاىؿ أف  النظرية السمككية في كضحتو امكىذا  الفركؽ الفردية مبدأالعمؿ ب عدـك   )تمميذة كفيفة(الخاصة
المعمـ لتلبميذه كتيميشيـ كعدـ مبالاتو لما يحدث في القسـ كقمة المشاركة كالنشاط في القسـ مما يؤدم 

 ( 251ص ،2013 ،كآخركفعبد اليادئ )      إلى نقص التفاعؿ كانخفاضو كاستجابات سمككية .
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 ناقشة النتائج في ضوء التساؤل العام:م -5

كفي مادتيف  بكة الملبحظة التي تـ إجرائيا مع حالات الدراسةعرض كتفسير كتحميؿ معطيات ش بعد -
دكف غيرىما مف المكاد الأخرل كىما مادة المغة العربية كمادة الرياضيات بإعتبارىما مكاد أساسية تمثؿ 

تكصمنا أف مستكل التفاعؿ  ،العاـ كفي ضكء الإجابة عف التساؤؿ مفاتيح التعمـ في التعميـ القاعدم
عكامؿ  راجع ذلؾ لعدةك  ،اكح بيف المرتفع كالمتكسطتمميذ الكفيؼ في المرحمة الثانكية يتر الصفي لدل ال

 :يمي نذكرىا فيما
يدؿ أف الإعاقة البصرية لا  أف التمميذ الكفيؼ اندمج مع الحياة التي يعيشيا داخؿ المدرسة كىذا ما -

يذ المكفكفيف بمجمكعة تمتع التلبمكي، ويمكف أف تككف عائقا بيف التمميذ كبيف الكصكؿ إلى مبتغاه كطمكحات
يمكف تحقيقو كما  كالثقة بالنفس كاعتمادىـ عمى أنفسيـ كأمميـ في الكصكؿ إلى أقصى ما مف الخصائص

مـ في بعض الحالات دافعا لمتع أف الإعاقة بحد ذاتيا قد تككفك  ،زكف بدرجة عالية مف التفاؤؿيتمي
 .كالتكاصؿ كالتفاعؿ داخؿ الصؼ

ىاـ كأساسي في عممية التعميـ لدل التمميذ مف خلبؿ تشجيعو كتمبية  رالأسرم الذم يمعب دك المناخ  -
يتعمـ الطفؿ  إذالتي تبنى عمييا شخصيتو  بالأسسىي التي تزكيد الطفؿ  الأسرةككف  متطمباتو كحاجاتو،

و ،كالتعكد عمى ذاتو مستقبلب ككيفية مكاجية المشكلبت التي تعترض إلىكيفية النظر  الأسرةمف الكفيؼ 
 الكالديفدعـ كأف التعزيز ك معاممة الناس المحيطيف بو كما يتعمـ المسؤكلية كحرية الرأم كاتخاذ القرارات 

كمرتفعة مف يصؿ إلى مستكيات متقدمة  ادرة كتطكير ركح الأداء عنده كبيذايساعد في تنمية ركح المب
ؿ الذيف منحكا في سني الحياة الأكلى المحبة كيرل عمماء النفس أف أكثر الأطفاالتفاعؿ داخؿ الصؼ ، 

بعد درجات عالية في الحياة كعمى العكس منيـ فالذيف لـ يتـ إشباعيـ بالمحبة في ىذه  كالثناء بمغك في ما
كىذا ما أكدت عميو دراسة سني  المرحمة آخذك يشعركف في السنيف التالية مف العمر بالكحدة كالانعزاؿ"،

اءت بعنكاف العكامؿ الأسرية كعلبقتيا بالتفاعؿ الصفي المفظي بيف المعمـ كالتمميذ التي ج (2005إبراىيـ )
كالتفاعؿ  لأسريةفي مادة المغة العربية حيث ىدفت إلى الكشؼ عف العلبقة المفترضة بيف العكامؿ ا

كمما انتيجت انو  إلى، ك خمصت الدراسة  ميذ في حصص مادة المغة العربيةالصفي المفظي لمتلب
، ،فكمما كفرت اعمو الصفي المفظي بالإيجابتمميذ انعكس ذلؾ عمى تفليب السكية في تنشئة  الساالأ

 جيد انعكس ذلؾ عمى التفاعؿ الصفي المفظي لمتمميذ بالإيجاب.تعميمي  الأسرة مناخ 
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معاممة  أفاتجاىات المجتمع نحك المكفكفيف حيث  إلى ل مجمكعة البحث نتائج الدراسةكما تعز  -
في نظريتو حكؿ التفاعؿ  "ميد"كىذا ما أكده   ،ليا الأثر الكبير عمى نفسيتو ع لمتمميذ الكفيؼ المجتم

 الصفي الاجتماعي أف الذات البشرية ىي المرأة التي ينعكس عمييا المجتمع بكؿ صكره كتناقضاتو
شخص متساكم  يرفع مف قدراتو عمى التفاعؿ داخؿ  المحيط المدرسي باعتبارهالاىتماـ بتمميذ الكفيؼ ف

فاف   lewinلوين فحسب جاءت بو النظرية الجشطالتية  كىذا ما ،مع أقرانو في المجتمع المدرسي
أك فيميا كسمككات منعزلة أك منفصمة السمككات الصادرة مف المعمـ كالتمميذ داخؿ القسـ لا يمكف تفسيرىا 

نما ىي حصيمة مجمكعة العكامؿ المتداخمة، لمادة الدراسية كجماعة التلبميذ كالزماف ،المكاف، كا ،كا 
فيذه العكامؿ مجتمعة في انتظاـ كظيفي التي أطمؽ عمييا  ،كالظركؼ الفيزيقية ،كالخمفية الأسرية ...الخ.

دراؾ كالتعمـ عف طريؽ فالمجاؿ الكمي أك الكمية ىي السمة المركزية للئ الجشطالتيكف "المجاؿ الكمي".
 )54ص ،2020 ،سمطاف(    .قؼ بناء عمى بنيتيا الكميةيدرككف المكافالتلبميذ كالمعمـ إنما  ،الاستبصار

ننسى أيضا دكر المعمـ كالذم يعتبر مف العكامؿ الميمة لكجكد التفاعؿ الجيد أك عدمو لذا فاف  كلا -
اف في ىذه العلبقة كحسب زبيدة "ف المدرس كنقصد بو بطبيعة الحاؿ المدرس الناجح يمعب دكرا ىاما

ينبغي عميو أف يحب طمبتو كيعامميـ بكجو محب كأف يتكفر لديو تكازف عاطفي كأف يتصؼ المعمـ الجيد 
( فيك الركف 206،ص2017بمخيرم،بأخلبؽ ذلؾ أف العلبقة بيف التمميذ كالمعمـ مف العلبقات اليامة" )

لكجكده معيـ الأساسي  الذم تقكـ عمى أساسو المنظكمة التعميمية فيك أكثر الأفراد اتصالا بالتلبميذ كذلؾ 
كقتا غير قصير كتفاعمو المستمر معيـ فلب بد أف تتأثر شخصيا قيميـ كسمككيـ بخصائصو الشخصية 
كأسمكبو في التعامؿ داخؿ الصؼ مما يخمؽ عند التلبميذ الرغبة في الدراسة كالتفاعؿ الصفي الجيد كىذا 

ستاذ كالتمميذ  في المرحمة (:بعنكاف التفاعؿ الصفي بيف الأ2010أكضحتو دراسة حميمة قادرم ) ما
حيث ىدفت الدراسة إلى معرفة إمكانية كجكد ارتباط بيف سمكؾ التمميذ كمعاممة الأستاذ لمتمميذ  الثانكية،

 .ؾ التلبميذ كمعاممة الأستاذ ليـكتكصمت النتائج إلى كجكد علبقة بيف سمك 
مستكل التفاعؿ الصفي لدل التمميذ كبيذا نككف قد أجبنا عمى التساؤؿ الذم تتمحكر عميو دراستنا عف  *

 الثانكية.الكفيؼ في المرحمة 
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 الاقتراحات: 

 :خمصت الدراسة إلى جممة مف الاقتراحات نذكر منيا
 المدارس التي تحكم تلبميذ المكفكفيف  الناطقة في التعميمية الرقميةكفير الكسائؿ ت -
مر الذم سيساعد التمميذ الكفيؼ عمى تفاعؿ الأ برايؿبطريقة الكتب المدرسية المطبكعة ضركرة تكفير  -

 التعممية.العممية التعميمية  أثناء
 المعمميف.ك  الأساتذة برامج تككيفطريقة تدريس التمميذ الكفيؼ ضمف  إدخاؿ -
  أنكاعيا.بمختمؼ  التفاعؿ الصفي أساليبك  استخداـ مياراتتدريب المعمميف عمى  -
 الكفيؼ.سية دائمة لتمميذ مرافقة النفسية المدر  ضركرة كجكد -
إعادة النظر في المحتكيات الدراسية كاستبداليا بمكاضيع تحفز المتعمـ عمى المشاركة في العممية  -

  قدراتو.مع  يتلبءـالتعميمية التعممية بما 
 بطريقة جديدة كفريدة، كانفعالاتيـالمكفكفيف عمى التعبير عف أفكارىـ، كمشاعرىـ،  التمميذتدريب  -

 مؿ عمى تحقيؽ تكاصميـ الكجداني، كالإجتماعي داخؿ المدرسة كخارجيا.كالع
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 خاتمــــــة

تناكلت ىاتو الدراسة مكضكع جد ميـ كىك التفاعؿ الصفي عند فئة ميمة في المجتمع ىي فئة 
حيث تطرقنا إلى تعريؼ التفاعؿ الصفي كأىميتو كأنماطو كأنكاعو كما عرضنا في  المكفكفيف،التلبميذ 

تكاجو لفصكؿ السابقة ماىية الإعاقة البصرية كخصائص التلبميذ المكفكفيف كالمشكلبت كالصعكبات التي ا
بعرض بيداغكجيا تعميـ المكفكفيف مف طرؽ تعميميـ إلى الاعتبارات الأساسية التي  الفئة، كانتيت ىذه

 بيا.كجب الأخذ 

راكح بيف المرتفع كالمتكسط يذ الكفيؼ تتكأسفرت نتائج الدراسة أف نسبة التفاعؿ الصفي لدل التمم   
الصعكبات كالعكائؽ التي تفرضيا ىذه  الأربعة، كرغـبعد تطبيؽ شبكة الملبحظة عمى الحالات كذلؾ 

صرار ىذه الفئة بالمحاؽ  كمسايرة أقرانيـ العادييف بغية  بالركب،الإعاقة إلى أف ذلؾ لـ يثني مف عزيمة كا 
المقابؿ كبالرغـ مف النتائج التي تكصمنا إلييا لا يمكف تعميميا  بمية، كفيالمستقتحقيؽ طمكحاتيـ كأىدافيـ 
 في حدكد مجاؿ الدراسة كحالاتيا.بشكؿ مطمؽ حيث تبقى 

كفي الأخير نتمنى أف ىذه الدراسة نالت مف غرضيا كالاستفادة مف نتائجيا كفتحت الباب أماـ 
بصريا لاستكماؿ دركب البحث  المعاقيففئة  الميتميف بمجاؿ عمـ النفس كعمكـ التربية كبالأخص لدل

 كالمعرفة.
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