
 ة بیّ عشل ا   یّة ط راق می د ل ا   الجزائریة   ةی ر هوجمل ا 

 ي م ل ع ل ا   ثح ب ل ا و  ي ال ع ل ا   می ل عت ل ا   ة ر ز ا  و

 – بسكرة   –محمد خیضر   جامعة   

 لآداب واللغات كلیة ا    
 
 
 

 ة لآداب واللغة العربیقسم ا
 

 

 في الآداب واللغّة العربیةّ د م مقدّمة لنیل درجة دكتوراه ل ـرسالة 

 لسانیات تعلیمیةّ   :تخصص

 

 إشراف الأستاذة الدكتورة   :ةإعداد الطالب
 دلیلة مزوز   حمزة راویة 

 
 

 رئیسا جامعة بسكرة أستاذ د. عمار شلواي أ.

 مشرفا ومقررا باتنةجامعة  أستاذ دلیلة مزوزد. أ.

 عضوا مناقشا  جامعة بسكرة أستاذ سعدیة أ.د. نعیمة 

 عضوا مناقشا  جامعة باتنة أستاذ أ.د. زهور شتوح

 عضوا مناقشا  جامعة بسكرة أستاذ محاضر )ا( د. حمدي منصور جودي

 عضوا مناقشا  جامعة بسكرة أستاذ محاضر )ا( براهیم بشار إد. 

      
 

 
 

 المرحلة الابتدائية تعليمية نشاط التعبير في 
 الجيل الثاني  إصلاحاتضوء في 

 م  2021/2022السنة الجامعية: 

  ـه 1442/1443الموافق لـ: 



 
 
 

 



 

 

 شكر وعرفان

 الحمد لله حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه...

 ز دليلةوزمخالص الشكر والامتنان موجه لأستاذتي المشرفة 

  .عليصاحبة الفضل 

للأساتذة أعضاء لجنة والامتنان توجه بجزيل الشكر أكما 

نسى أدون أن ، وتقويمه البحثعلى تكرمهم لتقييم هذا  ،المناقشة

يبخلوا فلم ، المعرفة رسالةبهم  الأفاضل الذين جمعتني تيأساتذ

 ...مدّ يدّ العون والمساعدة في رحلة البحث الطويلةو، توجيهالو بالنصح
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 الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على رسول الله أشرف المرسلين وبعد: 

ية اللغة    لبناء   الأساسية القاعدة بمثابة  فهي الدراسية،  المواد كل  تعل ُّمات لاستيعاب ضرور
ية  منظومته  وإثراء  المتعلم  لدى  التواصل  كفاءة بالنظر  ،اللغو   عامة   الفرد  حياة  في   لأهميتها  و
ول    خاصة فقد  والمتعلم بية  مجال  في  المشتغلين  لدى  كبيرة    عناية    تي  ـأُّ   على   قتصري    ولم،  والتعليم  التر
  عرضية   كفاءة  باعتبارها  التعليم  من  آخر  مستوى  إلى  ذلك  تعدى  بل   فحسب  كلغة  تعليمها

ية  المهارات  تنمية  إلى  الأولى  بالدرجة  تعليمها  يهدف  حيث  المعرفة،  مجالات  لكل  عابرة  اللغو
ية  السلامة  يحق ق  متوازن  بشكل  المختلفة بة  اللغو   الانتماء   تحقيق  على  قادر  فرد  بناء  بهدف  ،المطلو

 . والوظيفية  الذاتية حاجاته عن والتعبير بالتواصل المعاشة بيئته مع والتفاعل للجماعة،

ية    الدولة  جعلت  التمي ز،  وتحقيق  التعليمية  العملية  في  الجودة  ضمان  نحو  وسعيا    علىالجزائر
بية  باللغة  العناية  مسؤولية  عاتقها بالتعليم  العر ية  المنظومة  إصلاح  قرار  فاتخذت  عموما  و بو ،  التر

التعليميعلى    بالعمل نظامها  ير  تستلزمه    تطو بما  و الوطنية،  وقيمها  يتها  وهو يتناسب  بما 
ال والتطورات  ة،  المستجد ات  خاص  والتعليمي  بوي  التر المستوى  على  المتقد  م  العالم  في  حاصلة 

الد ور  ف لها  كان  وأخرى  العوامل  للمنظومة    الأكبرهذه  الشامل  الإصلاح  فكرة  ميلاد  في 
ية الجزائر ية  بو العام  التر في  شهدت  حيث  دينام2016؛  في  يم  خلالها  شرع ت  متسارعة  كية 

عرف بمناهج الجيل الثاني أو المناهج والتي باتت ت    ،بال كفاءات في التعليمالعمل وفق المقاربة  
حاول واضعوها التغيير في بعض الاستراتيجيات التعليمية، وتدارك الث غرات  وقد  المعاد كتابتها،  

بة بالـكفاءات في جيلها الأول  يس  التي كانت بالمقار يق  من خلال التدر الوضعيات  عن طر
يموالإدماج   التقو نظام  فوإصلاح  في    تاعتمد،  يتمثلان  أساسيين  واضح ين  المقاربة  مبدأين 

الاجتماعيةبال كفاءات   البنائية  من  للمضامين والأنشطة  ،المستوحاة  النسقية  التي    والمقاربة 
بناء الـكتتضمن سيرورة جملة التعلمات     قلب   في  المتعلم  فجعلت،  فاءاتلاكتساب المعارف و

  على   الساهر  باعتباره  التعليم  عملية  قلب  في  والمعلم  الأساس،  المستهدف  باعتباره  مالتعل  عملية
ية  المهارات  تنمية  خلال  من  البيداغوجية،  والاختيارات  التوجهات  كل  ةأ  ر  ج  أ   ى  لد  اللغو

  في   ندماجاوال  التفاعل  على  ومساعدته  اليومية،  حياته  في  توظيفها  كيفية  لىإ  وتوجيهه  المتعلم
يعتز   لغته  فيحب    مجتمعه،   .بها و
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اكتساب  أن   الذ هن  عن  يغيب  بية  لا  العر بممارستها،    اللغة  مرهون  يقة  أمرٌ  طر وفهم 
المرحلة الابتدائية من بين أهم مراحل  ونظرا لـكون  ،  في مختلف وضعيات الحياةاستعمالها  

لاكتسابها؛التعليم   الأنسب   الممارسة  فضاء  تعد  التي  على  المتعلم    فيها  يعتمدحيث    فإنها  اللغة 
دون شك في إتقانها    يسهم  امم    ، التواصل في شكلها المنطوق أولا ثم المكتوبالتبليغ وأداة  هي  

المقر  الباقي  شفرات    فك  و  ،زمامها  ك  امتلاو التعليمية  ية  اللغو من   فقد  لذا  رة، أنشطة  بات 
يب المتعلم  ان لزاما  فكن على التواصل باللغة السليمة،  يالضروري الاهتمام بنشاط التعبير وتدر

الدراسة في ضوء إصلاحات الجيل  من الاهتمام و  تناول التعبير على حدة بإعطائه حقهعلينا  
فجاء موسومة  تالثاني،  ضوء في المرحلة الابتدائية في تعليمية نشاط التعبير "بـ    دراستنا 

نجاعة هذه الإصلاحات في تفعيل    مدى  لاع علىرغبة منا في الاط    "  إصلاحات الجيل الثاني
 ومن هنا فالإشكال المطروح:؛ المتعلم ته عندنشاط التعبير وتحسين مردودي

  

 :كالتاليرحها طن من التساؤلات عت مجموعةوعن هذه الإشكالية تفر  

  في   المتبعة  المنهجية  وما  التعبير؟  نشاط  في  الإصلاح   بها  أتى   التي   المستجدات  هي  ما -
 تناوله؟ 

 الإصلاح؟  هذا ومقتضيات أهداف مع المعلم أداء توافق مدى ما -
  في   تحديدها  تم    التي  والنقائص  الثغرات  معالجة  في  الإصلاحات  هذه  نجاح  مدى  ما -

 السابقة؟  التعليمية الأنظمة
ية؟  -  ما الأهمية التي يحظى بها نشاط التعبير وعلاقته بباقي الأنشطة اللغو

 هل توافقت مواضيع التعبير المقترحة مع الواقع المعاش للمتعلم؟  -

 كيف كان أداء المتعلم وتحصيله في نشاط العبير في ضوء منهاج الجيل الثاني؟  -
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عنوسنسعى   التساؤلات    جملة  للإجابة  خلالهذه  من  فصول  لى  إق  التطر    وغيرها 
الدراسةومباحث   قيد  البحث  بموضوع  علاقة  وقد  ذات  التحليلي  الوصفي  المنهج  مد  اعت  ؛ 

أما في الجانب التطبيقي فقد تم    الجانب النظري منه؛مسار البحث في    عمل خلالكوسيلة  
ية  لحصائي كأداة أساسية  إاعتماد المنهج ال التي  بالاستبانة  المتعلقة بتحليل  ضبط النسب المئو

مما يسهل التعليق على الإحصائيات المتوصل إليها، والتي هي أدوات  أداة لجمع البيانات،    تعتبر
،  ومعلمة   معلمخمسين    وتكونت عينة الدراسة منالميدانية؛    تنا لا يمكن الاستغناء عنها في دراس

من   اختيارهم  بسكرة  تم  ولاية  داخل  عشوائية  يقة  بطر موزعة  تعليمية  مؤسسات  مجموعة 
علىوقد    ؛وخارجها الإجابة  ين  تمت  وعشر إلـكترونية    ثمانية  بالاستعانة  نسخة  يعها  توز تم 

يد من صدقية النتائج قصد تسهيل العملية،بالوسائط الاجتماعية    . مما يز

البحث  يدتجسول السابقة،    هذا  الاعتبارات  مدخل وثلاثة  تم  وفق  العمل في  منَْهجةَ  ت 
   فصول واشتمل على مقدمة وخاتمة: 

المدخل وسمته   أما  "  فقد  البحثبـ  بموضوع    ،" مصطلحات  يف  التعر منه  الهدف  وكان 
  تمت فيها معالجة وقد شمل عد ة مباحث    البحث وحيثياته والمصطلحات المستعملة في الدراسة،

يف المرحلة الابتدائيةوالتعبير  النشاط اللغويوالتعليمية    مصطلح بويو  ، ثم  تعر ،  الإصلاح التر
 أهميته وأهدافه. ومنهاج الجيل الثاني  إلى التطرق تم  كما 

ية    مهاراتال"فقد عنونته بـ  أما الفصل الأول:   يظهر   ؛"متعلمالالتعبير عند  ب  وعلاقتهااللغو و
من العنوان أن هذا الفصل يهدف بالأساس إلى   برازجليا  ال  إ في بناء    مهاراتأهمية  ية  اللغو

في    كفاءة الدراسة  هذه  تمت  وقد  المتعلم،  عند    مهارات ال"  بعنوان  الأول   ،مبحثينالتعبير 
ية ودورها في   التعبير    مفهوم"  فقد عنونته بـالمبحث الثاني    أما ،  "التعبير عند المتعلم  ترقيةاللغو

ذلك   تطرقت  قد  و  ،"وأهدافهما  الشفهي والكتابي يف  خلال  التعر وإلى  إلى  به   بالتعبير    ضرو
خلاصة  الفصل    ثم وضعت في نهايةفي المرحلة الابتدائية،  المتوخاة منه  والأهداف    تههمي أو

 . لما تمت دراسته
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وقد    ،في ضوء منهاج الجيل الثاني"   المحتوى التعبيري"  فقد أخذ العنوان  أما الفصل الثاني
التعبير في كتب اللغة  دراسة وصفية لنشاط ل تم التطرق الأول  في ،في مبحثين  ت معالجتهتم  

بية يف  ل وقد تم خلاله ا  ،العر الكتاب المدرسي وأهميته وأهدافه ومعايير إعداده في ضوء  ب تعر
التعبير في الكتاب المدرسي من حيث الزمن الإجرائي    ىتحليل محتو  ، ثممنهاج الجيل الثاني

المر و في  المستهدفة  ية  اللغو الأنماط  إلى  بالإضافة  المتناولة،  كما الموضوعات  الابتدائية؛  حلة 
إلى   الثاني  المبحث  في  الابتدائية تطرقت  المرحلة  في  والكتابي  الشفهي  التعبير  تناول    منهجية 

بية، والملمح الشامل للمتعلم،  الذي تم تقسيمه إلى  منهجية   ثممطالب عالجت ميادين اللغة العر
والكتابي  تناول الشفهي  التعبير  له  نشاط  المصاحبة  الإجراءات  التعليمية    ومختلف  العملية  في 

يس وال  ،التعلمية يمه وتصحيحه في ضوء منهاج انتهاء بكيفية دماج وإبدءا بوضعيات التدر تقو
 . الجيل الثاني

الثالث عنوان    الفصل  ل "واقع  أخذ  البيداغوجية  منهاج  الممارسة  ضوء  في  التعبير  نشاط 
؛  هاوأدوات  تها،تحديد مجالاتها، وعين   تم    التي  الميدانية  إجراءات الدراسة  وتضمن  الجيل الثاني"

 ثم عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها. 
حول نشاط  وارتكزت    ،للمعلمين  ته  و ج     ة  لاستبان   على تحليل    عملنا في هذا الفصلاعتمد  

النهائية   المحصلة  باعتباره  عليه  الضوء  لتسليط  منا  سعيا  ية  لتعلماتالتعبير  اللغو في  و  ،الأنشطة 
واقع  م  لمعرفة  منا  الثاني،    هتنفيذو  تهممارسحاولة  الجيل  منهاج  ضوء  في  الابتدائية  المرحلة  في 
يره عند المتعلمين،    ته مدى مساهمو من الأطوار الثلاثة    اتخذنا وفي تحسين نشاط التعبير وتطو

يع ب في شقها الميداني أنجزت الدراسةفللمرحلة الابتدائية عينة للملاحظة والدراسة،  نسخ  توز
سنة تخريج للمتعلم من المرحلة    كونه  الثالثللطور  كبيرة  أهمية    بإعطاءلمين،  عالمعلى    الاستبانة

حيث  الابتد خلالها  يمكنائية ككل؛  المتبناة  من  الإصلاحات  نجاعة  مدى  على  من    الحكم 
الابتدائية  للمرحلة  الشامل  التخرج  ملمح  ثم  ،  خلال  التغييرات    ومن  نجاعة  مدى  على  الحكم 

 .منهاج الجيل الثاني بهدف تحسين كفاءة التعبير عند المتعلم أدخلت علىتي لا

 ـيت الدراسة بخاتمة تضم نت خلاصة  بها محصلة ما تم  وأُّ  التوصل إليه من نتائج، ومجموعة    نه
 من التوصيات. 
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ذ بملحق    نا يل وقد  الميدانية  ية  ةلاستبان ل  وذجنم  به   وضعالدراسة  بو التر الوثائق  بعض  و  ،
بها   التقيد  ووجوب  التعبير،  تناول  بكيفية  المتعلقة  ية  الوزار المعلمين  والمراسلات  طرف  من 

لمصادر والمراجع، ل  العمل وضعت قائمة   وفي نهاية   ،بهالتغييرات الحاصلة والمستجدة    ومواكبة
يات.   وفهرس للمحتو

 أسأل الله أن يجعل عملي هذا متقبلا خالصا له 

 

 ا توفيقي إلا بالله وم 
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 ديـــتمه
الجيل الثاني وأهدافه تتطلب أن تكون محل اهتمام من طرف   في إن مضامين الإصلاح

بية والتعليم، ذلك أن الاختيارات المنهجية   ها  ؤالبيداغوجية التي تم بنا والمشتغلين في مجال التر
ساحات   إلى  نزولها  أثناء  مشكلات  تواجه  ما  عادة  العمل،  ميادين  عن  بعيدا  المكاتب  في 

  .التطبيق 

طرق بابها بالتعرف  ن أن    ناكان لزاما علي  منهاج الجيل الثانيتمكن من التطرق إلى  نوحتى  
ومن هذا   ؛إقحامها في مناهج الإصلاح الخاصة بالجيل الثاني  على المفاهيم والمصطلحات التي تم  

من خلال هذا المدخل، وعيا وكل ما يرتبط به    ناالمنطلق عملنا على تحديد مصطلحات بحث
بوي  م تفاصيل عملية الإصلاح  منا بضرورة فه  ية  حتى  ،  رموزها  وفك  التر ترتسم في أذهاننا رؤ

إحداثها، فتصبح المفاهيم والأطر العامة للموضوع واضحة    دقيقة على طبيعة التغييرات التي تم  
تفاصيل    ؛جلية في  بالبحث  القيام  يمكن  لا  نحد    المناهجإذ  أن  دون  ية  بو مصطلحات  الد  التر

 نا بشكل مباشر.مجالات بحث  تمس   المتعلقة بها والتي
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 المبحث الأول: تعريف التعليمية
حديثا،   التعليمي  التطو ر  مجرى  رافقت  التي  المصطلحات  بين  على  و من  متداولة  أضحت 

اك الذي  الت عليمي ة  مصطلح  بين،  المر المدرسي؛  ألسنة  الوسط  من  تسح  دلالته  تتباين  والذي 
يف لآخر.   تعر

 المطلب الأول: تعريف التعليمية لغة  

)ت   منظور  لابن  العرب  لسان  في  مهَُ  ـه711جاء  وتعل َّ الأَمْرَ،  وعلَمَِ  وفِقْهَُ،  »علَمَِ  لفظ:   )
َ مهَُ العلِمَْ تعَلْيِمًا،  ـه  816جاء في القاموس المحيط للفيروز أبادي )ت  كما    .1وأتقْنَهَُ«  ( بمعنى: »علَ

مهَُ  مهَُ« وعَلَ َّ اهُ فتَعَلَ َّ ي َّ  .2إِ
اللغوي  فمصطلح    ومنه معناه  في  معنىالتعليمية  بالشيء  يأخذ  في  العلم  فالتعليمية  اللغة  ، 

بية َ   ، هي مصدر صناعي  العر ً ل َّ اشتق من ع ن الغير من اكتساب خبرة أو  ا )مك َّ مَ يعُلِ مُ تعليم
يل     أنها   أي  ،3والفاعلية "نوعية التعليم" إتقان صنعة...(، فورد على هذا النحو ليدل على التحو

 . " تعليم"معنى المصدر الصناعي لكلمة  تأخذ

 المطلب الثاني: تعريف التعليمية اصطلاحا 

فإن معظم الباحثين  نتيجة تطوره،  من تعد د في المفاهيم    رغم ما يكتنف مصطلح التعليمية
بطوا هذا المصطلح بعملية التعليمقد  والمنهجيات الخاصة    ،والأساليب  ،من حيث الطرائق ؛ر

عر   حيث  يو  بها؛  مير فليب  مجموع    :بقوله  ( Philippe Meirieu) فه  من  تتكون  »الديداكتيك 
 .4والتقنيات التي تهدف إلى تعليم معارف معينة«  ،والطرائق ،الأساليب 

بية سنة  )أي التعليم( أول مرة بهذا المعنىلواستعمل هذا المصطلح     (م1613)في علم التر
قبل   يواخيم يونج  ( K.Helwig)   كشسوف هيفلجمن  المفكر   ( J.Jang)   و لأعمال  تحليلهما  إثر 

 

،  1ابن منظور )أبو الفضل جمال الدين بن كرم بن علي(، لسان العرب، مادة )علم(، دار صادر، بيروت، لبنان، ط  - 1
 . 263، ص 10م، ج1997

(، القاموس المحيط، دار الجيل، بيروت، 817الفيروز آبادي )مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروزا بادي الشيرازي ت    - 2
 .155م، ص 1995،  4، ج1لبنان، ط

يد، بسكرة، )د،ط(، )د،ت(،   -3 ينظر: مغزي بخوش محمد، التعليمية )الديداكتيك( مسار واستراتيجيات، دار علي بن ز
 .12ص 

4- http://www.meirieu.com/DICTIONNAIRE/didactique.htmDidactique, Source  ,hMeirieu, P   نقلا عن
بية  عبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك بات بيداغوجية -اللغة العر يدة منقحة  -مفاهيم، منهجيات ومقار طبعة مز

باط، المغرب، ط  . 08م، ص 2018، 1وفق آخر المستجدات البيداغوجية، مطبعة الأمينة، الر

http://www.meirieu.com/DICTIONNAIRE/didactique.htm
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بوي   راتكيالتر في  1(م 1571-1635)   ( Wulfgang Ratke)     فولكانج  أموس  جيرى  حين  ،  ان 
التعليمية    أن  (  م1592-1670)  ( Jan Amus Kamenski  Comenius)   كومينوس  كومنيسكي

 ً بية أيضا  ،للتعليم فقط   ليست فنا يضيف بقوله بأنها فن  ( )بل للتر لتعليم الجميع مختلف المواد   ، و
يف  2التعليمية  تعر مع  يف  التعر هذا  يتوافق  و وألان    ( Laurence Cornu)   لورانس كورني، 

  ، واعتبرا التعليمية بأنها »فن تعليم المفاهيم الخاصة بكل مادة دراسية  ( Alain Vergnioux)   فيرنيو
بات الخاصة بمجال ضمن مادة دراسية معينة«   . 3وكذا بعض الصعو

ية التعليمتطو  و  بعدها مصطلح التعليمية   وانتقل  بفضل    ،ر من مفهوم فن  التعليم إلى نظر
الألماني   هيربارتالفيلسوف  بوضع   ، ( م 1770-1841)   ( F.Herbart)   فريدريك  قام  الذي 

للتعليم ية  للتعليمية كنظر العلمية  ً   ،الأسس  الفرد  سعيا بية  تر إلى  ية   ؛منها  نظر إنها  حيث  من 
بذلك  و كل ما يقوم به المعلم من نشاط،    :ترتبط بكل النشاطات المتعلقة بالتعليم فقط، أي

ية   يد المتعلمين بالمعارفوجُ ِه الاهتمام صوب الأساليب الضرور الوظيفة    واعتبروا أن    ،لتزو
 .4الأساس للتعليمية تكمن في تحليل نشاطات المعلم في المدرسة 

بيةلاحقا من تأسيس    ( م1859-1952)  ( J. Dewey)   جون ديوي  نتمك     ، تيار جديد في التر
ية للتعل   ،م في العملية التعليمية لدور المتعل  كبيرة أهمية فيه أعطى   م وليست  واعتبر التعليمية نظر

 

يس(، دار جسور، الجزائ  -1 ر،  ينظر: عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية )الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدر
 . 19م، ص 2016، 1ط

 ()    :بية والتعليم إن  التر حيث  من  عموما؛  التعليم  من  أشمل  بية  بية  التر الناضج   هيالتر الفرد  بها  يقوم  عن ممارسة  »عبارة 
والعقلية،  الجسدية،  ياته  مستو كل  في  يره  تطو بهدف  وخبرة،  سنا  أقل  آخر  فرد  على  بي(  )المر بية  التر فعل  على  المسؤول 

بية، بل والنفسية، قصد تح بون لم يكتفوا بالحد  الأدنى لهدف التر َ ه إليه؛ والمر ضيره وتكييفه للعيش في الوسط الذي سيوُج
الاجتماعي   مجاله  في  وتأهيله  الـكمال،  من  معين  مستوى  إلى  به  والوصول  وسعيد،  منفتح،  فرد  ين  لتكو دائم  سعي  في  هم 

ينظر:  Robert Lafon, Vocabulaire de psychopédagogie et de psychiatrie de l’enfant, presses  خاصة«. 

universitaires de France 108, Boulevard Saint-Germain, Paris, EP, 1973, p282.   :عن   فهو  أما التعليم »عبارة 
لتعليم هو عملية إعطاء عملية تعليم، اكتساب، توجيه، إعطاء المادة العلمية الخاصة بعلم أو فن معين...وغيرها؛ أو بمعنى آخر ا

ينظر:  ,Robert Lafon, Vocabulaire De Psychopédagogie Et De Psychiatrie De L’enfantالدروس«. 

p310.                    
يس(، ص  -2  .20ينظر: عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية )الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدر

3 -  Cornu, Laurence et Vergnioux, Alain, La didactique en question, Paris, Educations Hachette, 

CNDP, 1992, P 10  . 
يس(، ص  -4  .20ينظر: عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية )الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدر
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اله المفاهيم  ذلك  في  مستبدلا  بارتية  يللتعليم،  لـه-ر ب ينسبة  الخاصة    -رتار النشاطات  ير  بتطو
التعلم وظيفة    اعتبرالمتعلم، والخاصة ب وانحصرت وظيفة التعليمية في تحليل نشاطات    ،بالمتعلمين

 .1من وظائف التعليم 
السياق  ذات  الباحث    وفي  يريرى  بر إ المكتاب  في  بشير  بـ:عه  بين  "  نون  التعليمية  مفاهميم 

الحديثة والدراسات  التعليمية    " التراث  يسبها    يقصدأن  التدر لطرق  العلمية    ، »الدراسة 
التعل    ،وتقنياته مواقف  تنظيم  لها  ولأشكال  يخضع  التي  قصد  م  التعليمية،  المؤسسة  في  التلميذ 

 ً  . 2« الحركي -ا، سواء على المستوى العقلي أو الوجداني أو الحسيبلوغ الأهداف المسطرة مؤسسي

 ، المعلم والمتعلمبالتفاعلات التي تحدث بين    التعليمية تهتم    أن    ه إلىيجب أن ننو    ،من هنا
يحيط  و  ما  التعليميةبكل  من    ،بالبيئة  يستلزم  التعليميةوهذا  العملية  بكل    الإحاطة  قطبي 

  ، أن تجعل الموقف التعليمي الذي يتعر ض له المتعلم ملائما لقدراته  التي من شأنها   ،العناصر
ورغباته،   اوملب ي ذلك  لحاجاته  أجلكل  التعل    من  بو  مإحداث  الأهداف ه  الوصول  إلى 

والـكفاق  وتحقي  ،رةالمسط   ي  وهو   ،القي ماكتساب  و  ،ات ءالمعارف  بالقول  د ما   أن    إلىفعنا 
  ، ببيئته التعليمية والتأقلم معها يؤدي إلى النجاح في كل العمليات العقلية   المتعلموتفاعل  اتصال  

 وغيرها من العمليات العقلية.  والتحليل كالتذكر والتخيل والتفكير

ين  بعد تطور بية في القرن العشر النظرة الأحادية لمفهوم   ضح أن  ات    ،البحث في مجال التر
  ، لأنهما فصلا التعليم عن التعلم   ؛كانت قاصرة  هيربارت وجون ديويالتعليمية عند كل من  

أن   على  الدراسات  تلك  أك دت  التعليمية   نشاطات   حيث  العملية  أقطاب  من  قطب    ، كل 
بطها التفاعل المنطقي داخل   هذا    ومنه فإن    ،(المعرفة والمعلم والمتعلم)  المثلث الديداكتيكيير
والفرضيات    ،من الأحكام  جملةأد ى إلى اعتبار التعليمية    ،المفهوم الجديد للعملية التعليمية

والمحق قة حة  أساليب    ، المصح  من  ا  ،تحليلال ونظاما  الظواهر  التعليم  وتوجيه  بعمليتي  لمتعلقة 
 .3والتعلم 

 

 ينظر: عبد القادر لورسي، المرجع السابق، ص ن.  -1
جامعة    -2 بية،  العر واللغة  اللسانيات  مخ بر  الحديثة،  اللسانية  والدراسات  التراث  بين  التعليمية  مفاهيم  وآخرون،  ير  بر إ بشير 

 . 84م، ص 2009باجي مختار، عنابة، الجزائر، )د،ط(، 
يس(، ص ينظر: القادر لورسي، المرجع في التعليمية )الزا -3  .21د النفيس والسند الأنيس في علم التدر
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المعرفة  يمكن أن تعر ف التعليمية بأنها أسلوب بحث في التفاعل القائم بين  ،المنظوربهذا  
والمتعلم علميةوالمعلم  دراسة  ودراستها  وتحليلها  التعليم  لظواهر  بة  مقار البعض  عند  وهي   ، ،  

 .1موضوعها الأساسي البحث في شروط تنظيم وإعداد الوضعيات التعليمية/التعلمية 
يا  إليه كل من    ما يشيرإلى    ،هنا كر  يجدر بالذ   فعل   إلى أن    ( Gagne)كانيي    و  (Birzea)بيرز

مؤسساتي  هو  التعليمية فردي    ،»قرار  ممارسة  يكون  أن  المدرس  ،ةقبل  بها  في  ()يقوم  فهو   ،
الدراسية  المناهج  على  مؤسساتي  اشتغال    ، وأهدافها  ،وغاياتها  ،ومضامينها  ،وموادها  ، الأصل 

يات     ، ووسائلومرتبط بها من كتب مدرسية، ومنهجيات    ،الدراسية وهيكلتها حسب المستو
 . 2ومستلزمات« 

ِ ما يمكن له أن يرتبط    يمكننا القول بأن    ،بناء على ما ورد آنفا من شرح التعليمية تعُنىَ بكل 
يب على تلقين المهارات ية بالتدر  :3هذا ما يجعلنا نقف بالقول إلى اعتبار التعليمية و ، اللغو

تطو   - مستمرفي  تشهده   ،ر  الذي  الحاصل  العلمي  والانفجار  يتماشى  دائم  تكي ف  وفي 
 ً تلبية المعرفية  والمجتمعات  الساحة  الأفراد  مختلف  التعليمية  تركز  إذ    ؛لحاجات  على 

َ   ،الطرق ي المعارف والمعلومات أثناء خضوعه لعملية التعليم  ه بها المتعلم في تلق  التي يواج
 والتعلم. 

 

 . 22، ص السابق ينظر: عبد القادر لورسي، المرجع -1
(إنّ المدرس الناجح )    ليس المدرس الذي يتقيد بتنفيذ البرنامج، بل هو الذي يضع أهداف دروسه، وموادها انطلاقا من

ومستوى  ليتلاءم  بتكييفه  يقوم  ولـكنه  البرنامج،  في  المسطرة  العامة  بالأهداف  طبعا  الالتزام  مع  المتعلمين،  وميول  رغبات 
ين للمقر ر لسبب من الأسباب، فما العمل؟ هل هو تكييف  قدراتهم الذهنية، كأن يواجه المعلم مشكلة عدم مسايرة المتعلم

المتعلمين مع المقر ر قهرا أم هو تكييف المقر ر مع مستواهم الفعلي؟ ولاشك  أن الاختيار الأخير هو الأنسب لـكي يستدرك  
الهدف هو القراءة،  المتعلمون ما فاتهم، باعتماد تقنيات كاختزال النص في عدد قصير من الجمل، فلا أهمية للـكم إذا كان  

الحصص   في  يسُتثمرَ  أن  يمكن  الذي  النص  هيكل  على  الحفاظ  مع  محيطه،  مع  مضمونه  تكييف  وكذا  والتعبير،  والكتابة، 
يقة يمكن التدر ج بالمستوى المتدني   بهذه الطر ية، و الأخرى كالنحو، والصرف، والتعبير، والكتابة، وغيرها من الأنشطة اللغو

يمكن الاستفادة في هذا المجال من الطرق البيداغوجية المعتمدةَ في الأقسام المشتركة. ينظر:  إلى أن يتكي ف مع المق ر ر، و
باط، المغرب، )د،ط(،   بية والتعليم، مطبعة شمس برانت، الر محمد الراجي، بيداغوجيا الـكفايات من أجل الجودة في التر

 . 140م، ص 2018
بو  -2 بية الوطنية، المرجعيات التر ينية. نقلا عن: عبد الرحمان التومي، الجامع في  وزارة التر ية والبيداغوجية، مصوغة تكو

بات بيداغوجية(، ص  بية )مفاهيم، منهجيات ومقار  .09ديدكتيك اللغة العر
بات بيداغوجية(، ص  -3 بية )مفاهيم، منهجيات ومقار  .09ينظر: عبد الرحمان التومي، الجامع في ديدكتيك اللغة العر
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 وما يرتبط بها من غايات ومضامين وأهداف، وتهتم    ،تبحث في صياغة المناهج الدراسية -
وأساليب تعليمية(، مع   ،وتقنيات   ،رفة إلى المتعلم )طرائقبالجانب المنهجي في نقل المع

 مراعاة خصوصياتها في عمليتي التعليم والتعلم. 
المتعلم  - اكتساب  شروط  على  وتركز  المعرفة،  منطق  من  انطلاقا  التعلم  منطق  تتناول 

 للمعرفة الخاصة بمادة معينة. 
)تفاع - التعليمية  العلاقة  منظور  من  الديداكتيكي  بالعقد  المعرفةتهتم    ، والمعلم  ،ل 

 والمتعلم(. 

الخصائص هذه  من  ا  ،انطلاقا  بأ يمكن  على    نلقول  ترك ز  لا  بين   تفاعلال التعليمية    القائم 
فقطوالمعلم   من    ،المتعلم  المستعملة  المتباينة  التعليمية  الطرق  على  التركيز  إلى  ذلك  تتجاوز  بل 

ُ ةي ميعملية التعلالطرف المعلم في   المتعلم هو المسؤول الأول في معركة   أن    صب أعينها، جاعلة ن
تعليمية مادة  أي  تعلم  عدم  أو  للعملية    ؛تعلم  الثالث  الطرف  يعتبر  إنه  حيث  من 

ين  ،التعليمية/التعلمية  الآخر الطرفين  لجودة  حاصل  تحصيل  والتفاعل    فهو  والمعرفة(  )المعلم 
يكون بذلك موضوع التعليمية هو    ،ا القائم بينهم نشاط التعليم    :أي  ،لمي النشاط التعليمي/التعو

 . والتعلم في ترابطهما وفق قوانين العملية التعليمية

 ةالمبحث الثاني: أنواع التعليمي
أساسيين  يمكن نوعين  بين  التعليمية   التمييز  كبير  ،من  بشكل  بينهما  فيما  وهما    ،يتكاملان 

 الخاصة. التعليمية التعليمية العامة و

 ة التعليمية العام  تعريف المطلب الأول: 

  ، ة التي تستند إليها ة وأهدافها والمبادئ العام  ة التعليمي  العملي  بجوهر  م  هت  ي»  المجال الذي  هي
يس، الوسائل التعليمية، صيغ تنظيم العملية  والعناصر المكونة لها )المنهاج، استراتيجيات التدر

 َ يم...(، ومن ث بوظائفها« ة التي تتحك  القوانين العام    م َّ التعليمية، أساليب التقو ؛  1م بتلك العناصر و
ي أخرى  بعبارة  العام    اهتمام   رتكزو القوانين التعليمية  على  العامة  و  ،والقواعد  ،ة  الأسس 

 

يس(، ص  -1  .27عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية )الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدر
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الدراسية المواد  مختلف  محتوى  أو  خصوصيات  عن  النظر  بغض   يس،  ص نلخ  و  ،للتدر
 :1اهتماماتها في المجالات الآتية 

ية المعرفة الوراثية...( هنية للمتعلمالسيرورات الذ   -  . )أنماط وأساليب التفكير، نظر

- ( يس  التدر المدرسمهنة  ين  التعليمية   ،وسلوكاته   ،تكو والوسائل    ،والممارسة 
 . ...(التعليمية

يس وأشكال  ة، وأساليب الت  في  تحليل الوضعيات المؤسساتية )دراسة التفاعلات الص   - در
يم...(.   التقو

 ة  الخاص  التعليمية تعريف  : ثانيالمطلب ال

تسمية   أيضا  عليها  يطلق  الموادتعليمي  و تهتمة  وهي  العام ب  ،  مثل  القوانين  مثلها  ة  التعليمي  ة 
أيالعام   أضيق،  بصفة  ولـكن  َ   :ة  التفصيلي    ب   نصَ ي القوانين  على  بمادة    ،ة اهتمامها  تتعلق  التي 

واحدة تعليمي   الأهمية  ،2ة  تولي  دراسية    فنجدها  لمادة  التعلم  أو  يس  التدر عملية  تخطيط  إلى 
وأساليب    ،ووسائل  ،زمة من طرائق نها تسعى إلى توفير كل الإمكانات اللا  أمن حيث    ؛ معينة

ياضيات، و تعليميةمثلا: خاصة بها، كأن نقول  بية... اللغة  تعليميةالر  .3العر
  ، ها علم متطو ر ومتجد د على أن    فضلا ،  رورة علم تطبيقي  التعليمية بشكل عام هي بالض  ف   وعليه

التطو   لمواكبة  دوما  المعرفي  يسعى  المجال  في  الحاصلة  التعليمي    ،رات  العملية  ير  تطو   ، ةبهدف 
 م والارتقاء بمستواه نحو الأفضل. والأخذ بالمتعل  

 المبحث الثالث: تعريف نشاط التعبير
 المطلب الأول: تعريف النشاط اللغوي 

التطر   اللغويلق  قبل  النشاط  بصفة  لابد    ،مفهوم  المدرسي  النشاط  مفهوم  إلى  نشير  أن 
والبدني الذي يبذله المتعل م   ،»الجهد العقلي  المعنى المدرسي يقُصد به ه في  ن  أمن حيث    ؛عامة

آخر   مساق  وفي  ما،  هدف  إنجاز  سبيل  أجرأة« في  فإن  ،  4أكثر  المنظور  هذا    النشاط  ومن 
 ن.معي   مي  التي يقوم بها المتعلم من أجل تحقيق هدف تعل   ،ليةمالممارسة العيعني  المدرسي

 

بات بيداغوجية(، ص  -1 بية )مفاهيم، منهجيات ومقار  .10عبد الرحمان التومي، الجامع في ديدكتيك اللغة العر
يس(، ص  ينظر: عبد القادر لورسي، المرجع في التعليمية )الزاد النفيس والسند -2  .28الأنيس في علم التدر
بات بيداغوجية(، ص  -3 بية )مفاهيم، منهجيات ومقار  . 10ينظر: عبد الرحمان التومي، الجامع في ديدكتيك اللغة العر
   . 185م، ص  1994أحمد حسن اللقاني، المنهج )الأسس، المكونات، التنظيمات(، عالم الـكتب، القاهرة، )د،ط(،    -4
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في ذات الش    يشير  المدرسي هو  بقوله أن    مقبل   محمد  فهمي توفيق أن  و »كل ما    النشاط 
وتوجيه من معل مه، سواء أكان ذلك قبل المشهد   بإشراف  ،يقوم به التلميذ من تفكير أو سلوك

التعليمي أم في خلاله أم بعده، داخل المدرسة أو خارجها، وهي بالضرورة إم ا أنشطة صفي ة  
لة بالمقر ر مرتبطة بالمقر ر )المنهج   الدراسي( ارتباطا مباشرا، وإم ا أنشطة غير صفي ة وثيقة الص 

لة به«   .1الدراسي أو غير وثيقة الص 
ذلك إلى  يمث    فإن    ،بالإضافة  معرفي  النشاط  ومجال  بزمن  المحد دة  الإجراءات  علاقة   ل  له 

التي  فيكون الن    ،بالتعلم الإجراءات والفعاليات  »مجموع  بذلك عبارة عن  المعل م شاط  يقوم بها 
النشاط يجعل المتعلم   إن    إذْ   ؛2وفي مجال معرفي معين«   ، والمتعل م خاصة في حي ز محد د من الزمن

ب في    ،نجاحهة  لذ  يحس   مهاراته  تنمية  على  ومساعدته  مكتسباته  دعم  يستهدف  جوهره  في  فهو 
 اليومية.  ةحياالومن ثم  التطبيق في مختلف مواقف  ،الملاحظة والنقاش والاستنتاج

المدرسةإن   في  اللغوي  تمكين    النشاط  إلى  تسعى  التي  المدرسية،  الأنشطة  من  »واحد 
بية في مواقف طبيعية، بعيدا عن قيود  التلاميذ من الاستفادة العملية التطبيقية م ن اللغة العر

ة الدراسية«  عناصر    أهم    يعتبر أحدَ   غويالل  النشاط    ، وعلى هذا الأساس يمكن القول أن  3الحص 
بي  غة  ج الل  امنه ها تستحوذ على أكبر حي ز زمني، والقصد  من حيث إن    ؛ةة في المرحلة الابتدائي  العر

ن من ممارستها شفاهة وكتابةالو  ، المتعلم مهارات هذه اللغةإكساب    من وراء ذلك ضمان ل  ،تمك 
ية تتمثل في كل من   أن  م به  ومن المسل َّ   ؛نجاحه في مختلف المواقف الحياتية  هذه الأنشطة اللغو

ية والصرفية و القراءة، والاستماع،   والكتابة.  ،والإملاء  ، القواعد النحو
ي  اختيار الأنشطة الل    إن   حق ق  يأن    من شأنهوتمكين المتعلم منها    ،صف ي ةواللا    منها  ة الصف ي ةغو

ي  السيكولوجي   احيةالن  سواء من  ،فوائد جم ة بو ة فعل  عملي  عز ز ية، كأن ة أو الاجتماعي  ة أو التر
عفساعد على معالجة ي و  ،مينلدى المتعل   ثري اللغةيو   ،ثب تهيالتعل م و  ين منهم   الض    ؛ عند المتأخر
ت في  ؤديحيث  بارزا  دورا  ية  اللغو الأنشطة  المتعلمين  هذه  مواهب  ميولاتهم   ،صقل    وتنمية 

ية كالإلقاء والنجاح في مواقف المناقشة بالاستعانة بوسائل الإقناع والحج   فضلا ،  الخج...االلغو
 

توفيق    -1 الأردن، فهمي  عمان،  المعرفة،  كنوز  دار  بالمنهج(،  وعلاقته  وتنظيمه  )مفهومه  المدرسي  النشاط  مقبل،  محمد 
 .17م، ص 2012)د،ط(، 

بي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، )د،ط(،    -2 م، 2012محمد الصالح حثرو
 . 132ص 

بية بالتعليم الأساسي، عالم الـكتب، القاهرة، طمحمد رجب فضل الله، الم  -3 يس مناهج اللغة العر م،  2014،  1رجع في تدر
 . 347ص 
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تأثيرها   سلوكهم  الواضحعن  تعديل  يجابي ة  ،في  الإ جاهات  الات  مختلف    ،واكتساب  وإشباع 
 .1حاجاتهم 

بأهداف المنهج كارتباطه    ،شاط الهادفإلى مواصفات الن    الإشارة  هنا  هم  من الم  ولعل  
للمتعل مين ومناسبته  وتنو عه  الفردي ة  ،ومحتواه  الفروق  مبدأ  المساعدة    ،ومراعاة  الفرص  وتوفير 

يجابي ة جاهات الإ  ، والمهارات التعليمي ة المنسجمة مع طبيعة العصر  ،على اكتساب القي م والات 
الذاتي   التعل م  مهارات  سي ما  التعليم،    ،ولا  تكنولوجيا  مع  المهارات  والتعامل  إلى  إضافة 

 وثقافة التسامح وقبول الآخر. ،الاجتماعي ة المستندة إلى مبادئ الديمقراطي ة

المستهدَ   يمكن القول أن    ،إذن نشاط التعبير  هو    في هذه العملية  ف تنميتهالنشاط اللغوي 
ية جاهدة  هو الغاية المرجو تحصيلها، والتي تسعى المنظومة  و  ،)الشفهي والكتابي(بشقيه   بو التر

يبهم وحث هم على الممارسة الفعلي ة له ،إلى تمكينها عند المتعلمين  . من خلال تدر

ية المصاحبة للمحتوى  فإنه من الولتحقيق ذلك    ضروري الاستعانة بمختلف الأنشطة اللغو
الاستماع  ،الدراسي كنشاط  الحياة،  من  طبيعية  مواقف  في  وتطبيقها  والعروض    ،وممارستها 

تعز ز ف،  الخوالكتابة...  ،وأنشطة القراءة  ،ية هالشف من شأنها أن  ية وغيرها  هذه الأنشطة اللغو
المتع لدى  الكتابي  ثم  الشفهي  بينها  الأداء  فيما  فتشابكها  الابتدائية،  المرحلة  في  بمثابة    هولمين 

يق  .  مضموناوشكلا  بلغة سليمة وأداء مناسب رتعبيالنجاح في نشاط الممه د لل الطر
 المطلب الثاني: تعريف التعبير لغة 

يترادف التعبير بعد ة ألفاظ تأخذ مدلوله ومعناه، من نحوِ )التفسير، والإنشاء، والبيان(،  و 
 بالتعبير:وفيما يلي سنرصد أهم  ما يكتنف هذه الألفاظ، وعلاقتها  

جاء في معجم لسان العرب لابن منظور مادة )ع، ب، ر( »عب ر عم ا في نفسه: أعْربََ  
م عنه؛   ر عن فلان: تكل َّ َ ر عنه غيرهُ: عيِيَ فأعْربَ عنه، والاسم العبِرْةُ والعبارة، وعب َّ بي َّن، وعبَ و

ا في الضمير«  .2واللسان يعُب رِ عم َّ

في   عم ا  بالكلام  بي ن  فأعربَ  أي  غيرهُ  عنه  ر  عب َّ أعربََ،  نفسهِ  في  عم ا  ر  عب َّ فيقال:  نفسه، 
 عنه. 

 

 .43-42، ص السابقينظر: محمد رجب فضل الله، المرجع  -1
  .530م، ص 1990، 1، ط4ابن منظور، لسان العرب، مادة )ع،ب،ر(، دار صادر، بيروت، لبنان، ج -2
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بأن   - بمعنى    القول  رها:  )التفسير(التعبير  وعب َّ وعبارةً  عبَرْاً  يعَبْرُهُا  يا  الرؤ ر  »عب َّ فنقول:  ؛ 
رها وأَخبْرَ بما يؤوُل إليه أمرها«  يل.1فس َّ    ، والتفسير أخص  من التأو

يم، نذكر قوله تعالى:   ََ۬لمْلَأَُّ   ﴿وقد ورد هذا المعنى في مواضع كثيرة من القرآن الـكر هاَ ا أَيُّّ يَ َٰٓ
فتْوُنےِ فےِ رءُيْ    ءيْ اـاََ۬۬ ُّّ  .2﴾  تعَبْرُوُنََۖ يَ إِن كُنتمُْ للِر

يا أي:  م الرؤ ر  التفسير، وعب َّ معنى  يمة، نجد أن لفظة )تعَبْرُوُنَ( تحمل  الـكر الآية  خلال  ن 
رها، و بيان. فس َّ يضاح و ا في الن فس بإ  منه فإن التفسير هو الإخبار عم َّ

لفظ الإنشاء    أن  إلى  ، مرد ه  )للإنشاء(التعبير ما هو إلا  مصطلح مرادف    أما القول بأن   -
يجاد الشيء وترتيبه، فالمتأمل   من الفعل أنشأ ينشئ، والمصدر النشأة، والإنشاء بمعنى إ

بأن   يلحظ  )إنشاء(  لفظة  أنشأ  في  والله  إنشاء،  ينشئ،  )أنشأ(،  الفعل  من  مشتق ة  ها 
 خلقه وأوجده.أي الشيء 

س على  نذكر  يم،  الـكر القرآن  من  كثيرة  مواضع  في  الإنشاء  لفظ  ذكُر  المثالوقد  قوله   بيل 
ََ۬لاَرْضِ ﴿ تعالى: َۥٰٓ إِذَ انَشأََكمُ منَِّ ا     .3﴾ هوَُ أَعلْمَُ بكِمُُ

ِينَ ﴿  وقوله تعالى: بهِمَِْۖ وأََنشأَْناَ منِۢ بعَدْهِمِْ قرَنْاً ا خرَ  .4﴾ فأََهلْـكَْنَ همُ بذِنُوُ
الخلق   معنى  )الإنشاء( تحمل  ين لنا أن  لفظة  يتب َّ يمتين  الـكر الآيتين  خلال  ،  من العدممن 

الـكون   خالق  وحده  فهو  سواه،  دون  وتعالى  سبحانه  الله  بها  يختص   فة  الص  ما  وكل  وهذه 
يه.   يحو

التعبير يقُصَد به الإنشاء من القول، ولفظ    ن  لأ يرجع ارتباط لفظ التعبير هنا بالإنشاء؛  و 
التعبير عن المشاعر، وما يجول في الذ هن من خواطر    قصد)الإنشاء( يقُصد به توظيف اللغة  

يقة فني ة ومبدعة عن الأشياء الموجودة أو التي ليس لها وجود من قبل، »فإذا وصف   بطر
يخرجه  ثم  النفسي ،  هيكله  إلى  يدُخلها  الـكونية،  الأشياء  المظاهر  حقائق  يحو ل  أن  بعد  ا 

 

 . 529، ص 4العرب، جابن منظور، لسان  -1

ية، سورة يوسف، الآية  -2 يم، برواية ورش عن نافع، المكتبة العصر  . 43القرآن الـكر

 . 31 سورة النجم، الآية -3

 . 07سورة الأنعام، الآية -4
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يدهُا ذاتهُ أن تكون، كأن ما يخلقها من جديد« ، 1الموضوعية إلى حقائق ذاتية، أي: يعُيدها كما تر
بداع والابتكار   فيكون لفظ الإنشاء بمعنى التعبير، والذي له علاقة بكل ما يرتبط بالجديد والإ

سم بالقدرة والتمي ز في العناية باختيار الألفاظ في القول أو الكتابة في موضوع ما، بأسلوب   يت َّ
يغ والتراكيب... يقة يكون التعبير قائما على اللغة باعتبارها وسيلة وهدفا.  الخوالص  بهذه الطر  ، و

بأن    - القول  به    أما  يقُصد  مادة  )البيان(التعبير  في  الوسيط  معجم  في  جاء  فقد  ؛ 
بي ن بالكلام، أي بي َّن بالكلام  )ع،ب،ر في نفسه وعن فلان، أعرب و ا  ر عم َّ ا(: »عب َّ في   عم َّ

 .  2نفسه« 

يق اللسان، مصداقا لقوله تعالى: ا في الن فس عن طر بيين عم َّ بذلك يأخذ التعبير دلالة الت َّ  و

ََ۬لقْرُءْاَنََۖ  ﴿ ا مَ  َّ۬ علَ حْمَ نُ  َّ۬ َِ۬لر ََ۬لاِنسَ نَ (  1)ا ا َُ۬لبْيَاَنَ  خلَقََ  ا مهَُ  َّ۬ بانة  3﴾ (2)علَ الإ هو  إذن  فالتعبير   ،
، ليظهرها الخوما يخالجها من أفكار وأحاسيس وانفعالات...  ،والإفصاح عن دواخل الن فس

  ِ يعب أصوات  عن  عبارة  هي  التي  اللغة،  بواسطة  كلام  شكل  في  العلَنَ  إلى  عن  الفرد  بها  ر 
يقة واضحة ومفهومة   .4مختلف أغراضه بطر

أن  وان القول  يمكن  سبق؛  مم ا  ألفاظ    طلاقا  من  حوله  يدور  ما  وكل  التعبير،  مصطلح 
البيان( والمعنى  )التفسير أو الإنشاء أو  المدلول  التنفسه  تحمل  إلى  جميعها  وتسعى  من  ،  ن  مك 

اللغوي   الاتصال  المشاعر  مهارات  عن  التعبير  بهدف  الكاتب  أو  المتكلم  غاية  هي  التي 
اللفظ  والأحاسيس،   أن َّ  إلا َّ  كتابة،  أو  مشافهة  سواء  التواصلي ة  المواقف  مختلف  في  والنجاح 

شيوع    د   يتمث ل في لفظ )التعبير(، ومرََ   -خاصة–الأكثر تداولا واستعمالا في الوسط التعليمي  
ي ن عليه، فضلا على أنه يؤدي إلى نفس مدلول الألفاظ السالفة  استعماله هو تعارف الـكثير

يدور  .5حولها ولا يخرج عنها  الذكر، و

 

، 1جورج خليل مارون، تقنيات التعبير وأنماطه )بالنصوص الموجهة(، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان، ط  -1
 .17ص   م،2009

بية، مكتبة الشروق الدولية، ط -2 براهيم أنيس وآخرون، المعجم الوسيط، مجمع اللغة العر  .  580، ص 1م، مج 2014، 4إ

 . 4-1سورة الرحمن، الآيات -3

الشروق،    -4 دار  يسها،  تدر وطرائق  مناهجها  بية  العر اللغة  الوائلي،  عباس  يم  الـكر عبد  الديلمي وسعاد  حسين  علي  طه  ينظر: 
  .135م، ص 2005، 2الأردن، طعمان، 

 .226، 17التعبير وأنماطه )بالنصوص الموجهة(، ص ينظر: جورج خليل مارون، تقنيات  -5



 مصطلحات البحث                                   مدخل                                               ال

19 

 

مصطلح التعبير يأخذ صفاته من اللفظ نفسه، فعب ر عن الشيء أي أفصح عنه    ومنه فإن  
حه، وهو بذلك يكون من أهم   بي نه ووض  نسان في مختلف عملياته  الوسائل التي يعتمد عليها الإ و

و   التواصلية منها  فيالشفهية  وآراءه  أفكاره  فيترجم  مختلف  و   حروف  الكتابية،  يحم لها  كلمات 
يصالها إلى غيره.  يد إ  المعاني والمقاصد التي ير
 المطلب الثالث: تعريف التعبير اصطلاحا 

يف جامع   مصطلح  هذا ال، ذلك أن   لمصطلح التعبيرلقد اختلف الدارسون حول تقديم تعر
ية ومحور اهتماماته، ونحن في هذا المقام سنحاول   قائلهبحسب  تحديده  يختلف   بو وفلسفته التر

   ي:أتفيما ي  عرض أهم  ما قيل حول التعبير

عيد  يذهب محمدّ  التعبير  بقوله  زهدي  عن    بأن   الكتابة  أو  بالحديث  المرءْ  »إفصاح  هو 
 . 1أحاسيسه الداخلي ة ومشاعره وأفكاره ومعانيه بعبارات سليمة« 

يوافقه   بأن ه »الإفصاح عنْ أمر ما بلغة صحيحة،    محمدّ سهاب التميمي وتغريد عودة التميمي و
َ ر عنه في داخل الن فس أم خارجها« و إفصاحا شف   .2يا أو كتابيا، سواء كان الش يْء المعُبَ

أن  إن   يرى  السابقين،  يفين  التعر في  ُ ا  مهالمتأم ل  أن    انجمعي الأدوات    على  أهم ِ  من  التعبير 
 َ ية من مشاعر وخواطر وأفكار...المعُتم بلغة    الخد عليها، في الإفصاح عم ا يختلج النفس البشر

سليمة وواضحة، سواء كانت مشافهة بواسطة اللسان أو كتابة بواسطة القلم، فضلا عن ذلك  
ير أفكاره الداخلية،   يعُد  التعبير بمثابة الوسيلة المثلى، التي تجعل الفرد قادرا على ترجمة وتصو

ن من الجانب الشفهي الذي سين ينها، دون أن نغُفل أهمية التمك  عكس  والحديث عنها أو تدو
 ً يجاب على الجانب الكتابي لاحقا؛ لأن  حتم  العلاقة بينهما تكاملية.   ا بالإ

بدق ة  كذلك  التعبير  و يكتب  وأن  ووضوح،  بطلاقة  يتحد ث  أن  على  الإنسان  »قدرة  هو 
ُلقى عليه، أو عم ا يحس  بالحاجة إلى   وحُسن عرض، وأن يعب ر عم ا في نفسه من موضوعات ت

 .  3ت في المجتمع أو في الطبيعة« الحديث عنه، استجابة لمؤثرا

 

بية، دار صفاء، عمان، ط -1 يس مهارات اللغة العر  . 132م، ص 2011، 1زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدر

يد عودة التميمي، اللغة    -2 بية تأصيل وإبداع، دار قنديل، عمان،محمد سهاب التميمي وتغر م، ص  2014،  1الأردن، ط العر
39 . 

يسها، ص  -3 بية مناهجها وطرائق تدر يم عباس الوائلي، اللغة العر  . 266طه علي حسين الديلمي وسعاد عبد الـكر
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الذي يعتمل في الذ هن أو الصدر   ،أو هو »امتلاك القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس
 .1إلى الس امع، وقد يتم  ذلك شفهيا أو كتابيا على وفق مقتضيات الحال« 

ا يحس  م  فة إلى كونه وسيلة للإفصاح عالتعبير بالإضا  أن  بيمكن القول    م،بناءً على ما تقد  
لمثيرات نابعة  إما  استجابة    ،به الفرد بلغة سليمة، فهو أيضا مرآة عاكسة لما يختلج في النفس

خارجية من البيئة ال  أو  من داخله تدفعه إلى التعبير    محيطة به، والتي من شأنها أنْ لتأثيرات 
فإن   وعليه  كتابي،  أو  شفهي  السلوكية   بأسلوب  ية  النظر في  البالغ  بالاهتمام  تحظى    المثيرات 

بةبة  إحداث الاستجااستنفار موارد الفرد للتعلم و، لما لها من قدرة على  خاصة ، فهي المطلو
 ُ َ ضَ م ة للعديد من المبادئ التي يمكن اللجوء إليها م ية الأولى    ،ن َّ للمتعلم  خاصة في المراحل العمر

 . (لطفل)ا

بما أن  لكل  هدف وسيلة، فإن    وسيلته في  هدف التعبير هو تحقيق التوثيق والإثبات و   و
ف اللغة  في  ذلك  اللغة  إلى  ينُظرَ  حيث  بواسطتها؛  إلا   يتم   أن  لا  على  السلوكي  عادة  الاتجاه  ها 

السلوكيةمكُتسبةَ   العادات  باقي  مثل  َ مثلها  وت مع  ،  المتعل م  لتفاعل  نتيجة  يكون  مختلف  علمُهُا 
للإفصاح   واستجابة لها، فالتعبير إذن من هذا المنظور هو سلوك متُبَنَىَ من قبِل المتعل م،  العوامل

 بأسلوب شفهي أو كتابي.   اعنه  يعُبرمن أحاسيس نفسه  عم ا يختلج

يف الموالي ينظر إلى التعبير على أنه »قدرة الإنسان على أداء ما في عقله  في حين نجد التعر
وأحاسيس   معان  من  ذهن  ونفسه،  في  تقدح  التي  َلـكَةَ  الم فهو  صحيحة،  واضحة  بعبارات 

ن من الإفصاح عم ا يجول في خاطره، بمرآة عاكسة للمواقف التي يتعر ف إليها   الإنسان، ليتمك 
 .  2في حياته اليومية« 

يف إلى أن    َلـكَةَ الذهنية    يشير هذا التعر التعبير هو القدرة على الأداء، وهو عبارة عن الم
يخت ا التي  بها  غيره  لجنس ص   دون  الداخليةحيث    ؛ البشري  العمليات  من  مجموعة  عبر    تتم  

بعدها   لتظهر  ومرت ب   علىالمعقد ة،  منتظمة  ورموز  حروف،  شكل  في  دلالة،  السطح  ذات  ة 
 

بة، دار اليازوري العلمية، عمان  -1 بية بين المهارة والصعو يس اللغة العر ، الأردن، )د،ط(، فهد خليل زايد، أساليب تدر
 . 141م، ص  2006

بية، الدار المنهجية، الأردن، ط  -2 يس اللغة العر م،  2015،  1سعد علي زاير وسعاد تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدر
 .  83ص 
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ما  ف كل   يتعر  داخله    يختلجتترجم  التي  للمواقف  المجتمع؛  ضاستجابة  في  بهذا   إليها  فالتعبير 
مناسبة كلاما   بصي غ  عنها  والتعبير  للأفكار،  وتنمية  وترتيب  »اختيار  عملية  بمثابة  هو  الشكل 

من    بما تزخر بهبمختلف العوامل المحيطة في بيئته المعُاشة،    يتأثر  الن مو  اللغوي للفردف   ؛1وكتابة« 
وإنسانية واجتماعية  ثقافية  حيث  علاقات  العوامل    تعمل؛  علىهذه  التعبير،    كلها  يد  تجو

ين وفق مقتضيات الحال،  وتمكين الفرد من تلبية احتياجاته، وتحقيق التواصل الجي د   مع الآخر
   .مع مختلف مواقف الحياة التي تعترضهفي ذلك متماشية 

فإن   المنطلق؛  هذا  والفكر   من  واللغة  مسموع،  غير  بمثابة كلام  تعُد   الداخلية  العمليات 
ن وإنْ تداخلا في الـكثير من الأحيان؛ إذْ يختلف التفاعل بينهما لدى ين مختلفتيك لان عمليتيش

واطسن  نجد العالم  سياق  بنسب متفاوتة، وفي هذا اللـكن  الأطفال عم ا هو عليه عند الراشد، و
(Watson )    مبحثه بـ:في  والتفكير(  المعنون  نظر  )الكلام  وجهة  على  استبعاد  مفادها    يؤكد 

الاستثمار   في  العقلي  الكلامحالجانب  من  ؛  يدث  نوع  هي  التفكير  عملية  أن   الكلام  باعتبار 
الحنجرة مستوى  على  المنطوق  أن  2فقط   الداخلي  أي  عن    ،  عبارة  أيضا  هو  الداخلي  التفكير 

 كان غير مسموع، ووسيلته في ذلك الحنجرة.  نْ إكلام، حتى و

أن   ين،  المعاصر يين  اللغو من  العديد  يعتقد  حين  إلى    في  الكلام  تقسيم  يقتضي  اللغة  تحليل 
ونظام  )المكون النحوي(،    والنظام البنائي)المكون الصوتي(،    النظام الصوتيثلاثة أقسام:  

الدلالي(   المعاني الأولف؛  3)المكون  اللغة بدرا  يهتم    القسم  في  المستعملة  الأصوات  سة 
يحتاج إلى عمليات  الذي  واستخراج خواصها؛ حيث يتم  إصدار الأصوات مثلا كصوت "ب"  

يف الفموي يادة ضغط الهواء في التجو   القسم الثاني إرخائه فجأة؛ أما    ثم    ،كغلق الشفاه وز
بطَ  الذي يعنى ب فيتعلق بالمكو ن النحوي يقة التي ترُ   إذ   ؛الكلمات فيما بينها لتأليف الجملالطر

تمكن ه  للطفل    أن   الذي   منقدرة  العقل،  بواسطة  مترابطة  جملة  إنتاج  بهدف  الأقسام  بط  ر

 

بية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان، ط  -1 يس مهارات اللغة العر ،  1علي سامي الحلاق، المرجع في تدر
 . 229م، ص  2010

الجامعية،   -2 الثقافة  مؤسسة  يات(،  والنظر المناهج  وقضاياه  ياته  ونظر )مناهجه  النفسي  اللغة  علم  الدين،  شمس  جلال  ينظر: 
ية، )د،ط(،   . 58م، ص 2003الإسكندر

 ,E.K. SANDER: When are Speech Sounds Learner? In Journal of Speech and Hearing disorders:  ينظر  - 3
vol.37,1972, p 55-63 . 
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فيرتبط بالمكون الدلالي    أما القسم الثالث؛  ()دورا مهما في الأداء الداخلي ثم الخارجيؤدي  ي
يصال الدلالة هو الذ الفعلي لعملية الاتصال،   الهدف ي يشك ل للغة لدلالة الرسالة المحكي ة، فإ

وإن   شكليا،  الصحيحة  للجمل  الذ كي  البناء  المكو    وليس  أساسي،  فهم  شأن  للغة  النحوي  ن 
يق الاتصال   .1ولـكن المكون الدلالي هو الذي يشك ل دافع التكلم، أما النحو فهو طر

أن   نستنتج  وترابط   إذن  انسجام  عن  عبارة  إلا   هو  ما  المكو ن  ،الكلام  بين  ات  وتكامل 
، ليحصل التواصل الايجابي بين الفرد والمجموعة أو حتى بين الفرد ونفسه، استجابة  الثلاث 

جوهره   لغوي  »أداء  عن  عبارة  الكلام  يكون  الشكل  بهذا  و خارجية،  أو  داخلية  لعوامل 
وظاه ومشاعر،  وآراء  وأفكار  وكلاهما  معلومات،  محد دة،  وعلامات  مرسومة  حروف  ره 

يد التعبير، وتحقيق الإثبات  )الجوهر والشكل( منظ م ومحُكم التنظيم، بهدف الاتصال، وتجو
  .2والتوثيق« 

أخرى،   جهة  أيضا  فمن  المعاني،    هوالتعبير  عن  الإفصاح  على  البيانية  القدرات  »إحراز 
بداع  إ يق  طر عن  إلا   يتم   لا  وذلك  مؤثرة،  ملاءمَتها  تكون  والتي  الملائمة،  الألفاظ  بواسطة 

َ العبارة والأسلوب في انتقاء اللفظة المناسبة، والالتزام بالن َّ   . 3د« سق المعُتم
ية، وخاصة بالمحادثة  وهو كذلك »الإفصاح عم ا في الن فس من أفكار وم شاعر بالط رق اللغو

يق التعبير يمكن الـكشف عن شخصية المتحد ث أو الكاتب، وعن مواهبه   أو الكتابة، وعن طر
يمث ل   و سليمة،  بلغة  وأحاسيسه  أفكاره  الفرد  بها  يصوغ  التي  يقة  الطر فهو  وميوله،  وقدراته 

 . 4التعبير نشاطا أدبيا واجتماعيا« 
 

 ( بما أن  هذه الدراسة المعم قة لهذه التغييرات من شأنها أن تجعلنا نخرج عن الموضوع، ندعو إلى الرجوع إلى أبحاث ( و
بياجيه    1962  فيجوتسكي في ما يتعلق بالجملة، بالإضافة    1957للاستزادة، وكذلك فيما يخص دراسات تشومسكي  1955و

جونسون   بها  قام  التي  الأبحاث  تشومسكي 1965إلى  أبحاث  نتائج  يتبنون  الذين  والنفسانيون  يون  فاللغو  ،
يقة تعبير   (1957،1956،1972) يعتبرون أن  القواعد التي يعتمدها الأفراد في سلوكهم اللغوي تضم عدة توجيهات حول طر

ية بأشكال متنوعة، فنحن لا نعبر بلفظ الفواعل والنعوت وحروف الجر... فقط، وإنما نعب رِ  فكرة محد دة، ومكوناتها ال نحو
التعلم   سيكولوجية  الله،  رزق  رالف  )تر(  دولينسكي،  يتشارد  ر ينظر:  الجمل.  هي  أكبر  وحدات  في  تتجمع  بكلمات  فعليا 

يع، بيروت، لبنان،   .55م، ص 1994البشري، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوز
يتشارد دولينسكي، )تر( رالف رزق الله، المرجع السابق، ص  -1  .57ينظر: ر
بية بالتعليم الأساسي، ص  -2 يس منهج اللغة العر  . 15محمد رجب فضل الله، المرجع في تدر

 . 211م، ص  2007أحمد الهاشمي، جواهر الأدب في أدبيات وإنشاء لغة العرب، دار الفكر، بيروت، لبنان، )د،ط(،    -3

الأردن،    -4 عمان،  المسيرة،  دار  والتطبيق،  ية  النظر بين  بية  العر اللغة  يس  تدر الحوامدة،  فؤاد  ومحمد  عاشور  قاسم  راتب 
 .195م، ص 2007)د،ط(، 
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يفين السابقين، أن  التعبير لا ييتبي ن لنا من   كونه إفصاح الإنسان عن    في  نحصرخلال التعر
يقة منظ مة ف بطر يق الأسلوب ، بل إن  حسبمكنوناته بواسطة اللغة و ه يؤثر في منَ حوله عن طر

قارئا أو  مستمعا  كان  سواء  المتلقي  فكر  إلى  سبيلها  تشق   التي  المؤث رة،  والكلمة  وتجعله    المبدع 
إلى   إشارةيظهر ذلك في مختلف تصرفاته وردود أفعاله، وفي هذا المقام يمكن الف ،متأثرا بها

ين،  أن  »وظيفة الكلمات ليس نقل الأفكار نقلا مجر دا، وإن   ما وظيفتها التأثير في أفكار الآخر
 .1الأفكار هي لغة«  وهنا تصبح اللغة أداة لنقل الأفكار، وأن  

مة له علاقة بشخصية الفرد المتحد ث أو الكاتب، وفق  التعبير بصفة عا  غني عن البيان، أن  
الوسيلة ه  ؛ لأن  2الوجداني -المجال الاجتماعيو المعرفي،  -المجال العقليوالجسمي،  -المجال الحس ي

ومشاعراإفصاح  لالمثلى   أفكار  من  نفسه  في  يجول  عم ا  توج    ،ومعتقدات  لفرد  هات  أو 
فإن  و وميولات،   ذلك  إلى  وتنظيمه،    بالإضافة  الإنساني  السلوك  ضبط  اللغة  وظائف  من 

بما   أيضا  سلوكنا  يتأثر  بل  بكلماتنا،  ين  الآخر إدراك  على  التأثير  على  ين  قادر فقط  لسنا  فنحن 
الحقيقة  في    هو  أفعال وأقوال، فكل ما يصدر عن الفرد من  3نقوله أو بما يقوله لنا الآخرون 

 .4البيئة مثيراتٍ ما، يكُي فها حافز لاستجابة 

أيضا   أو  والتعبير  خاطرة  أو  فكرة  من  الإنسان،  نفس  في  عم ا  والإفصاح  بانة  الإ »وسيلة 
عاطفة أو نحوها؛ بحيث لا يتجر د من طابعها وملامحها وإن تعد دت ألوانه، وهو أداة الاتصال  

الناس،   الماضي  لمحافظة  لووسيلة  بين  بط  لر الوحيدة  الوسيلة  وهو  الإنساني،  التراث  على 
 . 5الحاضر، والاستعانة برصيد الأجيال، والاستفادة منه في النهوض بالمستقبل« ب

 

يسها، ص  -1 بية مناهجها وطرائق تدر يم عباس الوائلي، اللغة العر  .55طه حسين الديلمي وسعاد عبد الـكر

يس بالـكفاءات للمعلمين والأساتذة، دار التلميذ، الجزائر، )د،ط(، ينظر: علي أوحيد -2  .87م، ص 2017ة، التدر

بات القراءة، )تر( موسى محمد عمايرة، دار الفكر، عمان، الأردن، ط  -3 م، ص  2015،  1ينظر: آلان كامهي، اللغة وصعو
58 . 

اللغات  -4 تعليمية  )حقل  التطبيقية  اللسانيات  في  دراسات  حساني،  طأحمد  الجزائر،  الجامعية،  المطبوعات  ديوان   ،)1 ،
 .91م، ص  2001

عند   -5 ية  اللغو المهارات  تنمية  وعوامل  )الاستماع/والتحدث/والقراءة/والكتابة/  ية  اللغو المهارات  يسكي،  الخو كامل  ين  ز
يس، مصر، )د،ط(،   .11م، ص  2008العرب وغيرهم(، دار المعرفة الجامعية، قناة السو
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يف التعر من  أن  السابق  انطلاقا  نجد  إلى    ،  بالإضافة  عن    لإفصاحلوسيلة    كونهالتعبير 
أهم  والأفكار  المشاعر، من  أيضا  فهو  ووسيلة    ،  الأزل،  منذ  الأجيال  بين  التواصل  أدوات 

ية والثقافية  والاجتماعية.  لبناء مختلف الروابط الفكر

يف  التعر توافق  إلى  بالقول  نقف  أن  يمكن  التعبير  فاللغوي؛  والاصطلاحي    ينومنه  مفهوم 
هذا   يكون  و ووضحه،  بينه  و عنه  أفصح  أي  الشيء  عن  فعب ر  نفسه،  اللفظ  من  صفاته  يأخذ 

الحركة ب  وأ   ،بالرسم  وأ تعبيرات الوجه،  التي تكون بأو بالإشارة    كما يكون بالكتابة  باللفظان  التبي
   .بأنواعها التمثيلية والواقعية، استجابة لمثيرات داخلية أو خارجية

بوي  التعبير على الصعيد المدرسيو »ذلك العمل الذي يسير وفِق    ، يعرف بأنهمصطلح تر
خِطة متكاملة، للوصول بالطالب إلى مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه  

؛ ومنه فالتعبير يسُتخدم  1ومشاهداته وخبراته شفاهة وكتابة، بلغة سليمة وفِق نسق فكري معين«
التعليمية،   المؤسسات  مستوى    -الناشئة-المتعلم  ب ل  وصللوفي  ُ يمك ِ إلى  عن  ن الإفصاح  من  ه 

 بأسلوب شفهي أو كتابي.    ،مشاعره وخبراته

»الإفصاح عم ا في النفس من أفكار ومشاعر بإحدى    يعنيفي ضوء طرق التدريس    والتعبير
الكتابة«  أو  )المحادثة(  باللفظ  وخصوصا  السابقة،  الفرد  2الطرق  استخدام  هو  لفظا  والتعبير   ،

رات  بوسيلة أساسية في تبادل الخ   وهوته المعرفية،  لف كفاءاشفهية في التعبير عن مختللغة ال
اللغة الشفهية أكثر  الطفل في بادئ الأمر يستعمل    مم ا لا شك  فيه أن  و والأفكار بين الأفراد،

الأخذ في ذلك بعين الاعتبار أن  الطفل في هذه المرحلة يفتقر بالضرورة إلى من الكتابة، مع  
والطور الأول خاصة يعتمد كثيرا    ،فالمتعلم في مختلف أطوار المرحلة الابتدائية  ،ابةمهارة الكت

هذه الأخيرة تعد  بمثابة وسيلة التواصل الأهم  فعلى اللغة الشفهية في شت ى عمليات تواصله؛  
الأفراد المعارف  بين  تبادل  بواسطتها  أم   يتم   ؛  والأفكار في والخ برات  فيتمثل  كتابة  التعبير  ا 

ا ين  الأفكار،  تدو تلك  تترجم  حروف  أو  رموز  شكل  على  خاطره  في  يجول  ما  لكل  لفرد 
والمقاصد  فيحم لها المعاني  الشرح فإن  ؛ و مختلف  على هذا  »تدف ق الكلام على    بناءً  هو  التعبير 

 

يسها، ص طه علي حسين ا -1 بية مناهجها وطرائق تدر يم عباس الوائلي، اللغة العر    .135لديلمي وسعاد عبد الـكر
يس، مصر، )د،ط(،    -2 بية، دار المعرفة الجامعية، قناة السو يس اللغة العر يا إسماعيل، طرق تدر  . 179م، ص  2005زكر
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يد أن يسأل عنه فالتعبير    ،[..].المتكلم أو قلم الكاتب، فيصو ر ما يحس  به أو يفك ر به أو ما ير
 . 1وسيلة من وسائل التفاهم وعرض الأفكار والمشاعر« 

يف الإجرائي  اقتراحمن خلال ما تقد م آنفا، يمكن     التعبير وسيلة " :تيللتعبير كالآ  التعر
ويكون ذلك باستعمال اللغة صوتا أو رمزا، أو بال استعانة التواصل الأولى بين البشر، 

ُحملّة بالمقاصد والمعاني الدالة  الصوربالإشارات والإيحاءات و لتكون مرآة عاكسة لما يجول الم
في نقل التراث  يةأساسأداة  ؛ وهي بذلكفي النفّس من أفكار وأحاسيس ومشاعر

 ."والأفكاروالمعتقدات 

  :الملاحظات الآتية تسجيليمكن  مم ا سبق
يف محد د  على  وا  تفقلم ي  باحثينال  ن  إ  -1 بالنظر إلى أن  للتعبير،    وجامعتعر للغة ارتباطات    و

الأخرى وعلوم  )  بالعلوم  والفلسفة،  المنطق،  وعلم  النفس،  وعلم  الاجتماع،  كعلم 
بولوجيا بية، والبيولوجيا، والأنثرو هذا التنوع المعرفي    تنتج عن  فمن الطبيعي أن  ،( التر

يفات  ه عبارة عن  التعبير إلى أن  لتعبير كلٌ حسب ميدانه؛ فمنهم من أرجع  مختلفة لتعر
يتم  تفسير  ومن ثم َّ  ،وعادة تكُتسب أيضا كباقي العادات اللغة سلوك سلوك باعتبار أن  

عملية التعلم على أنها استجابة لمثيرات داخلية أو خارجية، والتعبير بهذه الصورة إذن،  
 ُ ِ هو سلوك م َ ؛  ا يخالجهبل المتعلم للإفصاح عم  تبن ى من ق فومنهم م ه  التعبير على أن    ن عر 

للثقافة والحضارات عبر الأجيال؛    ناقلا  باعتبارهأداة تواصل بين الأفراد والمجتمعات،  
ذهنية داخلية، وأداء خارجي  ه عبارة عن عمليات عقلية  في حين عر فه البعض على أن  

ع المعنى يظهر  وإيصال  والتواصل،  التفاه  قصد  حروف  أو  رموز  شكل  في  الس طح  لى 
 ُ ِ راد  الم المستقب َ إلى  م ومنهم  مجتمعةل؛  ية  اللغو المهارات  لة كل  محص  أنه  يرى    التي   ، ن 

يادة التحصيل الدراسي، والتفاعل  و  د المتعلم في التعبير عن الأفكار،تساع تسهم في ز
 الايجابي في الوسط المدرسي.

يفات السالفة الذ  ال بالنظر إلى مجموع    -2 كر، يمكن الوقوف على ثلاثة جوانب يشتمل تعر
في كل ما يشعر به الإنسان، وما يختلج  تي  جانب نفسي باطني  أولها  ،التعبير  عليها مثل 

ودوافع انفعالات،  من  والتواصل  ،نفسه  التعبير  إلى  تدفعه  بالشكل    ،ورغبات  سواء 
 

وطرا  -1 بية  العر اللغة  مناهج  الشمري،  جواد  علي  وهدى  الساموك  محمد  الأردن، سعدون  عمان،  وائل،  دار  يسها،  تدر ئق 
 . 234م، ص 2005، 1ط
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يتمثل في طبيعة اللغة الصوتية، التي  خارجي    الثاني فهو  جانبأما ال  الشفهي أو الكتابي؛
شكل   في  المتلقي؛تكون  أذن  إلى  المرسل  من  تنتقل  يائية  فيز الثالث    ذبذبات  يتمثل  و

عبارة عن عملية نقل للأفكار والخواطر للتواصل    هو  الذياجتماعي  ال جانب  المنها في  
ين   مهم في نقل المعارف والتراث والحضارات وهو  ،  قصد الإفهام والتفاهم   ،مع الآخر

 . 1قبة والمعتقدات بين الأجيال المتعا

الذكرمجمل    ن  إ  -3 الس الفة  يفات  أن    التعر إلى  عناصر    التعبير  تشير  من  مزيج  عن  عبارة 
ك  تتمثلأساسي ة،   التفكير  للأفكار  مجموعة  في  اللغة كصياغة  وفي  عقلية،  عمليات 

وت كعملية   ور  فضلا عن الد    ؛2لأفكار ل احملوالمشاعر في كلمات، بالإضافة إلى الص 
 ُ الم المعنى  يصال  إ في  العينين  وحركة  والوجه  اليد  إشارات  تلعبه  المتلقي،  الذي  إلى  راد 

وما الداخلية،  الأفكار  تترجم  التي  والرموز  الحروف  نغفل  أن  النفس   دون  يختلج 
عن   وأحاسيس  انفعالات  من  ية  الكتابة البشر يق  و طر أن  ،  القول  ذلك   يمكن    كل 

يظهر في الحديث أو الفعل كهيئة جسمية، أو في الفضاء الطباعي للحي ز المكتوب على  
 ل رسائل وكتب وقصص أو روايات. شك

ال  يعُد  -4 المعَبرَ  الشفهي  االتعبير  إلى  للوصول  الكتابيأساسي  المتعلم   ،جيدال  لتعبير  ن  وتمك 
 الكتابي لاحقا.  اجادته للتعبيرنحو  الخطوة الأولىه هو بمثابة في

ب  يجُمع -5 أن    ونالمر التعبير،    على  على  التلاميذ  »اقتدار  هو  اللغة  تعل م  من  الأهم  الغرض 
القدرة على هذا النوع من التعبير والتفو ق فيه يعُد ان   والحديث الجي د الصحيح؛ إذْ أن  

ز والارتقاء في فروع اللغة الأخرى، التي هي بمثابة روافد له   أعلى مرتبة من رتُب التمي  
 .3ه ومحُتواه« وقنوات تتوافد لتشكيل بنُيان

يعد     الشكل  على  بهذا  قدرته  ومدى  المتعلم،  فعالية  فيه  تظهر  خصب  مجال  بمثابة  التعبير 
و  بأساستثمار  نفسه  في  عم ا  التعبير  قصد  فيها  والتصر ف  ية،  اللغو مكتسباته  به  لتوظيف  و

َ   الخاص، فالتعبير بداع ت َ عملية إ ُ   ز بفروع اللغة الأخرىعز  ت فضلا عن    ،باللغةلا في ذلك  توس َّ م
يماءات والإشارات المساعدة في توضيح مقصد عملية التواصل.   الإ

 

يس بالـكفاءات للمعلمين والأساتذة، ص  ينظر: علي أوحيدة، -1  .33التدر
دار  ينظر  -2 يمها(،  تقو يسها،  تدر مهاراتها،  )أسسها،  الأطفال  عند  ية  اللغو المفاهيم  وآخرون،  زهران  السلام  عبد  حامد   :

 . 350م، ص  2009، 2الأردن، طالمسيرة، عمان، 

ية والممارسة، دار الفكر، عمان، الأردن، )د،ط(،    -3 بية بين النظر يس العر م، 1999عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدر
 . 293ص 
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 المطلب الرابع: التعبير نشاط لغوي   
يبتكر  فنجده  التعليمي ة،  الأنشطة  من  بالعديد  يقوم  يس  التدر بعملي ة  قيامه  أثناء  المعل م  إن  

يقوم بإشراك متعلميه   ن  وظيفة في حل  إحدى المشكلات؛ من حيث أوضعيات تعليمي ة و
فحسب والفهم  الاستماع  ليس  لتحقيق    ،المتعلم  الجماعة  مجهود  في  والمشاركة  الانخراط  بل 

يتفاوضالـكفاءات فنج يُخطئ و من شأنه أن يجعله يشعر بمسؤوليته في  كل هذا    ،ده يبادر و
تعل ماته،   تظهر و بناء  ملموسة  انجازات  في  ية  اللغو إمكاناته  ترجمة  على  قدرته  في  الث قة  يكُسبه 

ن من التعبير والتواصل بلغة سليمة في بيئته التعل مي ة أو المجتمعي ة  فالمعلم ومنه    ،1مثلا في التمك 
 َ م التعبير  نْ الجي د  نشاط  ً   يستثمر  قولا لمتعلميه  ية  التعبير القدرات  توجيه  خلال  ً   من  ،  وكتابة

ن منها يعني الن   بية هي الـكفاءة العرضية في مختلف المواد، والتمك    إلى فاذ  باعتبار أن  اللغة العر
 . تعل مات المواد الأخرى

المعلم يقوم بالعديد من   تبار أن  لاعْ ذلك    ، شاطبالن    ة نشاط التعبيرد من وراء تسمي  القصْ و 
بة النصي  تنفيذها داخل الموقف التعليمي  أو المداخل التي يتم   الأفعال   ، ةبالاعتماد على المقار

يةص محورا تدور حوله مختلف الفعالي  التي تجعل من الن   ل  النص يشك    ن  لك فإولذ  ،ات اللغو
ية أنشطة  لل  انطلاقال دوما نقطة   إلى  بهم  بغية الوصول    ،ها ن فاعلين فيوالمتعلم   التي يكون 2اللغو

المنشود   تمك  والهدف  في  الن  المتمثل  في  العرضيةالـ  إلىفاذ  نهم  في  كفاءة  تحكمهم  في    المتمثلة 
بالس   ذلك  يكون  و الأساسية،  التواصل  أداة  هي  التي  بية  العر إلىاللغة  بالثروة    عي  يدهم  تزو

ي   خلالاللغو من  ية   ،المهاراتمختلف  تنمية    ة  اللغو الأنشطة  بمختلف  على  وحث    ،والقيام  هم 
التعبير  »يعُد     منظورهذا المن  و  ؛في شت ى المواقف التي تواجههم في الحياة  لها  ةالممارسة الفعلي  

غاية اللغة إذا ما أخذنا وظيفتها بعين الاعتبار، فعندما تكون وظيفة اللغة تحقيق التواصل بين 
الناس فإن هذا التواصل اللغوي لا يكون إلا  من خلال التعبير، فكل ما تسمعه من خلال  

غة هي  الكلام أو القراءة هو تعبير، وكل ما تكتبه هو تعبير وإنْ اختلفت أغراضه، فغاية الل
غاياته«  تحقيق  من  التعبير  ن  تمك  وضوابط  وسائل  إلا   التعبير  غير  وما  ُ  ،3التعبير،  ذلك ي فضي 

 

القبة،  -1 الخلدونية،  دار  والمتطلبات(،  )الأبعاد  بالـكفايات  يس  التدر بيداغوجيا  يد،  فر حاجي  )د،ط(،   ينظر:  الجزائر، 
 .57م، ص  2005

بية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،   -2 ية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العر بو ينظر: وزارة التر
  .08م، ص 2016طبعة 

بية، دار الشروق، عمان، الأردن، ط -3 يس اللغة العر  . 204م، ص 2006، 1محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدر
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ية،  التعبير    اعتبار كل ه بالضرورة إلى   »أحد فنون الاتصال اللغوي، وفرع من فروع المادة اللغو
اللغة   فروع  وكل  اللغة،  يس  تدر من  أساسية  غاية  السليم  الواضح  هذه والتعبير  لخدمة  وسائل 

 . 1لذلك فهو جدير بأكبر قدر من عناية المعلم« ،الغاية وتحقيقها
التعبير أن  سبق  مما  الن  هو    يتضح  دراسة كل  الهدف  من  ي    هائي  اللغو   أهم    هو و  ،ة الفروع 

ة  هذه الفروع إنما وضُعت لصيان   لأن    ؛ميهمتعل ِ دى  معلم إلى تمكينه ل  ى كل  علغوي يسْ نشاط  
َ يوحفظه من الأخطاء التي    التعبير ب   نتاج تلك الأنشطة  هنا أن    الإشارةوتجدر    ،ه مكن أن تشو

ية  للمتعلمين  اللغو والكتابية  الشفهية  التواصل  عمليات  في  جليا  تختلف    ،يظهر  الحال  بطبيعة  و
   .بحسب الفروق الفردية ن من التعبير بلغة سليمة من متعلم لآخرنسبة التعلم والتمك  

يمكن أن نشير هنا إلى ية  و دورا فاعلا في    ؤدي ، التي تالمختلفة  أهمية تضافر الأنشطة اللغو
المناسبة   ة  مي َّ التعليمي ة/التعل   البيئة  اتهيئة  سلسة  بهدف  يقة  بطر عنها  والتعبير  الأفكار  ستمطار 

تتشابك وتتفاعل فيما بينها لتشكل أرضية مناسبة تسمح بتحديد    وسليمة، فهي بمثابة منطلقات
اللغة  حكم في  م، قصد التالأهداف وعلاقتها بالقدرات والخ برات والمهارات التي يحتاجها المتعل

ليسهل   عنها،  ومعب رة  للأفكار  وعاء  بمثابة  هي  المتعلم  التي  التدر  على  بعد  نشاط  فيما  على  ب 
 ً سليما توظيفا  اللغة  وتوظيف  قصد    التعبير  بفعالية  المواقف وإدماجها  مختلف  في  النجاح 

 . والعلمية والعملية  والسياقات الحياتية
بالدراسة    إلى نوعيهالتطر ق    ه سيتم  فإن    ،الأطروحة حول نشاط التعبير ا كان موضوع  ولم   

 التحليل في الفصل الأول. و
 الجيل الثانيمنهاج المبحث الرابع: المرحلة الابتدائية في ضوء 

بوي الجزائري بإعادة النظر في مقومات العملية    جعل المتعلمب   التعليمية،اهتم الإصلاح التر
في  آخذابالمحتوى كما اهتم  ،لتمكينه من الحصول على الـكفاءة المنشودة  التعليميةمحور العملية 

المنه ومخرجات  وأهداف  تطلعات  مع  لتتماشى  ية  الجار التطورات  شكل   وقد  ؛جاالاعتبار 
بوي الجزائري من خلال شروط تطبيقه المجسدة في  امنه بدة الإصلاح التر ج الجيل الثاني ز

 

عند   -1 ية  اللغو المهارات  تنمية  وعوامل  )الاستماع/والتحدث/والقراءة/والكتابة/  ية  اللغو المهارات  يسكي،  الخو كامل  ين  ز
  .11العرب وغيرهم(، ص 
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التعليمية حيث  التي    ()المؤسسة  والتعليم؛  بية  التر مجال  في  المشتغلين  باهتمام   تستمدتحظى 
ل   يعو َّ أهميتها من مسؤولياتها الـكبرى ودورها الفع ال في عملية التنمية والتنشئة الاجتماعية، و

 والارتقاء بالمتعلم. في النهوض   كثيراا عليه
 المرحلة الابتدائية  المطلب الأول: تعريف

ية عبر سلسلة من اللقاءات، التي تقوم بها   بو تبلور التعليم الأساسي كإستراتيجية تعليمي ة تر
بية الوطنية التعليمي،  د تصو ر مفهوم التعليم الأساسي في كونه »الهيكل  توح َّ   حيث   ؛وزارة التر

در الكافي من  فرد من اكتساب القَ   والقاعدة التي يتكو ن فيها ذلك الإنسان، بما يتُيحه لكل  
من   به  يزو ده  بما  و الإنسانية،  للأخوة  ية  والضرور المستقيمة  والسلوكات  والمعارف،  القي م 

م المعرفة سل  المرحلة الأولى من  بحيث يتأت ى لمنَ أنهى دراسته في هذه    ؛[...]المهارات العلمية
ية الثانو دراسته  يتابع  أن  بية،  َ   [...]والتر العم الحياة  في  يدخل  َ  أو  مؤمنا،  لي إنسانا  بوصفه  ة، 

بحكم   والاقتصادي،  الاجتماعي  إنمائها  في  يشارك  و البلاد،  نهضة  في  يساهم  نافعا  ومواطنا 
 .1ه بمزاولة العمل«بلوغه سناً يسمح ل

من التعليم العام  الأساسي التعليم  مرحلة  مثلت »بنِية    بأنهاتعُر ف  ، فهي  ()المرحلة الأولى 
يبدأ   بين الت عليم الثانوي، و من بنِيات النظام التعليمي، تقع بين التعليم )الت هييئي( التحضيري و

 

 (  :المؤسسة التعليمية ) يصلح المقصود بالمؤسسة التعليمية في هذا المقام ليس الفضاء المادي الذي يحتوي فعل التعلم، و
يساهم في بناء الشخصية والإعداد  ية لمجتمع ما، بل هي مجال نفسي اجتماعي لإنتاج المعرفة، و بو يل السياسة التر كوحدة لتنز

يته. وإن  المدرسة بهذا  للحياة، وهي فضاء رمزي يشكل امتداداً للأسرة، وظيفتها إعا دة إنتاج قي م المجتمع وتحديد ملامح هو
يتهم، والمجال العام الذي يرسم حدود  ر إرادة الأفراد وانبثاق حر المفهوم، هي الجسر الرابط بين المجال الخاص الذي يؤط 

يا   المشترك المحد دِ لكيان الجماعة، رغبةً في تحقيق السكينة والسلم الأهلي؛ من هذا المنطلق يمكن اعتبار المدرسة فضاءً رمز
مختلف   عن  ِ رة  معب وصورة  المجتمع،  ملامح  مختلف  تعكس  صادقة  عاكسة  مرآة  فهي  ما،  لمجموعة  المشتركة  ية  الهوُ لتحقيق 
ين )الأسئلة المغيبة(، )د،ن(،   بية والتكو مظاهره، سواء كانت سلبية أو ايجابية. ينظر: سعيد العلام، إصلاح منظومة التر

 .24م، ص 2015، 1، طالمغرب
 . 18م، ص 1993، 2عبد الحي عمور، التعليم الأساسي بين القصور والتطبيق )سلسلة النظام التعليمي(، )د،ن(، ط -1
(  والمعلوم أن  مدة التعليم الأساسي تسع سنوات؛ حيث يتكون من التعليم الابتدائي الذي مد ته خمس سنوات، والتعليم )

بع   أر مد ته  والذي  )المواد  المتوسط  الابتدائية،  50-47-46سنوات  المرحلة  حول  الدراسة  موضوع  حصرنا  أن نا  بما  و  ،)
بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، وثائق رسمية،   فسنقتصر على تسليط الضوء عليها. ينظر: وزارة التر

بي،  49م، ص  2016الجزائر، طبعة   ينظر: محمد الصالح حثرو الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي )وفق النصوص  . و
 .21المرجعية والمناهج الرسمية(، ص 
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فيها   يكتسب  السابعة،  أو  السادسة  سنِ  من  انطلاقا  الأساسية« غالبا  المعارف  ، 1الأطفال 
بية المستمر   ة للمتعلم، وهي بذلك منَوطة بوضع الل بنات  فتكون بذلك وحدة تنظيمية توف ر التر

والمعارف المهارات  لكل  ية  ،الأساسية  الض رور مختلف    ، والـكفاءات  في  التعليم  لمواصلة 
نجد حيث  من44  )المادة المراحل؛  تؤك   القانون (  أن   د  التوجيهي  منعلى   التعليم الهدف 

المعارف  باكتساب  لهم  يسمح  التلاميذ،  لكل  مشترك  »تعليم  وضمان  تحقيق  هو    ، الأساسي، 
الالتحاق  أو  الموالي  المستوى  في  الدراسة  لمواصلة  ية،  الضرور الأساسية  بالتعليم  والـكفاءات 

ين المهنيين أو المشاركة في حياة المجتمع«   . 2والتكو

ية ت  وسمي   بية أساسية وابتدائية في مرحلة جوهر   المرحلة الأساسية بذلك؛ لأنها تقد م تر
حياته   جوانب  مختلف  في  تؤث ر  فنجدها  الطفل،  حياة  من  حس اسة  جد   فترة  الجسمية  وفي 

والنفسية يمث  والعقلية  الشكل  بهذا  و الأساسي  ل  ،  ً التعليم  ً »فكر ي بو تر إعداد  ا  مجال  في  ا 
المر]...[الأطفال  خلال  القي م  ،  من  الضروري  بالقدر  وتسليحهم  للتعليم،  الأولى  احل 

  .3رات« بوالسلوكات والمعارف والمهارات والخ 

تعد  المرحلة الأهم  من بين مراحل التعل م    ()الابتدائيالتعليم  مرحلة    بناءً على ذلك، فإن   
شخصيتهم،   في أهميتها    تكمنو  عامة، جوانب  مختلف  وتنمية  للمتعلمين،  الش امل  الإعداد    عملية 

القاعدية  تشك ل  بذلك  هي و لبقي    البنِية  المشترك  المراحلوالجذع  بها  ؛ة  من    إذ  المتعلم  ينتقل 
مرالأمي   إلى  والعلوم ة  المعارف  على  التفت ح  التفكير   حلة  طرق  على  بالتمر س  له  تسمح  التي 

بية، واكتساب مهاراتها م اللغة  يالرسمي ة على تعلانصب  اهتمام الجهات  لذا فقد  ،  4السليم  5العر
ية الس  ب  ليمة. ما يستوجب توفير البيئة اللغو

 

بي، المرجع  -1  .22، ص السابقمحمد الصالح حثرو
بية الوطنية رقم    -2 ية، يتضمن القانون التوجيهي للتر يدة الرسمية الجزائر م، العدد  2008يناير    23المؤرخ في    08-04الجر

 م. 2008يناير  27، 04
يشا، أسس المناهج واللغة، دار الحامد، عمان، الأردن، ط -3  . 219م، ص 2013، 1عنود الشايش الخر
 (التعليم الابتدائي )   يكون عادة من سنِ السادسةِ إلى الثانية هو »التعليم في المرحلة الأولى من مراحل التعليم العام، و

بية، معجم علم النف بية، جعشر«. مجمع اللغة العر ية، )د،ط(، مصر،  1س والتر م،  1984، الهيئة العامة لشؤون المطابع الأمير
 .  71ص 

بي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي -4  . 22)وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية(، ص ينظر: محمد الصالح حثرو

يم عباس  -5 يسها، ص ينظر: طه حسين الديلمي وسعاد عبد الـكر بية مناهجها وطرق تدر  . 157الوائلي، اللغة العر
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ية على بناء ودعم المؤسسات التعليمية    الأهداف المتوخ اةتحقيق  ول  سهرت الدولة الجزائر
اللا زمة  و الأطر  وتوفير  في  تجهيزها،  بمهمتها  الظروف؛  للقيام  التنشئ   لأنهاأحسن  ة  فضاء 

يتفاعل معهاالاجتماعية والنفسية   مؤسسة الأسرة يمكن فصله عن    ، فلاالمتعلم  التي يلجُِها و
ية التي تتلق َّ   باعتبارهاوالمحيط،   بو المؤسسات التر ى الطفل، والوسط الذي ينقل له كافة أولى 

التي تسود مجتمعه، بعد ترجمتها إلى أساليب عملَية في   والمهارات والاتجاهات، والقي م  المعارف
ولـكن  الأبناء،  التعليمية  تنشئة  بكون  المؤسسة  وانضباطا؛ تمتاز  تنظيما  الأكثر  الفضاء  إذْ    ها 

التي لحقت بالمتعلم في المحيط وفي الأسرة    لعمل على تشذيب وإزالة كل العيوبيفترض فيها ا 
 .1أحيانا 

أن   القول  يمكن  بساطة  بكل  الابتدائية    و بمثابةهالمرحلة  بكل    ي  للتنشئة  أساسية  قناة 
ية العامةجتماعية،  كانت أو ثقافية أو ا   سياسية،  أبعادها ر    وهذا ما ينعكس على الرؤ التي تؤُط 

فكان الرئيسيين،  الفاعلين  وخلفيات  الإصلاح  مهام    فلسفة  من  بية  العر اللغة  بتعليم  الاهتمام 
ية، من خلال توفير مختلف الظروف اللا زمة بو والعمل على تنمية القدرات اللفظية    المنظومة التر

وأدوات    ئل للتعل م، بوصفها وساالقراءة، والكتابة، والتعبير ، فنجدها ترك ز على تعليم  -خاصة-
على   القدرة  يكتسب  أن  يمكنه  الأدوات  هذه  اكتسب  الذي  فالمتعلم  المعرفة،  لاكتساب 

يلجَ  التواصل،   المعرفةو بالقول    ،عالم  نقف  ومنه  المحيط،  وقائع  يكتشف  المرحلة    أن  على  و
في   »مرحلة اكتساب التلاميذ للمعارف الأساسية، وتنمي ة الـكفاءات القاعدية  :هيالابتدائية  

، لذا ينبغي بذل الـكثير من الجهود منذ الأطوار  2مجالات التعبير الشفهي، والكتابي، والقراءة« 
بغُ للمرحلة،  الأدواتالأولى  هذه  من  المتعلم  تمكين  من    ية  حق هم  ينالوا  أن  يمكنهم  لا  التي 

ولم    السنوات الأولىه فرص التعليم في  المتعلم الذي ضاعت من  التعليم إلا  بها، ولا يخفى أن  
واستخدامهما   والكتابة،  القراءة  إتقان  من  خلالها  ن  واتصال  كيتمك  وتعل م  اكتشاف  وسائل 

زإنْ لم يفُردَ بالعناية الخاصة هذا يصعب عليه أن يتعل مها بعد ذلك،  يب المرُك َّ  . 3والتدر
 

بية فصلية متخصصة(، العدد   -1 ية مغر بية )دور ينظر: جميل حمداوي، مدرسة الإنصاف والجودة والارتقاء، مجلة علوم التر
 . 35م، ص 2017، مطبعة النجاح الجديدة، سبتمبر 69

2- ww.mawdoo3.com/https:/ي يل  24ة أبو عياش، أهداف التعليم في المرحلة الابتدائية، ن، ز  م.  2018أبر

بية للصفوف الأول  -3 الثالث من مرحلة التعليم الأساسي،  -الثاني-ينظر: لطوف العبد الله وآخرون، دليل المعلم لمادة اللغة العر
بية والعلوم، تونس، ط بية للتر  .12، ص 2010، 1المنظمة العر

https://ww.mawdoo3.com/


 مصطلحات البحث                                   مدخل                                               ال

32 

 

الأساسيو التعليم  مرحلة  أهمية  أ  تنبع  إلى  بعبالنظر  الثانية  البيئة  ها  والبداية  ن  الأسرة،  د 
ية عند المتعلم، ذلك أنها المرحلة الحاسمة لنمو  الفرد جسميا وعقليا،   حيث  الفعلية للتنشئة الفكر

، وهي وحدة تنظيمية  (16)سنة  ستة عشر  إلى(06ست)  بين  ما  يتراوحسنا  للمتعلم  توافق    أنها
بية مستمر   يا موح د المضمون  توف ر تر بوصفها  والمناه ة، وتقد مِ تعليما إجبار ج لجميع المتعلمين، و

ها تحل  محل  المجموعات المستقل ة، التي كانت تمثلها المدرسة الابتدائية والمتوسطة،    كذلك فإن 
ها تشكل بنِية مت َّ  يات   سقةولهذا فإن  يطلق عليها اسم مرحلة 1يجري فيها التدر ج وفق المستو ، و

بية إلزلأ التعليم الإلزامي كذلك ها تمنح تر  امية طيلة سنوات الدراسة. ن 

 المطلب الثاني: أهداف المرحلة الابتدائية في ضوء منهاج الجيل الثاني 
مرحلة التعليم الابتدائية ليست مجر د مرحلة دراسية، بل هي مرحلة حاسمة لنجاح المتعلم  

المستقبلية،   ينات  التكو كل  أسس  بناء  يتم   وفيها  سواء،  حد   على  في  ووالمدرسة  هات  التوج 
تمكين المتعلم من مختلف الـكفاءات التي تجعل منه مشاركا نشطا    إلىجدها تسعى  ن؛ ف 2الحياة 

قادرا على  و  ،ة الاجتماعية، قادرا على التكي ف مع التغي رات بأن يكون ابن عصرهفي الحيا 
 مواجهة مختلف الوضعيات. 

الـكفاءات  و  المعارف  متعلم قاعدة منالإكساب    ،المدرسة الابتدائية  أهدافمن    ومنه فإن  
أو    تكون المتوسطة  المرحلة  في  دراسته  مواصلة  من  نه  تمك  أدوات  يجعلها  بشكل  مصُاغة 

بصورة أدق تسعى المدرسة  ؛يةعملَ الاندماج في الحياة ال من  و، الابتدائية  عبر أطوار المرحلةو
بية   :3إلى تحقيق الأهداف الآتية  خلال منهاج اللغة العر

ية في   - ميادين التنشئة الاجتماعية، والمعارف المسجلة  تعميق مكتسبات السنة التحضير
المتعلمين مستوى  استدراك  في  التفكير  مع  المنهاج،  الطور   ،في  في  المتعلمين  بخاصة  و

 الأول الذين لم يستفيدوا من التعليم التحضيري.  

 

بية عند الطفل الجزائري، دار القصبة، حيدرة، الجزائر، )د،ط(،   1- م،  2003ينظر: حفيظة تازورتي، اكتساب اللغة العر
 . 115ص 

بية الوطنية، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، طبعة    -2 م، 2016ينظر: وزارة التر
  .62ص 

بية الوطنية، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، المرجع نفسه، ص ينظر: وزار -3  .48ة التر
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ية، وتوطيد التعل مات - الأدائية الرئيسة: القراءة والكتابة والحساب،    تنمية القدرات التعبير
 واستعمال الحاسوب. 

 اللفظية والتواصلية.  المتعلمين تنمية قدرات -

 ن هيكلة المكان، والزمن المعاش.تعليم المتعلمي -

بداع. -  الأخذ بيد المتعلمين نحو الاستقلالية، وتنمية قدراتهم على المبادرة والإ

المتعلم  - سلوكات  ا  تكييف  أنشطة  سلوكهم  مع  ع  يشج  اجتماعي  مناخ  وإيجاد  لجماعة، 
 الفردي والاجتماعي السليم.

يخي والثقافي للوطن.  - ية، وتنصيب المعارف الأولى المتعلقة بالتراث التار  ترسيخ قي م الهوُ

  ن  أالمرجعية العامة للمناهج قد تناولت هذه الأهداف؛ من حيث    ونجمل القول هنا، بأن  
التعليم في المرحلة الابتدائية »يهدف إلى تنمية الـكفاءات القاعدية في ميادين التعبير الشفهي،  
ن التعليم  يمك  بية الخلقية، والمدنية، والدينية، و ياضيات، والعلوم، والتر والكتابي، والقراءة، والر

الم ِِّالابتدائي  وتوس  سليمة،  بية  تر على  الحصول  من  للأشياء  تعلم  والمكان،  للزمان  إدراكه  ع 
من تنم  ووجسمه،   ن  يمك  كما  والفني ة،  والجسمية  ية  اليدو ومهاراته  وأحاسيسه،  ذكائه  ي 

ظروف   في  المتوسط  في  دراسته  لمواصلة  يحض ره  و المنهجية،  للمعارف  يجي  التدر الاكتساب 
 على الأطوار الثلاثة من التعليم في المرحلة الابتدائية، وسيتم    ع هذه الأهداف، وتوز َّ 1حسنة« 

 التطر ق إليها بالتفصيل في العنصر الموالي. 
  الابتدائيةالمرحلة  : أطوار لثالمطلب الثا

الـكفاءات،   على  الدراسية  المناهج  بني ت  أن  المسار  أصبح  بعد  تنظيم  الضروري  من 
مكونة من سنة  ة تعليمية  مد    عبارة عن  ، كل طورفي أطوارالدراسي في المرحلة الابتدائية  

يكتسب المتعلمون أثناءها مجموعة من الـكفاءات في مواد التعليم، وكفاءات عرضية  أو سنتين  
يم كما  تمكنهم من متابعة التعلم مستقبلا، ف، يمكن التحقق من صحتها من خلال عمليات التقو

بعددٍكل    يرتبط تعل مي  المتعلمونمحد دٍ    طور  يكتسبها  أن  يجب  التي  النهائية  الـكفاءات  ؛ من 
 ُ ِ قس َّ وت د مد ة الطور انطلاقا  وتحد َّ  ،أطوار  ةإلى ثلاث  ا من حيث هيكليته   ةالابتدائي  المرحلة  نيةم ب

 . 1في الجدول.  بصفة خاصة،من الـكفاءات  

 

بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، طبعة    -1 وزارة التر
 .75، ص 2016
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 : توضيح لتقسيم المرحلة الابتدائية 1الجدول.

 الابتدائية  المرحلة
 خمس سنوات  المدة 

 1+ 2+ 2 لأطــوارا

 الطور الأول
 (السنة الأولى والثانية) 

 الأهداف

يقاظ والتلقين الأولي   الإ

 الطور الثاني 
 (السنة الثالثة والرابعة) 

 تعميق التعل مات الأساسية 

 الطور الثالث 
 (الخامسة سنة ال ) 

 التحكم في اللغات الأساسية 

 

 والتهيئة   الإيقاظ مرحلة  أو الأول الطورالفرع الأول: 

تمتد من السنة   الابتدائي، فترة أساسية في تمدرس المتعلم يشك ل الطور الأول من التعليم  
الثانية إلى  الفترة  الأولى  هذه  وفي  الأولي،  والتعليم  يقاظ  الإ في  الطور  هذا  هدف  يتمثل  و  ،

؛ إذْ يتم  التركيز على شحن المتعلم بالرغبة في التعلم  1يتحد د بشكل أكبر نجاح أو إخفاق المدرسة 
البناء   خلال  من  والحساب،  والكتابة  القراءة  معرفة  تبن ي  إلى  الطور  هذا  يهدف  و والمعرفة، 

يجي لتعلمات المتعلم    :2بتحقيق جملة من الأهدافالتدر

بية المتواجدة في قلب ِ التعلمات، بالتعبير الشفه - ي والقراءة والكتابة؛  التحك م في اللغة العر
 ُ يجيا اعتمادا على كل المواد. بحيث تشكل كفاءة عرضية أساسية ت  بنى تدر

 بناء المفاهيم الأساسية للمكان والزمان.  -

المكتسبات المنهجية التي تكون قطبا آخر من الـكفاءات العرضية الأساسية للمرحلة،  -
شمل في الوقت نفسه  وتكتمل هذه الـكفاءات العرضية )لمختلف المواد( بكفاءات ت 

المشكلات،   حل   مثل  المواد،  من  مجال  بكل  الخاصة  والطرائق  التعداد، والمعارف، 
الفضائية،  و والعلاقات  الأشكال  والأشياء  ومعرفة  والنبات،  الحيوان  عالم  اكتشاف 

 التقنية البسيطة. 
 

بية الوطنية، الدليل  -1  .10المنهجي لإعداد المناهج، ص ينظر: وزارة التر
بية الوطنية، المرجعية العامة للمناهج، اللجنة الوطنية للمناهج، ص   -2  .35وزارة التر
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بمثابة  يعد يكون  الفترة و  نطلاقالاأرضية    الطور الأول  من المفترض أن  المتعلم قد    التي 
؛ 1برمتها   الابتدائيةلمرحلة  لببناء التعلمات الأساسية    لهيسمح    اأولية، وزاد  امعارففيها  اكتسب  

بية» ن  أ إذ قراءة   المتمثلة في خصوصية هذا الطور تقتضي التركيز على إرساء أسس اللغة العر
وكتابتها  ذلك  ؛2« الحروف  يجيا  التركيز    يتم  وخلال  أنشطة تدر والكتابة،    على  الشفهي،  التعبير 

يس باقي المواد من شأنه أن كماوالقراءة،  يجية   اممارسة اللغة في تدر أن تسهم في التنمية التدر
ينعكس ذلك في إثراء وتنمية مختلف الجوانب المعرفية لدالمتعلمين  للغة ، فتثري مخزونهم  يهم، و

عدم التحكم  ولا شك أن  ؛  3سبة اللغوي، وتمكنهم من توظيف مختلف المفاهيم في وضعيات منا
 ُ أن ي يمكن  من اللجوء إلى بيداغوجيا  مواصلة    علىالمتعلم  عيق  في اللغة  بد   لا  التمدرس، حينها 

بات التي تعترض  في لمتعلم اعد ا، التي تس 4الدعم والمعالجة   . تعلمهتجاوز الصعو
  الثاني )السنة الثالثة والرابعة(  الفرع الثاني: الطور

 ُ ن هذا الطور من تعميق التعل مات الأساسية للمتعلم ي التي تشكل قطبا أساسياً في هذه    مك 
يق التعبير الشفهي، وفهم المنطوق    التحك متعميق    على  بالتركيز،  المرحلة بية عن طر في اللغة العر

  .5المواد الأخرى  مجالاتفي التعم ق  فضلا عن، يالكتاب التعبير و ،المكتوب
بية لدى المتعلمين  ومنه، فإن   يكون من خلال التحك م    ،تحسين درجة التحك م في اللغة العر

بية ية من تعبير شفهي،  للاأنشطة  التناول  ب  في ميادين اللغة العر قراءة، وقواعد للغة، وتعبير وغو
ونشاطات   وانجاز  لكتابي،  يع للإدماج،  يصبح،  6لمشار على  حينهاالمتعلم    إذ  تصو ر    قادرا 

دةَ  التصرفوكيفيات التكي ف،   ممارسة اللغة  ف  ؛في الحياة العملَية ضمن مواقف إشكالية محد َّ
بعد في  الموارد المكتسبة، مم ا يسهم فيما  في  شأنه أن يعكس درجة التحك م  من  سليم  بشكل 

 . تحقيق الملمح الشامل للمتخرج في نهاية الطور الثاني
 

الوطني ينظر:    -1 الديوان  الابتدائي،  التعليم  من  الرابعة  السنة  ياضيات،  الر كتاب  استخدام  دليل  الوطنية،  بية  التر وزارة 
 . 03م، ص 2018/م2017للمطبوعات المدرسية، 

بية الوطنية، ملخص منهاج الطور الأول من التعليم الابتدائي، البرامج الدراسية الطور الأول من مرحلة التعل  -2 يم وزارة التر
 . 10، ص م2016الابتدائي، الجزائر، 

3- manahij.html -gen2 education.com/primaire-https://www.ency . 1620 /2017 . 
يارة:   . 2018ماي  28تاريخ الز

بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج،  -4  . 50المرجعية العامة للمناهج، ص وزارة التر

 ينظر: المرجع نفسه، ص ن.  -5
بية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، صفحة المقدمة.  -6 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  وزارة التر

https://www.ency-education.com/primaire
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 الثالث )السنة الخامسة(  الفرع الثالث: الطور

المتعلم   الثالث  الطور  ن  اكتساب    فيالتحك م    منيمك  مدى  وفحص  الأساسية،  اللغات 
عرضية يستهدفها التعليم الابتدائي، ومنه فإن العمل أخرى  المواد، وكفاءات    فيالـكفاءات  

يز التعلمات الأساسية بصفة    ،على تعز الشفهي باللغة  خاصة التحك م في القراءة والكتابة والتعبير  و
بية،   من الضروري فأخرى، لذا  المواد  الدرجة في مجالات  ز بالمعارف الممن شأنها أن تتعز  العر

أن يبلغ المتعلم في نهاية هذه المرحلة درجة من التحك م في اللغات الأساسية تبعده نهائيا عن  
المؤكد أن  ؛  1الأمية  الدراسي   ومن  المردود  على  محالة  سيؤثر لا  بية،  العر اللغة  في  التحك م  عدم 

الدراسي مساره  كامل  على  بل  فقط،  الابتدائية  المرحلة  في  ليس  يات    للمتعلم،  المستو في 
 . اللاحقة  التعليمية

أطوار، هو أن تقسيمها يتوافق    المرحلة الابتدائية إلىما يمكن ملاحظته من خلال تقسيم   
المتعلم   ً ي و ،  امعرفيو  انفسيو   جسدياونمو   بدء معقولا  تدرجا  فعندما  ؛  الطور الأولمن    اأخذ 

السادسة    يكون سن  في  للغة    و أالمتعلم  الأولية  المعارف  على  التركيز  يتم   العمر،  من  السابعة 
خاصة؛   بية  كونها    إذْ العر من  أهميتها  في    تعطيه تنبع  وقوة  الصعاب،  تذليل  على  قدرة كبيرة 

الحياة،   المعرفة  تمنحه  كما أنهامجابهة  كل أنواع  الم  ؛قدرة على استيعاب  نظومة  لذلك نجد أن 
أولتها   الوطنية  ية  بو الجديدة،  اصة  خعناية  التر المناهج  زتفي  اللغة   فرك َّ من  الشفهي  الشق  على 

طبيعة المتعلم، الذي يكون معتمدا بنسبة كبيرة على اللغة الشفهية في معظم  في ذلك  مراعية  
مرحلة  ال  تكون،  بين السنة الثامنة والتاسعةسن المتعلم    يتراوح  الثاني  الطوروفي  ؛  عمليات تواصله

التعلماتال مختلف  لاستقبال  مناسبة  ية  والمسموع  ،عمر المقروء  مع  التفاعل  من  ن  ،  فيتمك 
يوتزداد قدر كما  الرأي فيها،  منته على مناقشة الأفكار وإعطاء  يجيا  تدر ن  التعبير ببعديه    تمك 

والكتابي النهائية  الشفهي  الغاية  تشكل  ،بوصفه  وسائل    بينما  الأخرى    تمكنه   مساعدةالفروع 
يةال ثروة  المن اكتساب   بقدر ما تكون    ؛ لغو ر عنها متنوعة يزداد تحكمه في نشاط  المعب َّ   الأمورو

بإمكانه التعبير فيصبح  حاجاته    ،  المشكلات  معالجة  بعض  و الذاتية،  ومشكلاته  الوظيفية 
  يكون ف  الطور الأخير  ؛ أما2الاجتماعية، والمظاهر الطبيعية التي يتعامل معها في حياته اليومية 

 

بية الوطنية، المرجعية العامة للمناهج، ص  -1  . 50ينظر: وزارة التر

يسها، ص ينظر: طه علي حسين الديلم -2 بية مناهجها وطرائق تدر يم عباس الوائلي، اللغة العر  . 73، 72ي وسعاد عبد الـكر
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العاشرة  المتعلم   به سن  يج حيث  ،  في  تخر في    هيتم   التحك م  من  فيتمكن  النهائي،  التخرج  بملمح 
أخرى،  ومعارف  الأنماط،  بمختلف  بة  مكتو نصوص  وإنتاج  الشفهي،  والتعبير  بية  العر اللغة 

بذلك يتحكم يتغذى بالبعد اللغة التي هي    في  و يعز ز رصيده اللغوي، و أداة التواصل اليومي، و
ية،    ثقافي والوجداني، وتغُرسَ فيهال ي  هكفاءات   فتنموقي م الأمة الجزائر ن من هيكلة فكره  و تمك 

ين شخصيته.   وتكو

ج المتعلم بعد ذلك بنجاحه، وانتقاله إلى المرحلة المتوسطة، وهو متحك م في مختلف المعارف   يتُو َّ و
كله ذلك  غرار  وعلى  أطوار    تطبيق   ينبغي  والمعلومات،  من  طور  نهاية كل  في  يم  التقو نظام 

في الوقت المناسب لتجن ب التسر ب  الملائم  لمعالجة  وضع نظام امن خلال    ،المرحلة الابتدائية
 . 1وإعادة السنة 

 المبحث الخامس: تعريف الإصلاح التربوي

ية التعليمي ة  تسَعى الجزائر منذ استقلالها       بو ير المنظومة التر يتها    ،إلى تطو بما يتناسب وهو
 ِ بما تستلزمه المستجد ات والتطورات الحاصلة في العالم المتقد  م على المستوى وقيمها الوطنية، و

والتعليمي   بوي  الد  ةخاص  التر لها  كان  وأخرى  العوامل  وهذه  فكرة  ،  ميلاد  في  المساهم  ور 
ا للمنظومة  الشامل  ية الإصلاح  الجزائر ية  بو الر هِانات  ،لتر لـكسب  منها  أفراد   ،سعياً  ين  وتكو

فِونها في الحياة اليومية الاجتماعية ق لهم دور فاعل في مواجهة    ،ذوي كفاءات يوظ  فيتحق َّ
تواكب   تعليمية  ية  بو تر منظومة  دون  ذلك  ق  يتحق َّ ولن  الحالي،  العصر  ومتغيرات  تحديات 

 تطوراته.  
 لغة  التربوي لاح المطلب الأول: تعريف الإص

واحد   أصل  والحاء  واللا م  اد  »الص  )صلح(  اللغوي  الجذر  من  مشتق  اللغة  في  الإصلاح 
ُ   يدل    ي الفساد،  خِلاف  يصلحُ على  الشيء  صَلحَُ  ً   قال  للفعل    ،2ا« صلاح مصدر  والإصلاح 

يقابل الفعل    ( reformer)"يصلح"   بية، و في لغة الاحتراف المهني،   ( réparer) في أدبيات التر
 

بية الوطنية، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، ص  -1  .10ينظر: وزارة التر

2-  ( الحسن أحمد  فارس أبو  )تح 395ابن  )صلح(،  مادة  اللغة،  مقاييس  معجم  دار ق(ه(،  هارون،  محمد  السلام  عبد   :
 . 303م، ص 1979الفكر، بيروت، )د،ط(، 
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نصلح   عندما  التعليم  في  مقبول  المعنى  وهذا  عطلها،  وإصلاح  الآلة  في  َللَ  الخ يعني  والذي 
ية صالحة  بو  . 1العلاقات الإنسانية داخل المدرسة، ونعيد لحجرة الدراسة وظيفتها كبيئة تر

َ  ،قد يأخذ مصطلح الإصلاح معنى مرادفا لفعل "التجديد"  لق وقد يرتقي إلى مستوى "الخ
ير"، أي  طو حسين والت َّ بداع"، وقد يكتسب مفهوم "الت َّ ل في نقلة نوعية بما يتماشى  التحو    :والإ

حديث، وتختلف لغة الإصلاح باختلاف نوعية المنظ   ين والممارسينمع لغة ومتطلبات الت َّ   ،ر
يون أو لغة سياسية يتداولها رجال  والمهتمين بمجال التعليم، فقد تكون له لغة علمية يؤصلها الت بو ر

أو تقني ة...  السلطة،  أو  اقتصادية  أو  اجتماعية  أو  أدبية  مداخل  ذات  ثقافية  ،  الخلغة 
ر في البنُى أو الأهداف ، وفي غالب الأحيان لا  نحو الأحسن  فالإصلاح ضد َّ الفساد وهو تغي  

وتنفيالإصلاح  يحدث   وتخطيط  فكر  هو  بل  يم،    ذارتجالا  الجوانب  فكل  وتقو تناولها  يهذه 
 .2المشروعة هأهداف  الإصلاح لتحقيق

 المطلب الثاني: تعريف الإصلاح التربوي اصطلاحا 

في شق ه الاصطلاحي على »مواجهة وضعية قائمة غير    ( Reforme) يُحيل مفهوم الإصلاح   
فيها كذلك    ،مرغوب  وهو  مأمولة،  وضعية  مع  المنظور  الأجل  في  كذلك  تكون  سوف  أو 

 .3يحمل في دلالاته إعطاء شكل جديد للقول والفعل«

يفيدفعنا هذا     بوي  أن  ب  القول  إلى   التعر ُ ر في    ، الإصلاح في المجال التر ة التغي يشُير إلى عملي َّ
ن َّ »الإصلاحات تهدف إلى  فإ  نظام التعليم أو في جزء منه نحوَ الأحسن، ومن هذا المنظور

 

ية، القاهرة، ط  ينظر:  -1 ،  1محمد صبري الحوت، إصلاح التعليم بين واقع الداخل وضغوط الخارج، مكتبة الأنجلو المصر
 . 28، ص  م2008

بوي في مصر،  -2 بوي في مصر )ضروراته، فعالياته، معوقاته(، آفاق الإصلاح التر جامعة    ينظر: محمود قمير، الإصلاح التر
بر -المنصورة بية، مصر، أكتو  . 07-06م، ص 2004كلية التر

ط  -3 المغرب،  مراكش،  آفاق،  مؤسسة  نقدية،  مفاهيمية  دراسة  المدرسة  إصلاح  مسارات  الضاقية،  الرحيم  ، 1عبد 
 .22م، ص  2015
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ة«  ظر في الأهداف والطرائق والمناهج الدراسي َّ روري ، خصوصا بعد أنْ بات من الض  1إعادة الن َّ
المت قدرات  استنهاض  على  من  العمل  الارتواء  نحوَ  الخ بِعل مِ  المختلفة،  فيَض  ية  الحضار رات 

بق في العالم ل يا ومنافسا في   ليكونوتأهيله إعداده و ،الجديدلانطلاق نحوَ الس َّ فردا صالحا وقو
 المستقبل. 

بوي تهدف مراميه     يبقى من الضروري أن نشُير في ذات الس ِياق إلى أن َّ الإصلاح التر و
بط المدرسة بالحياة الاجتماعية ر المتوافق مع زمن معين، فينُظَ   كيفي وجهها الدينامي  ،إلى ر

ن  قيق على أنه عبارة عن »سيرورة متواصلة ديناميكية ودائمة، تتضم َّ إلى الإصلاح بمفهومه الد َّ
ية« مر بو ير الحسَنَ والطبيعي للمنظومة التر  .2احل للمتابعة والتعديل من أجل ضمان الس َّ

القائميتطلب  و   بوي  التر الن ظِام  في  ظر  الن َّ »إعادة  بوي  التر إجراء    ،الإصلاح  خلال  من 
ة يمي َّ ير وفِق مقتضيات المرحلة الراهنة،    مع البدءِ   ، مجموعة من الدراسات التقو ة التطو في عملي َّ

بوي، وفي هذه الحالة تكون الاتجاهات العالمية  ة للنظام التر ومظاهر التجديد   ،ورؤُى مستقبلي َّ
بوي من أهم ِ  هذه التحديات والمتُغيرات فقط  ولا تؤثر  ،  3الأمور التي توضع في الاعتبار«   التر

يس    ، يم، ولـكن أيضا في أهدافهافي شكل وأسلوب عمل مؤسسات التعل وفي تحديد عملية التدر
ية تفرض على    ومواجهة هذه التحديات والمتغيرات من شأنها أن    ؛وطرائقها بو   المنظومة التر

يقة بة تعليمية معينة    ؛إنجاح عملية الإصلاح  بغية   ،التدر ج عبر مراحل  اتباع طر فاعتماد مقار
ة لاحقة با  بة تعليمي ة جديدةوالتخل ي عنها في فترة زمني َّ بة    يفُضي إلى أن    ،نتهاج مقار تلك المقار

المعاش،   الواقع  لمتطلبات  مواكبة  تعَدُ  نحو  لم  الخ بمن  والأساليب  امتلاك  والأفكار  رات 
 

)منهج  -1 يس  التدر طرائق  عثمان،  حذام  يوسف  و عثمان  ال-أسلوب-ردينة  عمان،  المناهج،  دار  طوسيلة(،  ،  1أردن، 
 .17م، ص  2001

طبعة   -2 الجزائر،  المدرسية،  للمطبوعات  الوطني  الديوان  المتوسط،  التعليم  من  الرابعة  السنة  مناهج  الوطنية،  بية  التر وزارة 
 .05م، ص  2013

ية،   -3 الإسكندر الوفاء،  دار  واصطلاحا(،  )لفظا  بية  التر مصطلحات  معجم  زكي،  الفتاح  عبد  ومحمد  فلية  عبده  فاروق 
 .34-33م، ص  2004ر، )د،ط(، مص
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ة   ،والمهارات تعليمي َّ بة  مقار اعتماد  إلى  الحاجة  دعَتَ  لذلك  والمتُجد دِة،  الجديدة  والآليات 
التعليمية  العملية  ير  تطو على  تعمل  الموارد  ،جديدة  التي    ،وإرساء  َ ة  المرجُو الـكفاءات  وتنمية 

والانفعال والتفاعل  شخصيته،  ين  وتكو فكِره،  هيكلة  من  المتعل مِ  ُمك ِن  بيئته  ت والتواصل    ،مع 
بية في مختلف وضعيات الحياة بال  .1لغة العر

ية،  ولأجل النجاح في مهم    بو بية الأخذ  ة إصلاح المنظومة التر كان لزاما على رجالات التر
  ، يت صف بالمرونة العملية  ،كبعين الاعتبار أن »الإصلاح يحتاج إلى نموذج بيداغوجي متحر  

ين  ،والوضوح النظري من أجل استدراجه والاستفادة    ،والقابلية من طرف الفاعلين المباشر
على  2« إجابياتهمن   ية  بو التر المنظومة  حمل  عليهم  لزاما  كان  ذلك  على  بناءً  و وفق  ،  العمل 

ّ  ،المقاربة بالـكفاءات في جيلها الثاني  ً غرات التي كانت بالجيل الأولوتدارك الث منهم   ، سعيا
التمي   تحقيق  المرجو    بلوغو   ،والتجديد  ،زإلى  ً المرامي  ين تكو ينه  تكو من  التعامل ة  من  نه  يمك  ا 

يجابية ُ  بإ يته وشخصيته. مع ثقافات العالم دون أن يفقد ه  و

 نهاجالمالمبحث السادس: تعريف 

ة/التعلمُية، وكونها كذلك فهي تحتاج  تعُد  المناهج الدراسية العمود الفقري للعملية التعليِمي   
التطورات العالمية المتلاحقة    ضوءلـكي يتم  التعر ف على مدى كفاءتها في    ،للمراجعة المستمر ة

يات ية في الجزائر في العام   ؛على كافة المستو بو إصلاحات   م2016لذلك شهدت المنظومة التر
بالـكفاءات(،   بة  )المقار الإصلاح  مناهج  مس ت  إنهاء    صارفجديدة  الوصي ة  الهيئة  على  لزاما 

 

الوطني    -1 الديوان  الابتدائي،  التعليم  من  الثالثة  السنة  بية  العر اللغة  كتاب  استخدام  دليل  الوطنية،  بية  التر وزارة  ينظر: 
يسي أزمي وعبد اللطيف الجابري، تنمية  08م، ص  2018م/2017للمطبوعات المدرسية، الجزائر،   ينظر: عز العرب إدر . و

باط، )د،ط(، الـكفايات الت  .13م، ص  2017علمية )نماذج تطبيقية(، دار أبي رقراق، الر

 . 21عبد الرحيم الضاقية، مسارات إصلاح المدرسة دراسة مفاهيمية نقدية، ص  -2
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مناهج الجيل الثاني أو المناهج    اسمالعمل بمناهج الجيل الأول واعتماد مناهج جديدة أطلق عليها  
 المعُاد كتابتها. 

 لغة  تعريف المنهاجالمطلب الأول: 

المحيط"  مصطلح  أخذ "القاموس  معجم  في  اللغوي  المنهاج  الط    ،المعنى  يعني  يق الذي  ر
يقَ   من حيث قولنا: »نهجتُ   ؛الواضح ُ الطر ْ والن َّ   ،: سلـكته يق الواضح، كالمنهج، والمنهاج  جْ ه   ، الطر

َ ونَ ُ  جَ ه يق سلـكه  .1« الطر

َ نَ»أما في المنجد الأبجدي نجد   ْ نَ  جَ ه ً ه ُ :  الأمرَ   جا ُ   أبانه يقَ   ونهجَ   ،وأوضحه ُ   :الطر ، ونهج سلـكه
 ِ ِ : على منواله ِ  اقتدى، سار على مثاله  .2« به

خذ  ،المنهاج مصطلح ا سبق التطرق إليه حولم  م ي  ه من معنى وما ات  نجد ، ةفي الدلالة اللغو
يفات  أن   ية  كل التعر يق  اللغو َ   ،تجُمع على أن المنهاج هو السبيل أو الطر سلك الواضح والمبي ن  والم

 ول إلى شيء أو غاية معينة. السبيل للوص  :المعالم، أي

القرآن    مصطلحكذلك    ورد في  يمالمنهاج  تعالى  الـكر قوله  لكِلُّّٖ جَعلَنۡاَ منِكمُۡ شرِعۡةَٗ  ﴿  :في 
ومَنِۡهاَجاٗۚ

ينمة تفسيرات للعديد  عد  لهذه الآية، انطلاقا من  في تفسير بن كثير    جاءلقد  و  ،ن المفسر
على  أ  الذين تعني    أن  جمعوا  ومنهاجا  شرعة  وسن  لفظة  وسبيلا،  هو  ة  الواضح  المنهاج  يق  الطر

 .4هلالس  
  

 

م،  1986،  1الفيروز بادي، القاموس المحيط، مادة )نهج(، تحق: مكتب التراث، مؤسسة الرسالة، بيروت، لبنان، ط  -1
 . 208ص 

 .1095م، ص 1986، 2علي بن حسن الهنائي، المنجد الأبجدي، مادة )نهج(، دار المشرق، بيروت، لبنان، ط -2
 .48سورة المائدة، الآية  -3
4-  ( الدمشقي  القرشي  كثير  بن  عمر  بن  إسماعيل  الفداء  أبي  ج774هـ،  701ينظر:  العظيم،  القران  تفسير  دار  2هـ(،   ،

 . 651، )د،ت(، ص 1الكتاب الحديث، ط
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 المطلب الثاني: تعريف المنهاج اصطلاحا 

المنهاج   المنهج )يؤدي  أي ِ ( Curriculum)   ()الدراسي  (أو  في  هام أم    ،  وظيفة  بالغة   ،ةة  و
ية، لذلك   في بناء وتشكيل شخصية الفرد والمجتمع وفقا لمقوماته ومنطلقاته الأثر العقدية والفكر

وطموحاته تطلعاته  يعكس  في    ،فإنه  الآنية  ال وآماله  المجتمع  صورة  وفي  القادمة،  أجيال 
 .1والمستقبلية 

والتعليم،   بية  التر ميدان  إلى  المصطلح  هذا  منهاج  انتقل  أن  إلى  بالقول  نذهب  يجعلنا  ما 
المعلم والمتعلمالتعليم هو ذلك السبيل   بيد أننا نشير    ،2ليحققا الأهداف المحد دة  الذي يسلـكه 

 :ما ارتأينا التطرق إليهتجاهين إ ص في خضع لجدل فلسفي تلخ َّ قد أن المنهاج إلى بالقول هنا  

 التقليدي الاتجاه  في  لمنهاجاالأول:  الفرع

مشتقة من أصل يوناني بمعناها "مضمار سباق    (Curriculum)كلمة المنهاج في الاصطلاح  
الدراسي المقر ر  كلمة  وردت  وقد  المنهاج   ،الخيل"،  لكلمة  أحيانا  الدلالة  في  مرادفة    ، لتكون 

ية   الانجليز ال  ( Syllabus) وفي  بها  يقصد  تقُد َّ مو التي  للطلبةعرفة  ُ   ،م  ي منهم  و من طلب  تحصيلها 
 .3خلال الفصل الدراسي أو السنة الدراسية 

يفا تقليديا    عبد الحفيظ همام ف  يعر   نه »مجموعة من المواد المدرسية على أالمنهج المدرسي تعر
 ٍ  . 4مرحلة من مراحل الدراسة«  أوة سَ من الصفوف المدر َّ  المقر رة على صف 

 

 (:المنهاج والمنهج )    ولـكن واحد،  معنى  يشملهما  مختلفين  مصطلحين  أنهما  نلحظ  المنهج،  أو  للمنهاج  يفنا  تعر خلال  من 
يفضيان إلى معنى واحد؛  هناك من يستعمل مصطلح المنهج، وهناك من يفضل استعمال مصطلح المنهاج، وكلاهما صحيح و

ينحصر في مجال ضيق، يقتصر    المنهج التقليدي ، فإننا نخلص إلى أن   أما بالنظر إلى المصطلحين من منظور تقليدي وحديث
أما   التعليمية؛  المؤسسة  تقدمها  والتي  المقررة،  والمعلومات  المعارف  لتشمل   النظرة الحديثةعلى  ذلك  تجاوزت  فقد  للمنهاج 

بوي، وتحقيق النمو  الشامل لشخصية المتعلم.   المجال التر
بية ينظر: عبد الرحمان التومي، -1 بات بيداغوجية(، ) الجامع في ديدكتيك اللغة العر  . 73ص مفاهيم ومنهجيات ومقار
يس بالـكفاءات )للمعلمين والأساتذة(، ص  -2  . 07ينظر: علي أوحيدة، التدر
يمه، دار الأيام، عمان، الأردن، ط  -3 براهيم الجعفري، نماذج بناء المنهاج المدرسي وتقو م،  2016،  1ينظر: ماهر إسماعيل إ

 .13ص 

م،  2014،  1عبد الحفيظ همام، المناهج الدراسية بين الأصالة والمعاصرة واستشراف المستقبل، عالم الـكتب، القاهرة، ط  -4
 .17ص 
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يعر   الحميد مصطفى ف  و ب  صلاح عبد  والمفاهيم أنه  المنهاج  والحقائق  المعلومات  »مجموعة 
 .1التي يدرسها التلاميذ في صورة مواد دراسية«  ،والأفكار

سبق،    أن  مم ا  القول  مجموع    يمكن  هو  والمنهاج  المعد َّ الأفكار  والمفاهيم  مسالمعارف    ، بقاة 
يس  تلقينها للمتعلم   تم  ي معينة  ختص  بمادة دراسيةوالتي ت  ، المعلم  اي يقوم بهالت  خلال عملية التدر

يقة  الذي   طر ووفق  التعليمية  المؤسسة  إطار  ضمن  المقر ر  في  جاء  ما  يس  بتدر ملزما  يكون 
إلى    ،معينة بالمتعلم  الوصول  المرجوةقصد  نهاية    الأهداف    ن  إف ومنه  دراسية؛  ال مرحلة  الفي 

  ، م الدراسية المرتبة بشكل يجعلها متتابعة في نسق منظ  رات  مجموعة من المقر    ن منمكو    المنهاج
التي تقد مها   ،»كل الخ برات المخط طة  إذنفهو    ،مرحلة التخرج  الوصول بالمتعلم إلىإلى  هدف  ي

يس«    .2المدرسة من خلال عملية التدر
المنه إلى  من  ابالنظر  القول    ،الآنفة  اعتباراتالج  مرتبطة  بيمكن  عناصر  عن  عبارة  أنه 

تحقيق تلك المخرجات  ول   ؛الوصول إلى المخرجات المرجوة  غية فيما بينها يؤثر بعضها ببعض، ب
يجب النظر إلى جوانب أخرى من شأنها    إذ  ،لا يكفي ما سط ر في المنهاج من أهداف تعليمية

أن تؤثر على الهدف العام من وضع المناهج التعليمية، فالمنهج بالمنظور التقليدي »يت سم بضيق  
يمها، مم ا    رات القائمين بعملية وضع المناهجظرة والذي انعكس على تصو  الن يسها أو تقو أو تدر

وتلقائيا«  ونمطيا  بسيطا  المدرسي  العمل  يتمثل  3يجعل  الاتجاه  هذا  حسب  المنهاج  معنى  لأن  ؛ 
يقة من الطرائق   ية،في المواد التعليمية التي يُج برَ المتعلم على تعلمها بأي طر بو   فيحدث به   التر

 .4م التغييردعوثبوت مع  ،للخبرة، وتجاهل لطبيعة المتعلم  إهمال
الحلقات و  صلةمت  التعليمية/التعلمية  فالعملية   خاصةتتحك    ،مترابطة  متغيرات  فيها   بالمعلم  م 

ً   ،وأخرى بالبيئة المحيطة به  ،المتعلم نفسهو الحاصلة في  التطورات  والأسرة إلى المجتمع  من    ابدء
أن  والملاحَ   ،العالم المنه  ظ  الزمنامفهوم  عبر  تطو ر  قد  جديدة    ،ج  مفاهيم  يتماشى  لوأخذ 

يف أكثر حداثة    فاقترُح لهوالتطورات الحاصلة   ية  بهدفتعر بو والأخذ   ،تحسين المنظومة التر
 َ  التكي ف مع مستجدات العلم الحديث كما سنرى في العنصر الموالي.  بالمتعلم نحو

 

بية السعودية،    -1 ياض، المملـكة العر صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها وأسسها وتطبيقاتها، دار المريخ، الر
 .14ص ، م2004)د،ط(، 

 . 17عبد الحفيظ همام، المناهج الدراسية بين الأصالة والمعاصرة واستشراف المستقبل، ص  -2
يمه، ص  -3  .  14ماهر إسماعيل الجعفري، نماذج بناء المنهاج المدرسي وتقو

يس بالـكفاءات )للمعلمين والأساتذة(، ص  - 4  .07ينظر: علي أوحيده، التدر
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 تعريف المنهاج في الاتجاه الحديث الفرع الثاني:  

الدراسي،    إلىسابقا  تطرقنا   للمنهاج  التقليدي  البرامج  والذي  المفهوم  مجموعة  في  ينحصر 
ل  ،الدراسية ية  ضرور أنها  وترى  التعليمية،  المؤسسة  تقر رها  عن  متعلميالتي  النظر  بغض   ها 

ولأجل ذلك تسعى كل   ،ودون مراعاة لواقع المجتمع وخصوصياته  ، حاجاتهم واستعداداتهم
تقر  إلى  ية  بو تر المنمنظومة  وضع  من  المستهدفة  الغاية  يكون  ج  اهيب  الواقع  مع    امتوافقبأن 

ومساعدته على    المتعلم  وهذا بمراعاة حاجات  ، من تطوراتالعالم  هده  وما يش  ،المعاش للمتعلم
ين جوانب شخصيته بالشكل الكامل، لذا فإن   المفهوم الحديث للمنهاج أصبح أكثر اتساعا    تكو

يادة على    ،ط عمل بيداغوجي»مخط    أنهبفي الاتجاه الحديث  يعر ف    إذْ   ؛وشمولا يشتمل عموما ز
المقصودة بية  التر مرامي  على  المختلفة  المقر رات  التي    ،مواد  والتعلم  التعليم  أنشطة  تحديد  وعلى 

يم التلاميذ«  وأخيرا على معلومات عن الـكيفية التي سيتم    ،راتتتطلبها المقر    . 1بها تقو
يعر   المخط طة   ( De Landsheere)ديلاندشير    فه و الأعمال  من  »مجموعة  لإحداث    ،بكونه 

يتضمن أهداف التعليم  ،التعلم يم(  ،والمضامين   ،و والوسائل    ،والطرائق )يدخل في إطارها التقو
ين المناسب للمدرسين« ،)ومن بينها الـكتب المدرسية(  .2والتدابير الخاصة بالتكو

 ُ ي جعفره  فعر َّ كما  المدرسة   ،الخ برات»مجموعة  بأنه    الخليفة حسن  تقدمها  التي  والأنشطة 
سلوكهم  ،للتلاميذ تعديل  إلى  يؤدي  الذي  المتكامل،  الشامل  النمو   على  مساعدتهم    ، قصد 

ومجتمعهم بيئتهم  مع  تفاعلهم  يضمن  من    ،و يواجههم  لما  مناسبة  حلولا  يبتكرون  يجعلهم  و
 .3مشكلات« 

ّ ف  يعر  كما   الدّ محم ما  المنهاج    ريجد  »جملة  أنه  ومهارات  تقد  على  معارف  من  المدرسة  مه 
 .4في جميع جوانب شخصيته«  ،لمساعدة المتعلم على النمو  المتوازن والسليم ،واتجاهات

 

بناء    -1 المتصدق،  يس  العدد  إدر بوي،  التر النداء  مجلة  بوي،  التر وجدة،  6،5المنهاج  الهلال،  مطبوعات  ص  1999،  م، 
بات بيداغوجية(، ص   ، نقلا عن:136 بية )مفاهيم، منهجيات ومقار عبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك اللغة العر
73 . 

2- De Landsheere, G, Dictionnaire de L’évaluation et de la recherche en éducation, PUF, 

Paris, 1979, p  71. 

ياض، السعودية، ط-3  . 20م، ص2005، 5الخليفة حسن جعفر، المنهج الدراسي المعاصر، مكتبة الملك فهد الوطنية، الر

يس بالملكات نموذجا(، الأكاديمية المتوسطية للدراسات    -4 ير،  محمد الدريج، الإصلاح البيداغوجي في المغرب )التدر والتطو
 . 03الدار البيضاء، المغرب، )د،ط(، )د،ت(، ص 
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لتحقيق نمو هم الشامل نموا   ،ذتهاالمدرسة لتلام  همبأنه »كل ما تقُد  أيضا  ف المنهاج  يعر  و 
 .1زان« في تكامل وات   ،روحيا وعقليا وجسميا ونفسيا واجتماعيا

يفعضوء الت    في عن  عبارة    في الاتجاه الحديث  المنهاج الدراسي  يت ضح لنا أن    ،ابقةالس    اتر
يةس َّ مؤ  بناء منسجم بو يمكن القول بأنه عبارة    ،س على تصو ر عقلاني وشامل للمنظومة التر و

بروابط محد دة تجنيد مجموعة من العناصر ا  من خلالها يتم  متكاملة ط ة خِ عن    لمرت بة في نظام، و
يم،  في     تمكين لعلاقات تكاملية مشتملة على الطرائق المختلفة والأدوات التعليمية وأساليب التقو

الالوصول    منالمتعلم   وتتكف  مسمسط رة  الغايات  إلى  وفق  بذلك  ل  بقا،  دراسية  مادة  كل 
ً  ستعداداتها،ا يةل ا منها سعي بو  . تثبيت القي م التي تحمل غايات المنظومة التر

بية  -المقر رات الدراسية–المنهاج من المعنى الضي ق   مفهومانتقل    فقد  وعليه   ،( )إلى محيط التر
 ُ َ ت َّ ليشير إلى الـكيفية التي ت ية  ب بو ؛  تحقيقها لالتي يسعى المجتمع    والتعليميةع لبلوغ الأهداف التر

تتطَ  بية  التر كانت  َ ولم َّا  ي  ل بو تر أهداف  تحقيق  إلى  العامة  ع  بالأهداف  تعُرف  المدى  بعيدة  ة 
بية الضروري    ،للتر من  كان  خِ ات  فقد  منهاط  باع  مهما  جانبا  المنهاج  يمث ل  محكمة  إذْ ة  تظهر    ؛ 

فيما يتعلمه المتعلم، وقد يكون هذا من خلال المدرسة أو مؤسسات اجتماعية أخرى    هانتائج
يشترط في هذه الخ برات أن تكون منطقية وقابلة للتطبيق والتأثير تتحم   بية، و ، 2ل مسؤولية التر

بمعنى آخر   ية الضيقة التي تجعل  المنهاج في الاتجاه الحديث  ن  إفو ة من  هذه المهم    يتعدى الرؤ
بدءمسؤولي المؤسسات الاجتماعية الأخرى  المدرسة فقط، إلى  ً ة    وما  ،المحيط  ثم    ، بالأسرةا

ِ   إلا  المدرسة   المنظ  المعارفف  مالفضاء  تحصيل  المتعلم  يستطيع  المعلم  بمساعدة  و خلالها   ، من 
 َ الخ  يةومختلف  بو والتر المعرفية  والعقلية    يتم  حيث    ؛برات  الجسمية  جوانبه  كل  من  صقله 

 

يني لفائدة مديري    -1 بوي والمناهج التعليمية، سند تكو بية وتحسين مستواهم، النظام التر ين مستخدمي التر المعهد الوطني لتكو
 .132، ص م2004المدارس الابتدائية، 

(بية يفاتها ن  ( التر »عملية تكيفّ ما بين الفرد  ذكر على سبيل المثال لا الحصر بأنها  عند علماء العصر الحديث تعد دت تعر
 .20، ص م2001، 1جان عبد الله توما، التعلم والتعليم مدارس وطرائق، المؤسسة الحديثة للكتاب، لبنان، طوبيئته«. 

 .02ينظر: الخليفة حسن جعفر، المنهج الدراسي المعاصر، ص  -2
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لأهداف المعرفية  لعلى تحقيق النمو  الشامل والوصول    مساعدتهبهدف    ،والاجتماعية والنفسية
ية  بو َ فمهم    ،والتر بية والإعداد موك َ ة التر ين أجيال في المستوى   بغية  ،المدرسةو  ة إلى المجتمعل تكو

ية التي تهدف من خلاله إلى تحقيق أهدافهاإذن  المرجو، فالمنهاج   بو به    وسيلة المنظومة التر و
بية الفرد  ين وإعداد وتر َ  يتم  تكو  عليه.  لالمعو

تلك الطريقة المساعدة "  هو   المنهاج من الناحية الإجرائية بأن    يمكن الاستخلاصمم ا سبق   
العملية التعليِمية/التعلمُية  المهام الملقاة على كاهلعلى وضع اللبنات الأساسية، في سير 

رب كل، فالمنهاج يساعد على توضيح كيفية الدراسة، وطريقة استيعابها والمنظومة الت وية ك
وية والمعرفية لتمن الوزارة وفق المقررات المقترحة بأشكال مختلفة،  رب حقيق الأهداف الت

نقطة هامةّ في مسار إصلاح المدرسة، والتوجيه الحسن للمصير يمثل المنشودة، فالمنهاج 
 ."ربوي للمتعلموالت يالدراس

 منهاج الجيل الثانيتعريف  المبحث السابع:

ية  بو التر المنظومة  إصلاح  الجزائر قرار  خذت  خلال تطبيق ما يعُرف بإصلاحات    ،ات َّ من 
أيضا  عليها  يطلق  والتي  الثاني  كتابتها،    الجيل  المعُاد  العملية  بالمناهج  يد  وتجو تحسين  قصد 

بة جديدة   وما يجب توضيحه هنا أن  التعليِمية/التعلمُية،     ، عبارة منهاج الجيل الثاني ليست مقار
بة بالـكفاءات في جيلها الثانيما هي مجر  وإن   طلقت على المقار ية    لأن    ؛د تسمية أ  بو المنظومة التر

بذ و البنائية،  ية  النظر على  معتمدة  تزال  ما  ية  فإن  الجزائر الثانيامنه  لك  الجيل  عن    ج  عبارة 
يس بالـكفاءات     بعد عملية   بصيغته الجديدةالذي اقترح في الجيل الأول، لـكن  منهاج التدر

في ظروف استعجاليه    -الجيل الأول-أعد  لأنه  ؛ص نقائال ومعالجة    ،غرات إصلاح وسَد ِ الث  ال
عليه،  حالت   المطلوب  الانسجام  إضفاء  من  ن  التمك  يق  فأدخل  دون  طر عن  يس  التدر

يم    ، والإدماج  ،الوضعيات النقص  الإدماجيوالتقو إلى  ؛  لتدارك  هنا  هذه  ونشير  أن 
ية بو استحدثت لتسهيل العملية التعليمية/التعلمية وجعلها    التعديلات الحاصلة في المنظومة التر

 ناهج الجيل الأول ليست نافعة. أن مذلك يعني ولا ، أكثر نجاعة
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 ي المطلب الأول: تعريف منهاج الجيل الثان 
ِ ي الجيل الثاني »منهاج  إن    نية  سمح بإدراج تحسينات في المناهج الحالية دون المساس بب

يات وطرق التعليمالمواد وحجمها الس   بحيث يتم   التركيز على القي م   ؛اعي، وتسعى لتحسين المحتو
حفظها بدل  الدروس  وفهم  القسم  في  والممارسة  ية  عوض    ،الجزائر مهارات  واكتساب 

المختلفةلتطو    عتتب ِِّوالم،  1التكرار«  التعليمية  الأنظمة  َلحظ    ،ر  إصلاح  ي الثاني  ج  امنهأن َّ  الجيل 
بوي الذي يعَني تلك »العملية التي تهدف    ،يستند بشكل خاص إلى المفهوم العام للإصلاح التر

ا هو أحسن وأفضل في المناخ المدرسي« أي استحداث  نفإ ومنه ، 2إلى الت جديد والبحث عم َّ
تمس   التي  الشاملة  التعديلات  من  بالعديد  القيام  يستلزم  ية  بو التر المنظومة  جوانب    في  كل 

التعليمية تؤدي  /العملية  التي  الوسط   النتائجتحقيق  لى  إالتعلمية  في  للمتعلم  بالنسبة  المتوخاة 
 . المدرسي وخارجه

الإصلاحتحقيق  لو  والر    ،أهداف  الفرد  حاجات  به  وتلبية  معا،قي  بالمجتمع  وجُ ِهَ    و
م بناء  صوب  المدرسيةسار  الهدف  بية  التر يكفل  التحد  يو   ،جديد  تواجههارفع  التي    ، يات 

خم المعرفي يمنحها القدرة على مواكبة عصف الحضارة التكنولوجية، وعلى احتواء الز َّ بما   ،و
من عليه  و  ينطوي  استراتيجيات    ؛3ع و  تنتسارع  وضع  على  الثاني  الجيل  مناهج  دأَ بتَ  ولهذا 

الوطني ة المصلحة  يخدم  بما  والجماعات،    ،الإصلاح  للأفراد  الحقيقية  للحاجيات  يستجيب  و
يعمل على ُ   و ية الوطنية في نفوس المتعل مين،  غرس القي م الأخلاقية واله الأساليب   باستعمالو

الجهد   توفر  التي  الحديثة  اكتساب البيداغوجية  في  المتعل م  تخدم  الوقت  نفس  وفي  والوقت، 
ية والن جاعة البيداغوجية   ،المعرفة بو حاجاته اليومي ة لتحقيق الجودة التر وقد    ،وتوظيفها ضمن 

بع  خطتهاارتكزت     محاور أساسية تتمثل في الأصالة والانفتاح والاندماج   (04)في ذلك على أر
  .4والتخطيط 

 

بية  -1 بية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص وزارة التر  .07الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر
بية الوطنية، المرجع نفسه، ص  -2  .06وزارة التر

بة بالـكفاءات الممارسة البيداغوجية )أمثلة عملية في التعليم الابتدائي والمتوسط(،  طيب نايت سليمان،  ينظر:    -3 دار المقار
 .  09ص م، 2015)د،ط(، وزو، الجزائر،  الأمل، تيزي

بة بالـكفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(، دار    -4 ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ )من المقار ، Allureينظر: ز
 .09-08ص م، 2017، 1زائر، طبرج الـكيفان الج
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 منهاج الجيل الثاني في المرحلة الابتدائية المطلب الثاني: أهمية  

ية    رسم ملامح التعليم  الجيل الثانيج  اهمن، يمكن القول بأن  مما تقد َّ   بناء على  وفق النظر
د منطلقاته الرئيسة في قيام مختلف العمليات    ،البنائية الاجتماعية من ؛  التعل مية التعليمية/وحد َّ

ُ حيث إن   ية  ا مصحح   ضعَ ه و بو وإجراءاته الخاصة التي تجعل من   في إطار مبادئه  للمنظومة التر
يس عملية ذات فعالية،   يس المختلفة  وقد استدعى ذلك التدر   ، تغييرا كبيرا في أساليب التدر

ية بو ي ة ترسى عليها معالم العملية التر صور الجديد قاعدة مركز ل هذا الت َّ ، بغية تدارك بعض  فشك َّ
جديدا    النقائص تصو را  التعليم  مفهوم  إعطاء  من  ُ انطلاقا  منظور    يرقي من  التعليمية  العملية 

التعليم إلى منظور التعلم ، الذي يركز على المتعل م وأفعاله وردود أفعاله إزاء تعل مه، على عكس 
 ُ  .1ركز على المعارف التي يتم   تلقينها منطق التعليم الذي ي

يم  ،رسات التعليمية في ضوء ذلك تسير مختلف المماو    ، فيكون للمعلم دور التوجيه والتقو
يس،   التدر في  الحديثة  الطرق  للمشكلات  و باستعمال  حلول  يجاد  إ في  المتعلم  إشراك  يتم   

من الامتيازاتتحق  تخلال ذلك  والمطروحة،   على    ق له جملة  فاعلا ومحافظا  منه فردا  تجعل 
يته ر من قيود التلقي والاستهلاك    ،رموز سيادته وهو يتحر َّ من توظيف قد راته    بعدها  نيتمك َّ ل و

يبني لنفسه مخزونا معرفيا يا  المختلفة في البحث والتقص يِ عن الحقائق والمعارف، و منهجيا    ولغو
يفيد منه كل ما دعَتَ الضرورة   يمكن  .2ذلك لأن يستفيد و

يب أن في مناهج الجيل الثاني تجَمع بين    وتنفتح على كل ما    ،الأصالة والمعاصرةلا ر
خر جهدا في أن  ية وسيكولوجية، وهي في ذلك لا تد َّ بو يات تر هو مسُتجَد من أفكار ونظر

مستجد   من  تستفيد  نفسه  الوقت  وفي  التراثي ة،  ية  بو  التر يات  النظر من  صفحاتها  ات تضَُم نِ 
المعاصرة العالمية  البيداغوجي ة  يات  م3النظر معظم  أن   حتى  من ،  مسُتمَدََ ة  ية  بو التر رجعياتها 

البنائية  ية  كالنظر العالمية  يات  النظر الاجتماعية   ،نتائج  الذكاءات  ()والبنائية  ية  ونظر  ،

 

بة بالـكفاءات الممارسات البيداغوجية )أمثلة علمية في التعليم الابتدائي والمتوسط(،   -1 ينظر: طيب نايت سليمان، المقار
  .10ص 

بة التعليم والتعلم بالـكفاءات، -2  .113، ص 2016، 3الجزائر، ط دار الامل، تيزي وزو ينظر: عسعوس محمد، مقار

بة بالـكفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(، ص  -3 ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ )من المقار  .08ينظر: ز

(  ) ية فيجوتسكي ية البنائية الاجتماعية: (Vygotsky)نظر يا بمجموعة  وتسمى بالنظر تنطلق من فكرة أن  الطفل مزو د فطر
الراجي،  محمد  ينظر:  الاجتماعية.  بيئته  عوامل  بين  و بينه  والتأثير  يتم  التأثر  لم  التطو ر إذا  محدودة  ستبقى  التي  المهارات  من 

باط، ط بية والتعليم، دار شمس برانت، الر ؛ إذ أن  تطو ر 61م، ص  2018،  3بيداغوجيا الـكفايات من أجل الجودة في التر
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الفارقي،  ،  ()المتعد دِة النفس  خدموالتي  وعلم  في  استثمارها  إلى  الجزائري عمَدَت  الفرد  ة 
تفُضي به إلى    الذي سيكون مواطن الغد والواجب أن نوليه العناية التي  ،بصفة خاصة  والمتعل م

ين الحسَنَ الذي يجعله قادرا على مواجهة كل التحديات.   التكو

إلى    نخلص سبق،  وأهمي    نأ مم ا  تلك  قيمة  بة    المرجعياتة  المقار عليها  استندت  التي 
  ، اعتماد الطرائق النشطة وتفعيل دور المتعلم تكمن في    ،بالـكفاءات في جيليها الأول والثاني

جديدة بنائية  بات  مقار التعلمب  تنتقل  وتبن ي  منظور  إلى  التعليم  منظور  من  التعليمية  ،  العملية 
المتعلم يبني كفاءاته    إنمن حيث    من التعليم التلقيني إلى التعلم النشط؛  بذلك للتحولتسعى  ف

يدعمها بتعل   انطلاقا من تصوراته الخاصة وواقعه المعاش ليطو     من حل    تمكنهمات جديدة  رها و
تعترض التي  المشكلات  المشكلة    فيتدربه،  مختلف  وضعيات  فيوفق  يواجهها  الحياة    التي 

 

النمو  المعرفي لدى الطفل من وجهة نظره يحصل أولا على المستوى الاجتماعي قبل أن يحصل داخل الفرد على المستوى  
الشخصي السيكولوجي، وهو بهذا قد »اعترف بدور القوى الداخلية، لـكنه أشار إلى أن الفهم الكامل للنمو  العقلي يتطلب 

يم سليم، علم نفس النمو، منشورات  دراسة الأدوات النفسية التي   تزودنا بها الثقافة والتي يتوقع أن يستخدمها الطفل«. مر
بية، القاهرة، ط . أي أن  النمو  الداخلي مهم في السنوات الأولى من حياة الطفل، ولـكن  63، ص  2002،  1دار النهضة العر

 فل بهذه الثقافة. بعد ذلك يتأثر النمو العقلي بقوة الجانب الاجتماعي الذي يزود الط
في   ية  النظر هذه  تأثير  يعتبر المجال التربوي برز  و الاكتساب،  في  مهم  الاجتماعية كعامل  التفاعلات  أهمية  فأحيت  ؛ 

بيتنا. ينظر: محمد الراجي، بيداغوجيا الـكفايات من أجل الجودة في  ية في تر مؤسسها التفاعلات الاجتماعية مسألة ضرور
بية والتعليم، ص   بوي الذي تطور انطلاقا62التر ية فيجوتسكي    . ونشير في هذا الصد د إلى أن المنهج التر (  Vygotsky)من نظر

الذي يعتبر منتجا يقوم على مجموع التفاعلات بين أعضاء المجموعة، بغية تشجيع حوارات حول وضعية    التعليم التعاونيهو  
 Palincsar, A.S.& Brown, A.L. (1984). Reciprocal teaching مشكلة تم ت موضعتها فوق القدرات الفردية للطفل.

of comprehension-fostering and comprihension-monitoring actives. Cognition and Instruction, 1 (2), 117-

بية والتعليم، ص  .115  . 62نقلا عن: محمد الراجي، بيداغوجيا الـكفايات من أجل الجودة في التر

ية كالكتابة والقراءة صراعا حق يقيا للطفل، الذي يحتاج إلى قدر كبير تبعا لأهمية العامل الاجتماعي، تشكل المهارات الفكر
ية   اشار نظم  إلى  يدي  التجر التفكير  صيغ  ير  تطو يتم  إذ  الكلمات؛  على  للدلالة  مجر دة  رموزا  فيه  يستعمل  الرسمي  التعلم  من 

دة ينظر: مجر دة، هذا دون إغفال الخ برات اليومية التي تسهم ولا شك في عملية التعلم، وتثبيتها لدى المتعلم )الطفل(. للاستزا
يم سليم، علم نفس النمو، ص   .62مر

 (  )ية الذكاءات المتعدّدِة ية، انطلاقا من تغيير  لـ: هووارد غاردنير  نظر بو : تسعى لإحداث تغيير جذري في الممارسة التر
بينها  فيما  تتكامل  لـكنها  ومستقلة،  مختلفة  ذكاءات  بأنه  القول  إلى  واحد،  شكل  في  يتحد د  الذي  للذكاء،  التقليدي  المفهوم 

ية بتحديد طبيعة الذكاء للاستزادة  وسلوكات المتعلمين.    عندما يقوم الشخص بمهمة أو يواجه مشكلة، ومن هنا اهتمت النظر
بية والتعليم، ص ينظر:   . 77محمد الراجي، بيداغوجيا الـكفايات من أجل الجودة في التر
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تمنحه  اليومية   ُ   تثبيت لفرصة  التي  ت التي  الـكفاءات  يز  بأنها  عر  وتعز التصر  »ف  على  ف  القدرة 
 .1المبني على تجنيد واستعمال مجموعة من الموارد استعمالا ناجعا« 

 : 2المرحلة الابتدائية في النقاط الآتية في  ثانيمنهاج الجيل ال أهميةل منجو

-  َ ِ ع ية، بتصحيح  م بو يم الاختلالات التي  ل على تحسين المردود النوعي للمنظومة التر وتقو
   تعيق نموها ووجاهة عملها.

على   - المبنية  المعارف  فيه  تسود  الذي  الحالي  البيداغوجي  النموذج  حفظ الغي ر 
والتحليل،   والاستنتاج  البرهنة  على  المتعلم  قدرة  ل  يفض ِ نموذج  إلى  والاسترجاع، 

 واستعمال عقله الناقد. 

المحيط  اهتم   - على  المدرسة  ح  المتعلمبتفت   بط  تعقيداتهابالمنظومة    بر بكل    ، الاجتماعية 
مصادرها؛   وتنو عت  المدرسة  خارج  إلى  المعرفة  موارد  أصبحت  فانتقلت  فالمدرسة 

تنمية   فيه  تتم   الذي  بوي  التر الفضاء  ية  الكفاءات  الـبمثابة   لتحصيل   والسلوكيةفكر
 وتحقيق الاندماج الاجتماعي.   للتعلمات

ُ   مقي    تعميقبتم  ها - يخه وفضائه الجغرافياله بط المتعلم بمجتمعه ووطنه وتار ية التي تر ، مع  و
 .  تدعيم قيم التسامح والانفتاح على الثقافات والحضارات الأخرى

ين - بناء تعلماته بنفسه لى التنمية المستمرة لـكفاءاته  له القدرة ع متعلم    تكو تكي ف  ال، وو
اليومية الو الحياة  وضعيات  مختلف  في  استقلالية  بكل  اهتمام    ؛تصر ف  انتقل  إذ 

التنمية الشاملة للمتعلم، أما المعلم فانتقل  على    إلى التركيزالمعرفة    المنظومة من التركيز على
المتعلم في إطار ديناميكي   ةيعمل على توجيه مسيروسيط  إلى  معرفة  للناقل  ال من دور  

ير كفاءاته.   لبناء شخصيته وتطو

ُ   الأسسومنه فإن   ية التي است بة بالـكفاءات في جيلها  ند عليها في بناء  النظر الثاني  المقار
الذين يتعامل معهم أثناء تتمثل في الأفراد  تحدث في بيئة اجتماعية    عملية التعلم  تعَتبرِ أن

ية في جيلها الثاني  رك ز  تومن هذا المنطلق    ؛فةقيامه بأنشطته التعليمية المختل بو المنظومة التر

 

بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، ص   - 1  .28وزارة التر
بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج،  -2  . 33-32، 28،  25، 13 -12المرجعية العامة للمناهج، ص ينظر: وزارة التر
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التعاوني  والتعلم  الاجتماعي  التفاعل  خلال  من  المعرفة  بناء  من  ،  1على  المتعلم  لتمكين 
بية السليمة مشافهة وكتابة في مختلف المواقف التي تواجهه يعتبر هذا   ؛التواصل باللغة العر و

بيداغوجياً   اختيارا  تالتوج ه  ية  الجزائر ية  بو التر المنظومة  به  خلاله  رمي  قامت  إلى  من 
بية والتعليم.  ىإلى أسم والمجتمع الارتقاء بالمتعلم  درجات التر

 

 

ية البنائية واستراتيجيات ما وراء المعرفة )إستراتيجية الجدول الذاتي   -1   K.W.L ينظر: نجم عبد الله غالي الموسوي، النظر
 .40م، ص  2014أنموذجا(، مجمع الرضوان التجاري، عمان، الأردن، )د،ط(،  



 

 

 

 

 الأول افصلا
 

 اللغوية  ه بالمهاراتالتعبير وعلاقت

 
 تمهيـــــد 
 اللغوية ودورها في ترقية التعبير عند المتعلم المهاراتالمبحث الأول:  
 المبحث الثاني: مفهوم التعبير الشفهي والكتابي وأهدافهما 
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 دـــــتمهي

ي للتفاهم بين الأفراد   اس يط الأس ال الأولى للطفل والوس يلة الاتص في تعتبر اللغة وس
ة الن   اء عملي اء المجتمع موقوف ببق بق ات، و ا يالمجتمع ل اللغوي بم هش ق ات    تمل من مكون

بيةلذا ف،  مختلفة كالقيم الدينية والثقافية   لمتعلم المرحلة الابتدائية ها  مهاراتو  إن تعليم اللغة العر
ة  يلقى   ةأهمي بي التر ات  ال ورج ين  المفكر دى  ل ا تنظرا    ،كبيرة  من دور  ؤدي لم في مختلف  ه 

بين أقرانه ومعلميه.عمليات التواصل    بينه و
بما أن  يلة  و اللغة  و كلت،  ريفكتالتعبير وأداة الس يمحور الاهتمام    فقد ش اس في   الأس

يةتنمية المهارات  إلى  الأول متهدف في المقاالتي    العملية التعليمية   ، كل متكاملش ب  اللغو
يحق  الذي يتبع الد    على النحو   يةقة في الفهم والتعبير، و لامة اللغو حتى نتحدث  و  ؛ق الس

ية يجب   ل لا يكون إلا  عن المهارات اللغو ال، فالتواص ارة أولا إلى عملية الاتص بين    الإش
ل بطبعه لا  ف  ؛ن في عملية الاتصاليين الأساس يالطرف  باعتبارهماإليه   ل  مرس  ل و  رس  م   المرس

 .ارئاـق تمعا أوسلا يكون إلا مفل إليه رس  أما الم    ،يكون إلا متكلما أو كاتبا
بق بأن نجاح الفرد في يت   وء ما س ح لنا في ض ال مرهون  مختلف عمليات  ض الاتص

ية والتحكم فيهابإتقان   ات، وتجمع المهارات اللغو بع هي   غةللا مهارات على أن  الدراس   أر
بيئات مختلفة، ب  هااكتساب تم  ي،  الكتابةف راءةثم الق،  لامالك  ايليه،  اعالاستم دءاً  ـفي أوساط و

رة التي يتلقى فيها الطفل الكلمات والمفردات   تماع، ثم  الأولى  بالأس يق الاس عن طر
ة التي يتعلم فيها قوانين اللغة ائل  طرق  و  ،المدرس تخدامها من خلال مناهج وخطط ووس اس

يكون ذلك عبر مراحل متدر     منها، جة بهدف تمكين المتعلم )الطفل(  تعليمية مدروسة، و
في الو ا  هط اس وتوظيفه ذي يعيش في اعي ال اجتم ه  ج ب ليتو     ،ل اح في مختلف مواقف النج

 التواصلية.
بية في المرحلة الابتدائية،    مهاراتلق  التطر  هذا الفصل،  سنحاول من خلال   اللغة العر

المتعلميندراسة  و عند  بنوعيه  التعبير  جودة  على  تأثيرها  ً   ؛مدى  التعبيرب  ابدء الشفهي    نشاط 
ية    مهاراتالالعلاقة القائمة بين التعبير ومختلف    سنعالجو  ، الكتابيف وما ينضوي تحتها من  اللغو

يسها  ية يتم  تدر  في المرحلة الابتدائية. أنشطة لغو
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 اللغوية ودورها في ترقية التعبير عند المتعلم المهاراتالمبحث الأول: 

يحفظها بقدر ما هي   ية يتعلمها الإنسان و ثم  ،  ينميها فيتقنها  مهاراتاللغة ليست قواعد نظر
يالاستماع    ة هذه المهاراتيأتي في مقدمو   اليومية؛  يوظفها في عمليات تواصله ليه الكلام،  و

 . الكتابةثم القراءة ف
ية من أهم  أنواع الأنشطة المدرسية، التي تهدف إلى إكساب المتعلم   تعد  الأنشطة اللغو
ية؛ حيث يمكن اعتبارها »من الوسائل الفع الة، التي يستخدمها المعلم،   جملة من المهارات اللغو

بية؛    علىوتستعين بها المدرسة الحديثة   للغة  سلماً بأن  اأصبح م    إذتحقيق أهداف تعليم اللغة العر
والمحاكاة،   بالتقليد،  تعليمها  يتم   ما  بقدر  وحدها،  منظمة  منطقية  وقوالب  بقواعد  م  ت عل   لا 
الأنشطة   تأتي  وهنا  كبير،  حد   إلى  الحياة  مواقف  تشبه  ة  حي   مواقف  في  السليمة  والممارسة 

ية بمجالاتها المتنوعة، لتمثل أفضل الوسائل لبلوغ هذه الغايات المنشودة« أن الأنشطة ؛ أي  1اللغو
تحقيق   على  المساعدة  الفع الة  الوسائل  أهم    من  تعد ُّ  ومجالاتها،  أنواعها  اختلاف  على  ية  اللغو

ية تنقسمو  ؛أهداف تعليم اللغة  :2إلى ثلاثة أنواع أساسية، هي كالآتي  الأنشطة اللغو
يس القواعد    : هو النشاط الصفي النشاط اللغوي داخل القسم -1 ية  الذي ي عنى بتدر اللغو

يندرج تحته نشاط القراءة، والتعبير بنوعيه، والكتابة، وغيرها  ةكتاب اللغ  من خلال ، و
ية.   من الأنشطة اللغو

يضم ُّ أنواعا من الأنشطة تعمل النشاط اللغوي في المدرسة  -2 : هو النشاط غير الصفي؛ و
)الإذاعة   ومتعة  ية  بحيو اللغة  استخدام  والوعلى  المكتبة  المدرسية،  مطالعة  الصحافة 

 الحر ة، مسرحة المناهج المدرسية(. 

المدرسة  -3 خارج  اللغوي  أسوار  النشاط  خارج  تتم   التي  المنزلية  الواجبات  به  ي قصد   :
 المدرسة.

يحرص على أن تكون م ست م دة    إن   ية، و المعلم يسعى للاستفادة من الأنشطة التعليمية اللغو
التعل   الموقف  في  بوضعها  فيقوم  المتعلم،  واقع  بية،  من  العر اللغة  يس  تدر في  واستثمارها  مي 

 

ية )أنواعها،علي سعد جاب الله وآخرون، الأنشطة    -1 الإمارات  -استخداماتها(، دار الكتاب الجامعي، العين  معاييرها،  اللغو
بية المتحدة، ط  . 11م، ص 2005، 1العر

ط  -2 مصر،  ية  الإسكندر الجامعية،  دار  الابتدائية،  المرحلة  في  بية  العر اللغة  تعليم  عصر،  الباري  عبد  حسني  ، 1ينظر: 
 . 479م، ص 1997
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ية لديه لفظا أو كتابة،    على وجعلها مداخل متنوعة بغية مساعدة المتعلم   تحسين القدرة التعبير
 ثم إضفاء الجودة في التعبير.

ية  مهاراتالسنحاول فيما يلي التركيز على   كون داخل القسم، وما ينضوي ت  التي  اللغو
)ك  أنشطةمن    تحتها ية  ونشاط  لغو والاستماع،  والكتابة...(،  التحدث،  بنوعيها،  القراءة 

بين والـكشف عن العلاقة التي   . الكتابيوالشفهي  التعبير ينشاطبينها و
 ودوره في تنمية التعبير عند المتعلمنشاط الاستماع  المطلب الأول:

  تعريف الاستماعالفرع الأول: 

يمةالمتأم ل في    إن   ه  و  ﴿:  الآية الـكر ۡ  ٱلل َّ ي ِّك مۡ ل ا ت علۡ م ون  ش  ه َٰت ِّنۢ ب ط ونِّ أُم َّ ا و ج ع ل      أَخۡر ج ك م م 
 ۡ َٰر  و ٱلۡأَف مۡع  و ٱلۡأَبصۡ  ك مۡ ت شۡك ر ون   ِّل  ك م  ٱلس َّ العلوم والمعارف والمهارات    كل  ، ي درك أن  1﴾   د ة  ل ع ل  َّ

ل عليها   ة الس مع  وقد  هي من نعم الله تعالى؛    الفردوالخ برات، التي يتحص    في المرتبة ذ كرت حاس 
ال باقي  على  مة  مقد   ب بت  ثو،  حواسالأولى  الحواس    أنهاعلميا  الجنين  تشكيلا أولى  فعن    ؛عند 

يق حاس   ن من    معالس    ةطر   بقية ليها  توفهم معانيها ومدلولاتها، ل وإدراكها  الأصوات  تمييز  نتمك 
 الحواس تباعاً. 

ية،  يأتي  الاستماع    إن   النشاط اللغوي الأول عند الطفل  هو  و في مقدمة الأنشطة اللغو
الولوج إلى باقي  للطفل  والوسيلة الطبيعية لاستقبال المعلومات والمعارف الخارجية؛ ولا يمكن  

خلاله من  إلا   ية  اللغو الاستماع    راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة  في عر   و ،  المهارات 
ية، وتدور عليه قاعات الدرس كلها في  بأنه »أول فن ذهني لغوي عر ب ت عليه البشر فته وتر

كل مرحلة تعليمية، وهو أساس كل الفنون، وكل الترتيبات العقلية التي تليه بعد ذلك في  
 .2التعليم والتعلم معا« 

بذلك   المتعلميعد   عند  والانطلاقة    الاستماع  لغته،  الأولى  نمو   في  المساعدة  الأساسية 
 أطوار التعليمية. التلف مراحل حياته وعبر سائر وتطورها عبر مخ

 

 .78النحل، الآية سورة  -1

الـكتب   -2 عالم  والتطبيق،  ية  النظر بين  يسها  تدر وأساليب  بية  العر يس  تدر فنون  حوامدة،  فؤاد  ومحمد  عاشور  قاسم  راتب 
 .219م، ص 2009، 1الحديث، ط
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د تلق    بأنهالاستماع    فاضل فتحي محمد واليوفي ذات السياق، يعر  ف   ي أي مادة  »تعم ُّ
ن من تحليلها واستيعابها، واكتساب القدرة على نقدها، وإبداء   صوتية، بقصد فهمها والتمك 

لب من المستمع ذلك«  .1الرأي فيها إذا ط 
ين صوب آراء    الاستماع يكون بتركيز الانتباه  أن    ذلكومعنى   ية،  الآخر وتعبيراتهم اللغو

وب  يتطل    بذلك   وهو الأصوات  الذاكرة،  استقبال  في  ينه  وتخز الموضوع  س  تحس  ثم  فهم 
ومشاعرهم أنأفكارهم  إلى  هنا  الإشارة  وتجدر  والإنصات    ؛  في  بينهما  الاستماع  فرق 

ية،    2وغير مستمر بخلاف الإنصات فالاستماع متقطع  ،  ()الدرجة الذي تجب فيه الاستمرار
 تفسير رموز اللغة المنطوقة وفهمها أي في طبيعة المهارة والأداء.  في لـكنهما يتفقان

 الفرع الثاني: أهمية الاستماع 

يبا، واعتبر    "ابن خلدون"  علم الاجتماع  لقد تطر ق مفكر للاستماع منذ ثمانية قرون تقر
ما جاء في الفصل السادس  بالاستماع النشاط اللغوي الأول عند الطفل، ونستشهد في ذلك  

النح علوم  "في  بعنوان:  الموسوم  الشهيرة  مقدمته  من  بعين  قالوالأر حين  أبو  »الس     بأن  و"  مع 
 

بية في المرحلة الابتدائية )طرقه -1 يس اللغة العر قضاياه(، دار الأندلس، حائل،  -أساليبه-والي فاضل فتحي محمد، تدر
 .17م، ص  1998، 1السعودية، ط

(  يق بين مع الذي هو حاسة وآلته الأذن، ومنه   فالس ماع  -1؛  الس ماع والاستماع والإنصات( يستحسن التفر بخلاف الس  
فالس ماع هو عملية فسيولوجية يتوق ف حدوثها على سلامة الأذن، ولا تحتاج إلى إعمال الذ هن أو الانتباه لمصدر الصوت 

يعني ذلك أن  الس ماع عملية بسيطة تعتمد على قدرة الأذن على التقاط الذبذبات الصوتية،  ولا إرادة الفهم أو التحليل ، و
)تنمية   والمدرسة  البيت  في  للطفل  النفسي  البناء  ياض،  ر سعد  ينظر:  تعل م.  إلى  يحتاج  لا  لأنه  الإنسان؛  يتعلمه  لا  أمر  وهو 

ية واللفظية(، دار الفنار للعلوم والآداب، ال فهو »عملية معق دة  الاستماع. 2-67م، ص 2014، 1جزائر، طالمهارات اللغو
يق التمييز الس معي، ثانيا: فهم مدلول هذه الرموز،   ية المنطوقة عن طر في طبيعتها، فهو يشتمل أولا: على إدراك الرموز اللغو

رابعا:   المنطوق،  الكلام  الرموز أو  في  المتضمنة  الرسالة  الاتصالية أو  الوظيفة  إدراك  في هذه ثالثا:  المحمولة  الخ برات  تفاعل 
الموضوعية  المعايير  ضوء  في  عليها  والحكم  يمها  وتقو الخ برات  هذه  نقد  خامسا:  ومعاييره،  وقي مه  المستمع  خبرات  مع  الرسالة 

بي، القاهرة، ط بية، دار الفكر العر يس فنون اللغة العر  - 3.  76م، ص  1998،  1المناسبة لذلك«. على أحمد مدكور، تدر
بين الاستماع هو فرق في الدرجة وليس في طبيعة المهارة    الإنصاتأما   هو الاستماع المستمر الدائم بلا تقط ع، والفرق بينه و

ية، ليكون بذلك أعلى درجات الاستماع، ومنه  أو الأداء، فالاستماع قد يتقطع بخلاف الإنصات الذي تجب فيه الاستمرار
ه التي  الاستماع  عملية  جماع  هو  الرموز  فالإنصات  تثيرها  التي  للمعاني  وتفسير  وتحليل  وفهم  بالأذنين،  الرموز  على  تعر ف  ي 

ث بها. ينظر: على أحمد مدكور، المرجع نفسه، ص   وإذا قرئ القرآن فاستمعوا له وأنصتوا . ونستشهد بقوله تعالى: ﴿57المت حد  
 الاستماع.  ، إذن الإنصات أشمل وهو أعلى درجات 204﴾. الأعراف الآية لعل كم ترحمون

بية، مجلة كلية الآداب، جامعة طنطا، العدد  -2 ، يناير 29ينظر: عبد السلام السيد حامد، الاستماع وأثره في تعليم العر
 .335، 334م، ص  2016
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اللسانية«  على  1الملكات  ومهاراتها  اللغة  فنون  أهم    من  الاستماع  أن   على  ذلك  في  مؤكدا   ،
ية كالكلام والقراءة والكتابة،  والإطلاق،   قدرة    أن  وضروري لظهور ما يليه من مهارات لغو

المتعلم على القراءة والكتابة تتوقف على قدرته على الاستماع والكلام، وعلى هذا يمكن ترتيب  
الأطفال   لدى  الطبيعي  نمو ها  حسب  اللغة  الاستماع  فنون  الآتي:  النحو    على  ياء  يليه  الأسو و

 . 2الكلام، ثم القراءة فالكتابة 
يشغل الح ي ز الأكبر  ه من حيث إنه تنبع أهميتالاستماع  إضافة إلى ما سبق ذكره، فإن  

في حياة الإنسان، فالطفل منذ أن يبدأ بالتعر ف على محيطه يبدأ بممارسة الاستماع أكثر من 
تحدث عندما يستقبل جهاز الس مع المعلومات دة  معق  غيره من المهارات الأخرى، فهو عملية  

قدرة الفرد   الفرعية التي تمثل مضامينهاارات  تتضم ن عددا من المهومنه فإنها عملية  شفهيا؛  
يل  العلاقات،و  3المعاني   على اكتشاف بمعنى آخر يكون الاستماع قائما على    والتنب ؤ والتأو ، و

أهم   واختيار  مهارات  الأفكار،  وفهم  الكلمات،  معاني  وتذك ر  المتحد ث،  هدف  إدراك  ها 
 .4تلخيص الأفكار  أخيراالمعلومات المهم ة، وتحليل المسموع والحكم عليه، و

مهارات اللغة، تحدثا أو قراءة أو باقي بارتباطًا وثيقاً الاستماع من جهة أخرى، يرتبط 
أحدها وكتابة،   عن  ينفصل  يكاد  تحصيل و  ،لا  على  قدرته  تعني  الاستماع  على  الطفل  قدرة 

بشكل تلقائي؛   ية تباعا و ضروري فهو    التحد ث هو المولود البكر للاستماعفباقي المهارات اللغو
الطفل الذي يولد أصماً أو فقد القدرة على  فلتحد ث الطفل وهذا ما أثبتته الدراسات العلمية،  

ائية فاقدا القدرة على التحد ث، فهذه الأخيرة تتوق ف  الاستماع في سن  مبكرة، ينشأ بصورة تلق 
أن   على  فضلا  والفهم،  الاستماع  على  القدرة  موضوع    على  في  فع الة  مشاركة  يشارك  المستمع 

مهم ة تتطلب الحوار والمناقشة  د ، والمستمع الجي  5الحد ث، عندما يكون الحديث حول قضية 
ال العملية  لأن  جيد؛  متكل  م  الواقع  في  ومستمعهو  متكل  م  على  تقوم  ي  ،تواصلية  بذلك  عتبر  و

المو  الاستماع في  المتعلم  بها  يقوم  التي  الأنشطة  أكثر  التعليمي امن  خضم  هو ،  ةقف  تحدث    في 
 

 . 712م، ص 1984، 1ابن خلدون، المقدمة، مكتبة ودار المدينة، تونس، ط -1
بية -2 يس اللغة العر  . 53م، ص 2007، 1الأردن، ط -، دار المسيرة، عمانينظر: علي أحمد مدكور، طرق تدر

ية عند   -3 ية )الاستماع/والتحدث/والقراءة/والكتابة/وعوامل تنمية المهارات اللغو يسكي، المهارات اللغو ين كامل الخو ينظر: ز
 .31العرب وغيرهم(، ص 

بية، ص  -4 يس اللغة العر  .53، 52ينظر: علي أحمد مدكور، طرق تدر
 . 131علي أحمد مدكور، المرجع نفسه، ص ينظر:  -5
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التي   التفاعلات  من  والمعلوماتتالعديد  الأفكار  وتبادل  ين،  الآخر مشاركة  عنها  يتم  نتج  و  ،  
اللغة  ذلك   عن  المنطوقةباستخدام  ناهيك  وأس،  يماءات  إ من  تشمله  وما  الجسد    ب ي ل الغة 

ين  يستعملها الاتصال العديد من الممارسات هذا  يتضمن  حيث    ؛الشخص في تعبيره للآخر
الأنشطة من  جملة  في  ينخرط  المستمع  تجعل  نفسي،  نذكر    ()التي  ونشاط  المخ،  نشاط  منها: 

ثقافي  ونشاط  اجتماعي،  يجعل  1ونشاط  أن  شأنه  من  هذا  كل  جيداالمتعلم  ،   حتى   مستمعا 
ية.   بو  متحدثا جيدا، فالعملية التواصلية هي عملية اجتماعية، ونفسية، وتر

سلامة   أن  نجد  والقراءة  الاستماع  بين  العلاقة  إلى  تطرقنا  ما  إذا  أخرى،  جهة  من 
فلا الاستماع،  بسلامة  مرتبطة  قارئا   القراءة  يكونجيدا    نجد  أن  وأن  م  دون  جيدا،    ستمعا 

رها فيما بعد، والمتعلمون في المراحل  ك ُّ ذ  ساعد على تحصيل الفكرة الأساسية وت  ت القدرة على التمييز  
تذك ُّ  من  أكثر  يسمعون  ما  يتذكرون  يقرؤون،  الأولى  ما  الاستماع  ورهم  أهمية  في  لديهم  تبرز 

الموازنة،    ،القراءة وسلامة  الكاتب،  هدف  إلى  والوصول  الأفكار،  والتقاط  المقروء،  وفهم 
ثوالمقارنة،   القراءة الانطلاق    ممن  يعد    ؛2في  الأثر  و بالغ  القراءة  نشاط  في  لأن    ،الاستماع 

يق الأذن   القراءة بالأذن أسبق من القراءة بالعين؛ إذ أن »تلقي المقروء والمنقول يتم  عن طر
 .3يا، فالأذن وسيلة إلى الفهم وإلى الاتصال اللغوي بين المتكلم والسامع« وفهمه ذهن

ي الكتابي  ؤو والتعبير  الكتابة  نشاط  في  كفاءته  على  المتعلم  طرف  من  الجيد  الاستماع  ثر 
لة النهائية التي ت    الذي هو الكتابة   ن  أ  إذالمكتوب؛  ها  ظهر سلامة اللغة عند المتعلم في شكلالمحص 

بين    ق إلى هذه العلاقةبالضرورة سلامة الاستماع، وقد تطر    انوالتعبير الكتابي الجيد يستدعي
بقوله: »وتظهر العلاقة بين الاستماع    أكرم صالح محمود خوالدة   الاستماع والكتابة والتعبير الكتابي

ن من التمييز بين أصوات الحروف،    والكتابة في أن   فيستطيع كتابتها وكتابة المستمع الجي د يتمك 
 

(  ):يتوقف نجاحها على جملة من الأنشطة التي لها علاقة    الاتصال التعليمي هو عملية نقل خبرة تعليمية من طرف لآخر، و
؛    نشاط المخ:بـ:   : إذ يتعين على كل متصل  ونشاط نفسيحيث يتعين على المتحدث أن يتذكر ماذا قال له الشخص الآخر

ين؛  أن يفه يماءات، وفهم نفسه ونفسيات الآخر حيث إن مجرد تبادل المعلومات   ونشاط اجتماعي:م معاني الكلمات أو الإ
لأن هناك لغة تستعمل في تبادل المعلومات، واللغة عنصر مهم من عناصر الثقافة.    نشاط ثقافي:يحدث في بيئة اجتماعية؛ و

بحي مهدي، تكنولوجيا التعليم والتعلم  . 57م، ص 2015، 1، دار المسيرة، عمان، طينظر: حسن ر

بحي مهدي،  -1  . 57، 56، ص المرجع نفسهينظر: حسن ر

بية، ص  -2 يس فنون اللغة العر  .73ينظر: علي أحمد مدكور، تدر

عمان  -3 غيداء،  دار  الأدبي،  والتذوق  التحصيل  في  وأثرها  القراءة  حسن،  علوان  ط  -سعد  ص  2011،  1الأردن،  م، 
33 . 
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أن   كما  صحيحة،  التعبير    كلماتها  على  كله  ذلك  فينعكس  اللفظية  الثروة  يد  يز الجي د  الاستماع 
أن  ،  1الكتابي«  في    أي  واضح  تأثير  لها  العلاقة  المتعلمين    تخفيفالهذه  لدى  الأخطاء  من 

 إملائية. لفظية أو سواء كانت   تهاومعالج
الاستماع يؤثر في التحد ث أولا، كما يؤثر في القراءة   بالقول، إلى أن  في الأخير نخلص  

ن من الكلام ومن النطق الصحيح للكلمات،   وفي الكتابة لاحقا، بعد أن يكون المتعلم قد تمك 
ثم الكتابي، مم ا يؤكد   في جودة تعبيره الشفهي  سينعكس جليا    لاستماع أهمية بالغة أن لالذي 

يرتبط ارتباطا وثيقا باقي المهارات    التمكن منيعني    التمكن منهبمهارات اللغة الأخرى، وأن     و
ية.   اللغو
الاستماع نشاطمجالات  :ثالثالفرع ال  

 الاستماع إلى الأناشيد والمحفوظات  -1

تكون في المراحل التعليمية   عند المتعلم،  من أهم  الممارسات الفعلية لنشاط الاستماع  إن  
الأولى من خلال الاستماع إلى الأناشيد والمحفوظات الم لقاة من طرف المعلم، والتي لها دور  

و للمتعلم،  ية  اللغو الحصيلة  إثراء  في  يدهكبير  والكلمات،    تعو للحروف  الصحيح  النطق  على 
 والحرص على سلامة اللغة والتعبير. 

 الاستماع إلى الأناشيد  1.1
ف الأناشيد بأنها ية مختارة قابلة للتلحين والغناء، تثير حماس التلاميذ،  »  تعر   قطع شعر

ينشدونها في المناسبات الدينية والوطنية والاجتماعية،   وتنم ي فيهم انتماءهم لوطنهم وأمتهم، و
لدى التلاميذ ي قبلون على حفظها والتغن   من الأنشطة المحب بة  الجماعي، فهي  ي  وتصلح للإلقاء 

الخجل   وتعالج  ية،  بو والتر ية  اللغو الأهداف  من  الـكثير  تحق ق  فهي  أهمية كبيرة،  ولها  بها 
وسلامة   النطق  يد  تجو إلى  بهم  وتدفع  التلاميذ،  من  الـكثير  لدى  والانعزالية  والانطوائية 

نشاطهم  2اللغة«  وتجد د  الخ ير،  عمل  نحو  المتعلمين  دوافع  تحر ك  كانت  فقد  كذلك،  ولأنها  ؛ 
يد حب هم للمدرسة وتعل  فيهم  لسروروتبعث ا قهم بالمعلم على حد  السواء، إضافة إلى ذلك  ، مم ا يز

ية إحساسهم بذاتهم وإحساسهم بالولاء هم فهي ت كسب  .3الم ثل العليا، وتعمل على تقو

 

يم اللغويأكرم  -1  . 144م، ص2012في الكتابة والتفكير التأملي، دار حامد، الأردن، )د،ط(،    صالح محمود خوالدة، التقو

يسها، دار الشروق، عمان -2 بية مناهجها وطرائق تدر  . 125م، ص2005، 2الأردن، ط-طه علي حسين الدليمي، اللغة العر

 .124ينظر: طه علي حسين الدليمي، المرجع نفسه، ص  -3
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الأناشيد بدور فع ال في تثبيت المعلومة عند المتعلم؛ من حيث إنه يستمع لمختلف   وتسهم
ت  الألفاظ   كما  ياها،  إ المضمن ة  والمعب رة  الجميلة  للحروف  ب   ث  ـوالعبارات  الصحيح  النطق  لديه  ت 

الحاجة   وقت  إليه  يلجأ  ثري  لغوي  ومحزون  زاد  بمثابة  تكون  أن  شأنها  من  والتي  والكلمات 
 لينتقي ما يناسب الموقف، فيستعملها في مختلف مواقف حياته اليومية. 

يس  ي   تدر في  ما  عتم د  مرحلة  ففي  الدراسية،  المرحلة  بحسب  خاصة  طرائق  الأناشيد 
من  سماعا  حفظ  ت  شفهية  الأناشيد  تكون  الابتدائية  المرحلة  من  الأول  والطور  المدرسة  قبل 
قدراتهم  تواضع  إلى  بالإضافة  المرحلة،  هذه  في  الكتابة  يجيدون  لا  لأنهم  الأطفال؛  طرف 

ية التي ما تزال ضعيفة مم ا يستوجب يسه للأناشيد،  على المعلم إتباع خطوات مهم    اللغو ة عند تدر
 :1نذكر منها الآتي 

يقة مشو قة، كأن يروي لهم قصة أو أسئلة تجلب انتباههم إلى    - يمه د المعلم للنشيد بطر
 النشيد. 

 يقرأ المعلم النشيد ملحنا بصوت جميل، مع تكرار هذه القراءة عد ة مرات.   -
نى وهم يرد دون بعده غ  تحفيظ المتعلمين، وذلك بأن يقرأ النشيد م  يبدأ المعلم بعملية    -

يستمر في هذه العملية إلى أن يحفظ النشيد أكبر نسبة من المتعلمين. يقة نفسها، و  بالطر
 الاستماع إلى المحفوظات  1.2

المحفوظات بأنها »القطع الأدبية الموجزة شعرا كان أو نثرا،    أحمد مدكور  علييعر ف  
ي كلفون بحفظها بعد دراستها وفهمها«   .2التي يدرسها التلاميذ، و

يف أن  ن   المحفوظات تتجل ى في عد ة أشكال كالش عر والن ثر،    ستشف من خلال هذا التعر
يف وغيرها  يتعر ض لها المتعلمون بالدراسة والتحليل بمعي ة  و   ؛فضلا على القرآن والحديث الشر

يصالهم إلى مستوى معي    ،المعلم ن من الفهم والاستيعاب، ليتم  حفظها بعد ذلك تلقائيا  قصد إ
 بسهولة وسلاسة.  

ا عن  المحفوظات  فهي  تختلف  مسرحيا،  أدائها  أو  تلحينها  إلى  ي قصد  لا  بأنه  لأناشيد 
مؤثر، بالإضافة إلى ذلك غالبا ما   موسيقي  يقاع  بأسلوب جميل ذو إ عادة ما تكون م صاغة 
بصورة   الفردي  الوجدان  عن  تعب ر  أن  شأنها  من  التي  والقي م  الأفكار  مختلف  ن ة  م   م ض  نجدها 

ب  الجماعي  الوجدان  عن  ناهيك  المتعلم مباشرة،  لأن  مباشرة؛  غير  في  يصورة  يتفاوتون  فيها  ن 
 

 . 126، 125ينظر: طه علي حسين الدليمي، المرجع السابق، ص  -1
بية، ص  -2 يس فنون اللغة العر  .253علي أحمد مدكور، تدر
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كل متعلم حين قراءته لمحفوظة ما يجد   ، أي أن  1درجة فهمهم، وإدراكهم لتلك المحفوظات 
 ختلف عن متعلم آخر.يفيها شيئا يلامس خلجات نفسه  

المحفوظات من أنشطة اللغة التي تحظى بالأهمية البالغة، لما لها من دور في تحصيل  عتبر  ت  
المعلمون   يسعى  التي  المتعلمينلالأهداف  عند  إنتحقيقها  إذ  نفسية    ؛  في  الأثر  عظيم  تأثيرها 

الابتدائية المرحلة  من  الأول  الطور  في  خاصة  فوائد   ؛المتعلمين،  من  بعض  يجاز  إ يمكن  و
يسها في النق   :2اط الآتية تدر

فضلا    ؛ل المعنى، وتوسيع الخيالث   م  بهم على حسن الأداء، وجودة الإلقاء، وت  تدر    -
 على أنها تنمي مهارات الحفظ والفهم والاستيعاب.

ية كبيرة، لتساعدهم لاحقا على التعبير السليم.  - ية وفكر  تزودهم بثروة لغو

يات القطعة تساعدهم على النطق الصحيح والجرأة في   -   الإلقاء، والتفاعل مع محتو
 .المدروسة

الفضيلة، تدر    - وحب   الجمال  تذوق  لديهم  وتنم ي  الأدبية،  الأساليب  فهم  على  بهم 
بي لديهم  الذوق الأدبي.  وتر

س المحفوظات بطرائق تتلاءم والمرحلة الدراسية، ففي الطور الأول من مرحلة التعليم  ت در   
يب  ال الابتدائي، التي يكون فيها المتعلمون غير متمكنين من مهارات القراءة تكون خطوات   تدر

 :3المحفوظات على النحو الآتي على 
المعلم للمحفوظة بأسئلة عامة حول فكرتها  يمه    - وموضوعها، أو بحديث قصير عن  د 

صاحب   الأديب  أو  الكاتب  حياة  عن  الحديث  أو  فيها،  قيلت  التي  المناسبة 
 المحفوظة. 

ير المعنى.قراءة النص قراءة نموذجية، يراعي فيها المعلم الإلقاء الجي   -  د وتصو

المتعلمين - مع  المحفوظة  المعلم  ل  ،يناقش  يتطرق  وردت  و التي  والأفكار  المعاني  كل 
 شكل عام. فيها ب 

 

يسها، ص   -1 بية مناهجها وطرائق تدر  . 127ينظر: طه علي حسين الدليمي، اللغة العر
دار    -2 يسها،  تدر وأساليب  وطرائق  بية  العر اللغة  مناهج  الغول،  حسن  بدمنصور  أر الثقافي،  )د،ط(،   -الكتاب  لبنان، 

 . 224م، ص  2009

 .128، ص المرجع نفسهمنصور حسن الغول،  -3
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بهذا الشكل يمكن النظر إلى المحفوظات على أنها من المداخل الرائعة، التي يستعملها   
يعمل علىالمعلم   يد القدرة    بغيةاستثمارها    و ية  تجو عند المتعلم، ونعني بذلك  التواصلية والتعبير

التعبير ممارسة  على  للمقاطع  ب  القدرة  الصحيح  والأداء  السليم  الكلمة  النطق  وتناول  الصوتية، 
ولتنمية هذه المهارة ينبغي أن ت تاح    ؛والر د على السؤال، والإفصاح عم ا في النفس من أفكار 

  مختلف ا من خلالها  متنوعة لممارسة التعبير والتواصل بلغة مناسبة لمستواه، موظفً   للمتعلم فرص
 .1خلال نشاط معين  غ والتراكيب المكتسبةالصي  

نجاح   يتم   فإن  لـكي  الشفهي،  التعبير  أو  التحدث  جميع    حصة  استغلال  المعلم  على 
بية لخدمة ه ين    ، نشاطال  ذاإمكانات اللغة العر متعلم قادر على التعبير  كل ذلك من أجل تكو

ين   يؤثرو ،  الفكرة الجميلة في العبارة الجميلة  عن مشاعره ومكنوناته، فيسوق   في وجدان الآخر
ير وحسن  ب ل أدبي كقصيدة  ـفالشخص عندما يقرأ أي عم  ؛التعبير وروعة الخيال جمال التصو

 .2رى صورة طبيعية جميلةـة فنية كتلك التي يجدها عندما ييشعر بلذ   ،رائعة أو حكمة
على   التركيز  للمحفوظات  توظيفه  أثناء  يراعي  أن  المعلم  على  فإن  ذلك،  إلى  بالإضافة 

الألفاظ من  أكثر  مهم  ف   ،المعاني  ومعب    لـكنهاة  الألفاظ  للأفكار  من  خادمة  فيت خذ  عنها،  رة 
الاجتماعي والعقيدي، والهدف  واقعه  أدوات يصو ر بها  والألفاظ  الأفكار والعاطفة والخيال  

التذو   كل  من ين  تكو الأدبيذلك  نفس  ()ق  في  والسرور  الفرحة  بعث  المتعلم،    الطفل  و
يتم   أن  يجب  ذلك  الحروف    وخلال  مخارج  على  النطق    إجادة  صوبالمتعلم    يندفعلالتركيز 

اللغة  معينة  وحب    ؛3وسلامة  مهارات  تعليم  في  تساعد  التي  التعليمية  الوسائل  استعملت  لو  ذا 
المحفوظات، مم ا له الأناشيد وكالنطق الصحيح، لما فيها من موسيقى وإيقاع جميل أثناء أداء  

ية ومثل عليا وأخلاق راقية عن  الأثر الايجابي في تثبيت الألفاظ وما تتضمنه من معاني سام
يقها تتهذ   يسمو  طر بية نفوسهم على  ف أسلوب والذوق السليم لديهم،  الب لغتهم، و تساعد في تر

 

بي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية، ص  -1  . 139محمد الصالح حثرو

م،  2011التحصيل والتذوق الأدبي، دار غيداء، عمان، الأردن، )د،ط(،  ينظر: سعد علوان حسن، القراءة وأثرها في    -2
 . 367ص 

 ()  :الأدبي الفني،    التذوق  أو  الأدبي  العمل  في  العميقة  المعاني  فهم  من  ينشأ  السلوك،  من  نوع  أنه  يرى  من  هناك 
بية )نحو تجديد المنهج(، دار والإحساس بجمال الأسلوب وصدق الشعور والقدرة على الحكم. عبد الله التطاوي،   لغتنا العر

بية، القاهرة، )د،ط(،   . 67م، ص 2012الثقافة العر

ية وعلية أحلام، ومضات تعليمية في أدب الطفل، دار المثقف، باتنة، الجزائر، ط  -3 م، ص  2019،  1ينظر: حمزة راو
67 . 



 اللغوية   مهاراتالتعبير وعلاقته بال                                        الفصل الأول                  

63 
 

من عادات المجتمع ، ولأجل هذه الاعتبارات  1تعاليم الدين الحنيف و  مبادئ وأفكار تنبثق 
والمحفوظات والأناشيد  –جوانب أخرى خلال أنشطة اللغة المختلفة    ن أن يراعي المعلمحس  ست  ي  

 : 2لي التا كهي  -بشكل خاص
بية السليمةباللغة    هضرورة أن يتحد ث المعلم أمام متعلمي - ية،    العر في مختلف الأنشطة اللغو

 . مثلا يحاكونه   بذلك  يتم  شرح المحفوظة وإبراز كل المعاني الس امية الم حتواة فيها، ليكون ف
إثراء المخزون اللغوي  للا بد من البدء بالمهارات الصوتية، وإعطائها فترة زمنية كافية   -

)الطفل( المتعلم  يتم  مفي  ؛عند  من  ا  الأولى  الأشهر  في  والكتابة  القراءة  مهارتي  تأجيل 
 الطور الأول. 

واحد - موضوع  ذات  مستقلة  المحفوظات  قطعة  تكون  المتعلم ي  أن  أعمار  من يناسب  ن 
والطول والقصر، وأن تكون جذابة    ،والمعاني   ،والأسلوب  ،الإدراك، والألفاظحيث  

 بحياتهم ومجتمعهم فيسهل حفظها. وتملأ نفوسهم وتتصل   عي أفئدتهمد تست

أن   هنا  القول  يمكن  كله،  الطرح  هذا  خلال  باقي    من  و الاستماع  بين    المهاراتالعلاقة 
أنه مؤداها  علاقة  والكلام  الاستماع  فبين  ومتكاملة،  ية كبيرة  مهارماللغو وإن تانصوتي  تانا   ،  

استقبال )الاستماع( والأخرى مهارة إنتاج )الكلام(، ولا يمكن تصور    ةكانت إحداهما مهار
؛ موقف   يحاور يستقبل رسالة إلا  وكان فيه إنسان يتحدث و بين الاستماع    فيه مستمع يتلقى و و

مهاروالق أنهما  مؤداها  أيضا  علاقة  في    تاراءة  والكتابة   حيناستقبال،  الكلام  من  كلا    أن 
 نتاج. إنهما مهارتا أان في  معتجي

ية ل   ضرورة حتمي ةفي مهارة الاستماع    تحك مال  ومنه نستنتج، أن   تنمية باقي المهارات اللغو
لأنه لن يتسن ى للمتعلم  ؛  الدراسية الأخرىع بذات الضرورة في المواد  لدى المتعلمين، كما تتمت  

الجي   بالاستماع  إلا  يات  والنظر والقوانين،  والمبادئ  والحقائق  المفاهيم  »فالاستماع  تحصيل  د 
بسبب   لا  المدرسة  في  الطفل  يتأخر  فقد  والتحصيل،  الفهم  على  التلميذ  بقدرة  لة  الص  وثيق 

أنه حيث  عادية؛  يقة  بطر يفهم  لا  لأنه  بل  الذكاء،  بوضوح«   نقص  يسمع  فإن  3لا  ولذا   ، 

 

ا   -1 وطرائق  الصف  معلم  طعمة،  أبو  يوسف  ودلال  خالد  بني  ظاهر  حسن  عمان،  ينظر:  أسامة،  دار  الحديث،  يس  لتدر
 .132م، ص 2017، 1الأردن، ط

بية، دار البداية، عمان، ط -2 يس مهارات اللغة العر  . 77م، ص 2010، 1ينظر: سميح أبو مغلي، مدخل إلى تدر

بية، عالم الـكتب، القاهرة، ط  -3  .140م، ص 2012، 1سعيد عبد الله لافى، تنمية مهارات اللغة العر
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الـكفاءة في العديد من الميادين الأكاديمية ترتبط بالمهارة في الاستماع، وهذا يؤكد أن جعل 
ي   أن  شأنه  من  جيدا  مستمعا  الجي د  المتعلم  الاكتساب  على  المتعلم  يحف ز  و التعليم،  عملية  فع ل 

الجديدة والعبارات  مه   ؛للألفاظ  دورا  يؤدي  إذن  التعليميةفالاستماع  العملية  في  باعتبار    ،ما 
دروسه  أن   يشرح  والمعلم  الدراسة،  حجرة  داخل  مستمعا  وقته  معظم  يقضي  يقدم    المتعلم  و

الشفهية،   اللغة  مستخدما  انتباههم  يستثير  و عليهم،  والمحفوظات  الأناشيد  يلقي  و توجيهاته 
ومنه فإن تنمية مهارة الاستماع لا تتم  إلا  إذا    ؛والصوت الواضح الجهوري في معظم الأحوال 

در ب    ص  ص   خ   ية  اللغو الأنشطة  مختلف  في  دراسية  حصص  بية  العر اللغة  خلالها معلم  من 
والتفاعل،  يالمتعلم  والاستيعاب  والتذك ر  الفهم  دق ة  على  المبني  الاستماع  على  عليهم    مطبقان 

المنظومة   مهام  من أهم    لذا فقد بات  ؛مبادئ حسن الاستماع والإنصات للموضوع المطروح
ية بو التعليم الابتدائي لدورها الـكبير في بناء    ةحلأطوار مرالتركيز على بناء هذه المهارة في    التر

يستمع لما يقوله المعلم ليحد    الذي  ،1شخصية المتعلم  ي  يصغي و ج  دم  ث التأثير والتأثر، فيبني تعلماته و
يثري زاده  ن من التعبير  ف المعرفي ومعجمه اللغوي،معارفه بنفسه و تظهر نتيجة ذلك في التمك 

 .المبنى والمعنى بالشكل السليم
 في تنمية التعبير عند المتعلم اورهودالتحدث  مهارة: المطلب الثاني

               الفرع الأول: تعريف التحدث 

يفات الخاصة بالتحدثتعد د  :  كالتاليأهمها نذكر  ،ت التعر
ية الأولى، التي  طارق عبد الرؤوف عامريعر  ف   يستخدمها   التحد ث بأنه »الوسيلة اللغو

ين، وغالبا ما   الإنسان، لنقل ما لديه من أفكار، وما يدور في نفسه من أحاسيس إلى الآخر
 .2يقترن مع الاستماع في الموقف اللغوي« 

بأنه »عملية يتم  من خلالها إنتاج الأصوات، تصحبه    خالد حسين أبو عمشة  كما يعرفه
ستمعين، وهذه العملية نظام متكامل، يتم  تعبيرات الوجه، التي تسهم في عملية التفاعل مع الم

ين«  يا، بقصد نقل الفكرة أو المشاعر من المتحدث إلى الآخر  .3تعلمه صوتيا ودلاليا ونحو
 

بغداد،   -1 )د،ن(،  اللغوي،  التواصل  في  ودورها  ية  اللغو المهارات  يعقوب،  براهيم  إ بلال  و التميمي  صباح  رافد  ينظر: 
 . 13، 12م، ص  2015

ية عند الطفل، دار الجوهرة، القاهرة، ط -2  . 250م، ص 2005، 1طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغو
بية وعناصرها للناطقين  خالد حسين أبو عمشة وأحمد عبد الجبار وآخ  -3 يس مهارات اللغة العر يبي في تدر رون، الدليل التدر

ياض، السعودية، ط ية والتطبيق(، دار وجوه، الر  . 15م، ص 2017، 1بغيرها )النظر
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يعر ف   مدكورو أحمد  أبسط    علي  في  والمقصود   صيغهالتحد ث  »التحدث،  بقوله: 
 .1الكلام، القدرة على التعبير الشفوي« 

يفيتبي   التحد ث نشاط أساسي للتواصل بين    أن    الأول والثاني  ينن لنا من خلال التعر
الفهم  ف  ؛التحد ث وسيلة للإفهام  البشر، فإذا كان الاستماع يمثل وسيلة لتحقيق الفهم، فإن  

ية إذن التحدثفوالإفهام طرفا عملية الاتصال،    بالاستماع. الصلة وثيقة ال من الأنشطة اللغو
يختلف الكلام عن التحد ث؛ من حيث إن   الكلام ي قصد به القدرة على الاستخدام    و

للغة بالتحد ثالصحيح  ي قصد  بينما  سياقها،    ،  في  للغة  المناسب  الاستعمال  على  القدرة 
هنا المصاحبة   والتحد ث  واللغة  اللفظية  اللغة  يشمل  الكلام  نشاط  2بخلاف  الكلام  يعد   و  ،

اتصالي؛ من حيث إنه عبارة عن حوار يدور بين فردين يتبادلان الأدوار، فالفرد قد يكون  
يصال متكلما ثم يصير مستمعا وهكذا، والمعلوم أن المتكلم يستعين   رسالته بألفاظ وجمل   في إ

المصاحبة اللغة  عن  فضلا  والإشارات  وتراكيب،  يماءات  الإ على  تشتمل  من  وغير  التي  ها 
يقة واضحة. التي حركات ال يصال رسالة ما بطر  يستخدمها المتكلم قصد إ

ال يف  التعر خلال  من  إلى ثالثنستشف   مفهومه  في  الكلام  أو  التحد ث  تقارب   ،
الشفهي فقد   ؛ التعبير  من    لذا  اللغة  تعلم  على  المتعلم  قدرة  بتنمية  الاهتمام  على  بون  المر اتفق 

يب يب الناشئة على الكلام منذ   ()خلال الت در على التعبير والحديث الجيد، فلقد أصبح تدر
ن   والتمك  الكلام  مهارة  فامتلاك  ية،  بو تر ضرورة  الأولى  الدراسية  المتعلم  منالمراحل  يمنح  ها 

يد أن يعب ر عنه، مم ا يجعله أكثر مخالطة للغة   ية والانطلاق، والاندفاع غير المقي د فيما ير العفو
 . على السواء يمنحه ذلك سلامة التعبير الشفهي والكتابيمما وتراكيبها وألفاظها،   في أبنيتها

 

بية، ص  -1 يس اللغة العر  .48علي أحمد مدكور، طرق تدر

ب  -2 يسها صعو ياتها تدر ية مستو بي، القاهرة، طينظر: رشدي أحمد طعمية، المهارات اللغو م،  2004،  1اتها، دار الفكر العر
 . 186ص 

 (:التدريب )    ،هو تعليم، غير أنه مختص بالمهارات التي تكتسب من خلال التطبيق الميداني العملي، وتمكين المتعلم منها
بذلك يختلف عن التعليم والتد يب أضيق من التعليم استعمالا، وهو غير معني بالمعارف والقيم، و يس. ينظر: عادل والتدر ر

يس العامة )معالجة تطبيقية معاصرة(، دار الثقافة، عمان، الأردن، ط م،  2009، 1أبو العز سلامة وآخرون، طرائق التدر
 .24ص 



 اللغوية   مهاراتالتعبير وعلاقته بال                                        الفصل الأول                  

66 
 

  الفرع الثاني: أهمية نشاط التحدث

يعد ُّ نشاط التحد ث من الأنشطة التواصلية، وهو في غاية الأهمية بالنسبة لمتعلم المرحلة  
اتفق الناس على أنها  اط الاستماع، فاللغة نظام صوتي  الابتدائية، ولا تقل  أهميته عن أهمية نش

يف مع الحياة والتواصل بين الأجيال؛ لأن اللغة في   الأساس  عامل أساسي من عوامل التك 
فترة  خلال  يتعلمها  التي  الكتابة  بعملية  القيام  قبل  الكلام  يتعلم  والطفل  منطوق،  كلام  هي 

 ً يجي ونظرا لما له من مكانة كبيرة  ؛ ()ا، وتشمل اللغة على كل من النطق والكلام تمدرسه تدر
يجاز بعضها كالآتي  ة التحدثأهمي فإن    :1تتجل ى في العديد من النقاط يمكن إ

يب الناشئة على الكلام منذ المرحلة الأولى من التحاقهم بدرب التعليم    أصبح - تدر
ية والتعلم بو  .  ضرورة تر

-  ً خادم كونه  حيث  فمن  ومخدوم؛  خادم  لدى التحد ث  اللغوي  المخزون  ينم ي  فهو  ا 
فإن  مخدوما  وكونه  والكتابة،  القراءة  تعليمهم  قبل  ومفردات  أفكار  من  الأطفال 

جتمعه من استماع وقراءة وكتابة تعمل متضافرة من أجل مهارات اللغة الأخرى م 
يده بالتعبيرات الجميلة.  تمكين المتعلم من التعبير بلباقة وتزو

م  إ - والمناقشة،  ن   التحد ث  أساليب  أتقن  قد  أنه  يعني  التحد ث،  ناصية  يمتلك  ن 
حديث  وكياسة  بلباقة  ين  الآخر الأهداف هكإقناع  من  كثيرا  يحق ق  فيه  والنجاح   ،

ية في مختلف الميادين.الح  يو

أن   القول  يمكن  سبق،  ما  إلى  للقائمين   إضافة  متعد دة  ميزات  يحق ق  التحد ث  نشاط 
يكتسب من  على العملية التعليمية/التعل مية، فهو فرصة ي   ح أفكاره، و يوض  برز فيها المتعلم مهاراته و

فإذا ما نظرنا إلى دوره في تفعيل التواصل وتنمية التعبير لدى   ثقة بالنفس؛خلاله الثقافة وال
عمقه   ومدى  الإنسان  ثقافة  مستوى  يعكس  فكري  نشاط  أنه  نجد  فكري  جانب  من  المتعلم 
إذا  أما  الحديث؛  وتنسيق  والشرح  العرض  على  قدرته  جانب  إلى  العقلي،  ونضجه  الفكري 

م للتأثير على المستمعين بتقب لهم للمتحدث  ي ستخد    انظرنا إليه من منظور اجتماعي نجده نشاط
 

(:النطق )    الأنفي ة؛ أما الفم ية أو  الأصوات  إصدار  الصوتية أثناء  والحبال  النطق  جهاز  يؤديها  التي  الحركات  مجموعة  هو 
ين كلمات وجمل، لنقل المشاعر والأفكار من المتكلم إلى السامع. نادر   الكلام: فهو عملية إحداث الأصوات الكلامية، لتكو

ية عند ابن سينا   م،  2013،  1الأردن، ط- )عيوب النطق وعلاجه(، الأكاديميون، عمانأحمد جرادات، الأصوات اللغو
 . 184ص 

بية الدينية، دار الثقافة، القاهرة  -1 بية والتر مصر، )د،ط(، -محمد رشدي خاطر مصطفى ومصطفى رسلان، تعليم اللغة العر
 . 122م، ص  2000
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بالتالي   وما يمثله من فكر وآراء، فهو ضرورة ملح ة لدى المتعلمين في جميع المراحل الدراسية، و
لدى  اللغوي  التواصل  وتفعيل  التعبير  مهارة  تنمية  في  التحد ث  لنشاط  الأكبر  الدور  يبقى 

المواجه على  يبهم  تدر يتم   خلاله  فمن  الكلمات  المتعلمين،  وإلقاء  والتعبير،  الأداء  في  والجرأة  ة 
خوف،   أو  خجل  دون  في ومن  ية  اللغو الأخطاء  من  الخالية  السليمة  بية  العر اللغة  استخدام 

 .1مواقف الحياة كاملة 
التحد ث هو الشكل الخارجي والرئيسي للاتصال اللغوي    يمكن أن نشير أيضا، إلى أن  
ية، فالد قة في التعبير عن الكلام تؤدي بالضرورة  لأي   إنسان، وأهم  جزء في الممارس ة اللغو

فيه يؤدي إلى فوات الفرص وضياع الفوائد الـكثيرة    لإلى الغاية المرجو ة منه، بينما الاختلا
ي رضي بها نفسه في    االمرجوة، لذ فهو من أهم   الوسائل التي يمكن للإنسان أن يؤكد بها ذاته و

ين   .2مواجهة الآخر
هذا النشاط تكمن  القيام بمهم ة المعلم في    نشاط التحد ث بهذه الأهمية، فإن    كانولما  

  اللغوي   الحثيث عن الوسائل التي يستطيع بواسطتها أن يفيد الناشئة في تحقيق نموهم  البحثفي  
يأتي في مقدمة هذه الوسائل الاعتماد على الحوار معهم وفيما بينهم؛  و وتحصيلهم الدراسي، 

يحرص خلال ذلكهذا الحوار في تجسيد مبدأ الديمقراطية  بحيث يساهم   على علاقته الودي ة    و
المعلم جاهدا   يسعىذلك    وخلال  ؛الحوار وتبادل المعارف العلميةفيتفاعل مع متعل  ميه ب معهم،  

 :3لتحقيق جملة من الأهداف لدى المتعلم، نذكر منها 
ير وعي المتعلم بالكلمات الشفهية كوحدات  - ية. تطو  لغو

يم روابط المعنى. -  تقو

 تمكين من تشكيل الجمل وتركيبها. ال -

ية. ةقدرال تنمية  -  على تنظيم الأفكار في وحدات لغو

 نطق. الو ءهجاالتحسين  -

 ي.لتعبير القصصي المسل  ااستخدام  -

التحد ث والمقصود التعبير الشفهي هو المنطلق الأول للتدر ب   أن  ب   ،ونخلص بالقول هنا
وغيره،   الفرد  بين  تكون  التي  المحادثة  تلك  عن  عبارة  الشفهي  والتعبير  عام  بوجه  التعبير  على 

 

الأردن،    -ي، مركز الكتاب الأكاديمي، عمانينظر: ميساء أحمد أبو شنب وفرات كاظم العتيبي، مشكلات التواصل اللغو  -1
 . 129م، ص 2015، 1ط

بية وعلومها، ص   -2 يس مهارات اللغة العر  .104ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدر
بية، ص  -3 يس فنون اللغة العر   .117علي أحمد مدكور، تدر
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فإن   وعليه  يعيشه،  الذي  الموقف  مجتمع   بحسب  أي  في  الشائع  اللغوي  النشاط  يعتبر  التعبير 
الأسرع الاتصال  أداة  نشاط  1باعتباره  أثناء  المتعلمين  تعليم  المعلم  على  ينبغي  ومنه   ،

التحدث/التعبير الشفهي على الاسترخاء، وانتقاء الكلمات المناسبة للموقف اللغوي، وتجن ب  
الخشونة والصوت الحاد أو الصراخ، إضافة إلى تعليمهم الاعتدال في الوقوف والجلوس أثناء 

جهاز   يب  وتدر الصوت  في  والتحك م  احترام الكلام،  مع  والسليم  الجي د  الإلقاء  على  نطقهم 
 علامات الوقف واستخدام نبرات الصوت المناسبة للموقف التعل مي. 

 قراءة ودورها في تنمية التعبير عند المتعلمال مهارة: المطلب الثالث

 الفرع الأول: تعريف نشاط القراءة

يف القراءة بأنها  جان عبد الل  ه توما  قتطر  لقد   »نشاط للقارئ، يقوم على معرفة    إلى تعر
الر   من  على  مجموعة  والعمل  مضامينها،  بإدراك  ية  البصر المعنى  موز  يضاح  إ بهدف  بطها  ر

 .2ف عليه« المتعار  
القراءة   متقدمةكذلك  تعر ف  ذهني ة  عمليات  من  لأنماط  معق د  »تنظيم  التي  [...]بأنها   ،

تغل    أن  والتخي  يمكن  والتقدير  والتقييم  التفكير  أنواع  جميع  المنطقي،  ف  والتحليل  ل 
 .3وحل  المشاكل«

يفين السابقين، نجد أن   ية التي    القراءة تعد  من أهم    من خلال التعر ضروب الأنشطة اللغو
قراءة هو الكل ما يحتاجه الطفل لتعلم  يجب على جميع من يدخل المدرسة أن يكتسبها، وأن  

لسماعها   الفرصة  ثم   ؛استعمالهاثم  إتاحة  له،  يقرأ  م ن  إلى  يستمع  أن  إلى  يحتاج  البداية  ففي 
بط بين   كيف ير في اللغة، بل هي  الكلمة ويتعلم  صورة الشيء الدال عليها، فالقراءة أهم ما 

ي المعرفة وتنمية المدارك  .الوسيلة الأهم في التعليم وتلق 

بسيطة    إن آلية  مهارة  ليست  ضي    أوالقراءة  مدرسية  هيقة،  أداة  تأملي    ةعملي   بل    ة ذهنية 
المشكلاتت يم والحكم والتحليل والتعليل، وحل     هي و  ؛حتوي على كل أنماط التفكير والتقو

  ؛ معناهاالتمييز بين الحروف، والتعر ف على الكلمة وفهم  معينه مثل    ات تحتاج إلى مهار  بذلك
نشاط    وهي،  معانيما يحمله من    من التفاعل مع  المتعلم  القدرة على قراءة نص مكتوب يمك  نف

 

بية في  -1 يس العر ياتينظر: رشدي أحمد طعمية ومحمد السيد مناع، تدر  . 188وتجارب، ص  التعليم العام نظر
 .123جان عبد الله توما، التعلم والتعليم مدارس وطرائق، ص  -2

بات القراءة، ص  -3  . 20آلان كامهي، )تر( موسى محمد عمايرة، اللغة وصعو
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بعة عناصر يتكو  عقلي  يستلزم تدخ ل  و  ،() مثل في التعر ف والفهم والنقد والتفاعلتتن من أر
»عملية تقوم على    القراءة  وعلى هذا يمكن أن نقف بالقول على أن  ؛  بكل جوانبها  متعلمشخصية ال

المقروء« وفهم  المعنى،  المعارف    ،1فهم  مختلف  منها  يستقي  التي  المتعلم  وسيلة  بمثابة  فهي 
 . والخ برات 

  لها  ترى بأن ،لقد قادت تلك النظرة العامة بعض العلماء إلى اقتراح نظرة بسيطة للقراءة
أساسيين   فيمكونين  اللغوي  يتمثلان  والاستيعاب  عمليات  حيث  ؛  التحليل  التحليل  يتضم ن 

كما يتم تفسير الكلمات والجمل لحروف إلى كلمات،  ل  الذهني  ليتحو ال  التي يتم فيها  تمييز الكلمة
خلال   ية  ؛  2اللغوي   الاستيعاب عملية  والخطابات  اللغو المادة  محاولة فهم  هي  وعليه فالقراءة 

بة  لأفكار ومعاني. ترجمتها و  المكتو
 :3على إنجاح العملية عوامل أخرى تؤثر بدورها  نشاط القراءة وجوديتطلب و 
ونفسي،    النضج: • وجسمي،  )عقلي،  معين  مستوى  إلى  الطفل  وصول  به  نعني 

الاستعدا  من  بوي(  تعلمها    ()دوتر مهارات  ؛  قبل  يتعلم  أن  قبل  فالطفل  ومنه 
 

()    تقوم التي  المهارات  من  عددا  والتفاعل(  والنقد،  والفهم،  )التعر ف،  بعة  الأر المكونات  تلك  بهدف وتشمل  عليها، 
 إنجاح عملية القراءة. 

يت، ط  -1 يت الوطنية، الـكو بات القراءة والكتابة، مكتبة الـكو ،  2مسعد أبو الديار وآخرون، العمليات الفونولوجية وصعو
 .47م، ص  1010

بات القراءة، ص  -2  .21ينظر: آلان كامهي، )تر( موسى محمد عمايرة، اللغة وصعو

بية، دار يافا العلمية، عمان، الأردن، طينظر: فهد خليل زايد،    -3 يس اللغة العر ية في تدر م،  2011،  1الأساليب العصر
 .23ص 

(  ):ونعني به توفر قدر معين من النضج العقلي لدى الطفل،   الاستعداد العقلي:  -1  تقسم عوامل الاستعداد للقراءة إلى
الذي يتوقف بدوره على مجموعة عوامل كالذكاء، والبيئة الصفية، وعدد المتعلمين، ومهارة المعلم، وطبيعة المنهاج، والطرائق  

بية وطرائق تدر  ية والتطبيق، المستخدمة في تعليمها والسن. ينظر: عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العر يسها بين النظر
بية الأولى، عمان، الأردن، ط بي، المطبعة العر ونعني    الاستعداد الجسمي:  -2.  168م، ص  2011،  1مكتبة المجتمع العر

الاستعداد   -3. 24به سلامة الحواس كالبصر والاستماع والنطق. ينظر: عبد السلام يوسف الجعافرة، المرجع نفسه، ص  
كفقدان الث قة بالنفس،  يجب أن لا ي:  النفسي عاني المتعلم من المشكلات الشخصية التي من شأنها أن تثبط عملية التعلم، 

والشعور بالحزن، والخجل المبالغ فيه، والشرود الذهني، وفقدان الحافز نحو التعلم. عبد السلام يوسف الجعافرة، المرجع نفسه،  
يتضمن  :  الاستعداد التربوي   -4.  169ص   ية السابقة  *الخبرات اللو التي يكتسبها الأطفال من ثقافة الآباء ومستواهم  غو

ية تبعا لاختلاف مستوى الأسر الثقافي. محمد عدنان عليوات، تعليم القراءة لمرحلة   التعليمي؛ اذ تتباين خبرات الأطفال اللغو
)د،ط(،   الأردن،  عمان،  اليازوري،  دار  الابتدائية،  والمرحلة  الأطفال  ياض  ص  2007ر *القدرة على التمييز  .  170م، 

أي أن »الأطفال في واقع الأمر يختلفون في قدراتهم على إدراك البصري والنطقي بين أشكال الكلمات المتشابهة والمختلفة:  
. *الرغبة في 47المؤتلف والمختلف، وعلى هذا يختلف استعدادهم لتعلم القراءة« محمد عدنان عليوات، المرجع نفسه، ص  

يس   وتتوقف  القراءة: تدر في  مراعاتها  ينبغي  التي  التعليمية  الممارسات  من  مجموعة  خلال  من  التعليمية  العملية  فعالية  على 
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معرفة   من  لابد  الكتابة،  أو  التعلمالقراءة  نحو  البحوث    ،استعداداته  أثبتت  فقد 
يصل   لا  والاستعداد  النضج  من  كثير  إلى  تحتاجان  والكتابة  »القراءة  أن   العلمية 

 .1السادسة«  إليهما معظم الأطفال قبل سن  

يب اللازم لإتقان المتطلبات الأساسية  التعلم أو المران • : يعني أن يمر  الطفل بالتدر
   لتعلم القراءة.

تتطلب سبق،  ما  مهمة    وخلاصة  عوامل  مجموعة  المتعلم،    يقتضيالقراءة  عند  توافرها 
كل مكتسباته  يتمكن المتعلم من توظيف  يتحق ق مفعولها في الإنتاج الشفهي والكتابي الذي فيه  ل

يجابا في تفعيل العملية   ية، مما ينعكس إ ر تلك  ، فت وف  التعلميةالتعليمية/المعرفية والثقافية واللغو
جعله شغوفا ومحبا للقراءة ومقبلا عليها، متفاعلا مع مختلف  ي نه أن  ن شأالعوامل عند المتعلم م

ية تثري مخزونه اللغوي  أنشطتها ومع المعلم وأقرانه، فكلما أقبل على القراءة اكتسب خبرات لغو
ض له من أنشطة القراءة المختلفة،  ميكون قد استقاه   القراءة من أهم  الأنشطة التعليمية  ف ما تعر  

 .وار المرحلة الابتدائيةفي جميع أط
 الفرع الثاني: أنواع القراءة

تنقسم القراءة إلى عد ة أقسام بحسب الأبعاد التي ي نظر إليها في التقسيم؛ إذْ تنقسم من  
، ومادام موضوعنا عن القراءة في مراحل  () حيث الشكل الذي تتم  به أو بحسب الهدف منها

بالتطر ق إليها من حيث الشكل؛ وتنقسم بحسب الشكل الذي تتم  تعليمها الأولى، سنكتفي  
ية.  ،به إلى نوعين أساسيين  القراءة الصامتة والقراءة الجهر

 القراءة الصامتة   -1
ف عبده    عر   إخراج  داود  يصاحبه  لا  فكري  بصري  »نشاط  بأنها  الصامتة  القراءة 

شفاه«  يك  تحر أو  ذهنه  ؛  2صوت  على  القارئ  فيها  الشيء يعتمد  نحو  البصري  وتركيزه 
 ع له صوت. لا ي سم  ف ،المكتوب

 

يم(، منشورات الهيئة  يس والتقو القراءة. حاتم حسين البصيص، تنمية مهارات القراءة والكتابة )استراتيجيات متعددة للتدر
يا، ط ية للكتاب، دمشق، سور  . 130، 129 م، ص2011، 1العامة السور

بي، القاهرة، )د ط(،  -1 بي للقراءة والكتابة، دار الفكر العر  .26م، ص 1999هدى محمود الناشف، إعداد الطفل العر

(:تنقسم القراءة من حيث الهدف إلى قسمين هما )  مطالعة    -2قراءة تحليلية لدراسة النصوص من مختلف زواياها؛  -1
 .  124ير والمتعة. جان عبد الله توما، التعلم والتعليم مدارس وطرائق، ص للتذوق، وإعمال العقل، والشعور للتفك

يت، ط  -2 بية وظيفيا، مؤسسة دار العلوم، الـكو م، 1989،  1داود عبده ورفع عبد الرحمن النجدي، نحو تعليم اللغة العر
 .65ص 
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ذلك    في  يده  يؤ بأنها  يعر    الذي  محسن علي عطيةو الصامتة  القراءة  الذهنية  ف  »القراءة 
يك الشفاه، وهي قراءة كل ما يقع تحت مساحة البصر من   من دون صوت أو همس أو تحر

يقرأ   لا  القارئ  أن   بمعنى  واحد،  آن  في  لمساحة  المقروء  تبعا  أكثر،  أو  جملة  أو  كلمة كلمة 
ية، وأن  هذه المساحة يمكن أن تت سع كل ما تدر ب القارئ على القراءة الكلية«  ، 1إدراكه البصر

بة، وفهم معانيها،    فالقراءة الصامتة ي عتم د فيها على القراءة بالعين، يتم   فيها حل  الرموز المكتو
 ة في الملاحظة وتحر ر خياله. ناهيك على أنها ت كسب القارئ الد ق 

الوقت،    وكسب  النفس،  على  والاعتماد  الانتباه،  وشد ة  السرعة،  في:  أهدافها  وتتجل ى 
 . 2وخلق الصراع الداخلي، والعودة للهدوء 

ية   -2  القراءة الجهر
فيها    زهدي محمد عيديعر فها   ل  حو   وت  مسموع،  بصوت  تتم   التي  »القراءة  بأنها  قوله  في 

الرموز الكتابية إلى رموز صوتية صحيحة في مخارجها، مضبوطة بحركاتها، مسموعة في أدائها، 
 .3معب رة عم ا تتضم نه من معان « 

عن   يعب ر  بأن  للفرد  تسمح  اللغوي،  الاتصال  أشكال  من  شكل  ية  الجهر القراءة  إن  
،  على خلاف القراءة الصامتة تتطل ب مهارات خاصة في النطقي الحياة اليومية، وهي  نفسه ف

لتعبير عن المواقف والحالة الانفعالية للكاتب، فيتم  فيها إخراج الأصوات التي ترمز إليها الكتابة  ل
يد عن القراءة الصامتة،   يتها والانتقال إلى مدلولاتها بجهد وزمن يز  مع  لـكنها تشتركبعد رؤ

  حتى ،  للمكتوب  مهارات التعر ف الصحيح والفهم الد قيقإتقان    في ضرورة    القراءة الصامتة
يقنعهم، وإذا اكتفي بالتعر ف  القارئ  يؤثر جوفاء  القراءة  تصبح    على الكلمة  في المستمعين و

 .4لا يتجاوز تأثيرها حنجرة القارئ 
ية  من جهة أخرى، تعتبر القراءة     ، الأمثل في عملية التعليم والتعلم بمثابة الأداة  الجهر

 ات في اكتساب المهار  المتعلم  نجاحعليها  يتوق ف    التي  التعليمية  أنشطةمن أهم  ال  د  يع  هاتعلم و

 

 . 280م، ص 2008، 1الأردن، طمحسن علي عطية، مهارات الاتصال اللغوي وتعليمها، دار المناهج، عمان،  -1
المجموعة    -2 الابتدائي،  التعليم  مرحلة  بية  العر اللغة  لمنهج  المرافقة  الوثيقة  للمنهاج،  الوطنية  اللجنة  الوطنية،  بية  التر وزارة 

بية، ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، طبعة   . 08م، ص 2016المتخصصة للغة العر

يس  -3 بية، دار صفاء، عمان، طزهدي محمد عيد، مدخل إلى تدر  .66م، ص 2011، 1مهارات اللغة العر
يات وتجارب، ص  -4 بية في التعليم العام نظر يس العر  . 124ينظر: رشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع، تدر
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يستحوذ هذا  ؛فشل في حياته التعليمية  عنهيترت ب  مما  ،  1الأخرى أو الفشل فيها  النوع من    و
لمخارج  ل  الاستعمال الصحيحف ،  القراءة على حي ز كبير في المنهاج الدراسي للمرحلة الابتدائية

الكتابية  و  النجاح في مختلف عمليات التواصل الشفهية  يساعد المتعلم على  القراءة  خلالالصوتية  
يعمل على تصحيحها، كما تنم ى   إذ أنها  في المراحل اللاحقة؛ ية و تجعله يلاحظ أخطاءه اللغو

 .والتأثير في المستمعين ومواجهة الناس لديه قوة الإلقاء
القراءةنشاط : أهمية لثالفرع الثا  

هي الوسيلة التي بها تتحق ق غايات  والقراءة ركن أساسي من أركان الاتصال اللغوي، 
و الكتابة  تكون  هانبدو،  ي  مهارةالقراءة  ف   ؛قيمة  للكتابة  لن  للغة    ةلغو الشفهي  بالجانب  تت صل 

جهرا بواسطة العين واللسان،     من وسائل تحصيل الخ برات   تعد  بنوعيها  وهي  عندما تمارس 
 .2اكتساب المعارف، ونافذة على الثقافات العامة و

علاقتها  و مقعد،  معرفي  نشاط  المنطوقة  كبيرة   الكتابي والشفهي    بالتعبيرالقراءة كاللغة 
أثبتت الدراسات أن  تعلم القراءة والكتابة يتم  من خلال    فقدوواضحة في شت ى مجالات اللغة؛  

ية  الثروة  البناء  ل   أمر أساسي  الذي هوالحديث   تكون فاقدة  التي    قبل تعلمه القراءةللطفل  لغو
ية دون خلفية    تعليمها  إذا تم  لأهميتها وفائدتها يتعامل الطفل في مرحلة ما قبل   إذ  ؛3كافية   لغو

يماءات، والإشارات الجسدية   المدرسة مع الكلام الشفهي الذي يعتمد فيه على الصوت والإ
لغة    الطفل امتلاكهحين يبرهن  و  ؛القراءة شكل من أشكال التعبير ف   ، يس  ر عملية الفهمالتي ت

ية للإقبال على نظام   الكلام الشفهي، فإنه ي ثبت في الوقت نفسه أنه يمتلك القدرات الضرور
 رمزي آخر )أي: القراءة والكتابة(. 

في  نشاط    ضي  ح   كبير  باهتمام  المدرسيالقراءة  تعليم   باعتباره  ،الفضاء  في  الأساس 
بية  من الضروري أن يتم  تقديم   كانبناء معرفة رصينة وعقول واعية    بضرورةوإيمانا    ؛اللغة العر

 منهج   متبعين في ذلك  ،اكتساب مهاراتهال  أولى   خطوةك  ابتدائيةاللمتعلم المرحلة    نشاط القراءة
ً   ابدء  التدر ج بين الأصوات والمقاطع، وانتهاء  من مرحلة التعر ف على الحروف، والتمييز بينها و

يب على    على  تعر فبال، مرورا  هونقد  روءقنص الممن ال  باستخلاص المغزى الأفكار، والتدر
 

ية،  ينظر: سمير عبد الوهاب وآخرون، تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية  -1 ، 2القاهرة، مصر، ط، المكتبة العصر
 . 60، 41م، ص  2004

بية، ص  -2 يس اللغة العر  . 245ينظر: محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدر
يات وتجارب، ص  -3 بية في التعليم العام نظر يس اللغة العر  .100ينظر: رشدي احمد طعيمة ومحمد السيد مناع، تدر
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لانطلاق من مستوى الكلمة، فالجملة البسيطة، ثم المركبة، فيتم ا،  1ضاد في المفرداتالجمل والت  
يلة بية الإسلامية أهمية  ثم قراءة الفقرة، ومنه قراءة النصوص الطو ؛ وقد أولت الحضارة العر

القراءة   وجوب  علىت  نص  أول آية قرآنية نزلت على رسول الرحمة    منها  تاستمد  كبيرة للقراءة
في   تعالىوالتعلم  ۡ ﴿  :قوله  ۡ ٱق ِّٱسمِّۡ   ر أ خ ل ق   ر ب ِّك   ب ٱلۡ  (1) ٱل َّذِّي  ۡ  (2) ع ل ق    مِّنۡ   إِنس َٰن  خ ل ق   ۡ ٱق   ر أ

ۡ 3)(  أَكرۡ م  ٱلۡ  ر ب ُك  و   ِّٱل م  ب ِّ ٱل َّذِّي ع ل َّ م  ٱلۡ 4)(  ق ل م ومن هذا المنطلق    ،2﴾ 5)(ي علۡ مۡ   ل مۡ   م ا  إِنس َٰن  ع ل َّ
مبنية    يترت ب عليها فهم ومعرفةالتي    مأمور بالقراءةفكل فرد ينتمي إلى هذه الحضارة العتيدة  

الوعي  ب  (اقرأ)  فالأمر،  على  ل  إلى    بالفردللارتقاء  القراءة  فعل    وجوبدلالة  م حم   والانتقال 
المتقدمة المجتمعات  المصاف  عند  اللغة  فضعف  عنه    متعلمين،  عملية  في    بليغ  ضررينتج 

فإنه ينبغي على    لذا  ،ا يؤثر على التطور الحضاري للأمة مم    ،مناحي المعرفةالتحصيل في كافة  
اءة  تتشكل عندهم كف  مبكرا حتى  القراءة  في  الأبناء  ترغيبعي إلى  الس  بدرجة أولى    الأسرة

ع  ، وت مالتعبير عن آرائه  الفرد  اتمهارفتتطور    ،قدرات العقلية والمعرفيةال  ىوتنم    ،مداركالتوس 
يرقى    الابتكارعلى  وقدرته   يالفني  هحس  و و قادرا على    ، سليمالمنطقي  ال  هتشكل خيال،  فيصبح 

 . رسم أهدافه بوضوح
القراءةنشاط الفرع الرابع: أهداف تعليم   

بية    ج تعليم اللغةاصيغت في منه  واضحة  لنشاط القراءة أهداف ،  المرحلة الابتدائيةبالعر
تحقيقها  إلى  تصبو  ومساعي  ية كغايات  بو التر المنظومة  يبلغها  واتخذتها  أن  يجب  وأهداف   ،

 :3نهاية المرحلة، نذكر أهمها كالآتي المتعلم في 
 تحقيق جودة النطق، وحسن الأداء، وتمثيل المعنى. -

الوقف  - وحسن  القراءة،  في  والاستقلال  كالسرعة  القرائية،  المهارات  اكتساب 
 عند اكتمال المعنى، وتحديد أفكار المادة المقروءة.

 الفهم، والميل إلى القراءة. تنمية القدرة على  -

ية.  -  تنمية حصيلة المتعلم اللغو

يبه على التعبير الصحيح عن المادة المقروءة، وتنمية   - ية، وتدر تنمية ثروة المتعلم الفكر
بداع، والتذوق، والحس  النقدي.   التخي ل، والإ

 

 .60، 41كتابة في المرحلة الابتدائية، ص ينظر: سمير عبد الوهاب وآخرون، تعليم القراءة وال -1

 .5-1سورة العلق، الآية  -2

 .14م، ص 2006، 1سعيد عبد الله لافي، القراءة وتنمية التفكير، عالم الـكتب، القاهرة، ط -3
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 الاستفادة من المادة المقروءة في حل  المشكلات، واستغلال وقت الفراغ بها.  -

ً القراءة نشاط محوري، والتركيز عليها يكون    ا نرى أن  وهكذ الطور الأول من  من    ابدء
ية  بالتركيزالمرحلة الابتدائية،   يجيا إلى التركيز على  ،  أولا  على القراءة الجهر ثم يتم الانتقال تدر

ينجز   بالـكيفية المعروفة من خلال نص  شاط القراءة نالقراءة الصامتة في الأطوار اللا حقة، و
 :1يقرأه المتعلم ليتمر ن على 

واستجلاء  - الوقف،  علامات  استنطاق  وحسن  البيانية،  والجودة  الحسن،  الأداء 
 ن وظائف الأساليب المختلفة. ي المعاني، وتبي

و - ية،  النحو التراكيب  الإملائية  ا اكتشاف  والقواعد  الصرفية،  تلمس ولصيغ 
بة النصية. فوائدها، ثم  التطبيق على منوالها حسب ما تمليه   المقار

هداف نذكر مجموعة أ   والتي يتم خلالها تحقيق  ،الأدائي والاستثماري  االقراءة بشقيه -
: جودة القراءة المعب رة عن الفهم، والقراءة المحترمة لقواعد الإملاء، والوقف،  2منها

الس   المعنى  وتجاوز  معانيه،  من  والتقر ب  المقروء  وفهم  طحي،  والاسترسال، 
ية، واكتشاف  والوصول إلى   ية وغير اللغو المعاني الداخلية بالاستعانة بالقرائن اللغو

ية المختلفة، وتناول صيغ   يالمعنى السياق للمفردة والعبارة، وتوظيف التراكيب النحو
يل في تغي ر معنى الجملة وشكلها.  يف والتحو  الكلمة، وفهم أثر التصر

أن   القول،  المدرسي  ومجمل  العمل  في  بالعناية  تحظى  التي  الأنشطة  أهم   من    ، القراءة 
تفكيره  ي نش ط    فبواسطتها يةومنها  المتعلم  اللغو ثروته  من  ، ينهل  يرفع  التفاعل  تهقدر  و ،  على 

ي عتم  ف عملية  والكلماتالقراءة  للحروف  والصوتي  البصري  الإدراك  على  فيها  تلك    ثم  د  فك  
التفا ليحصل  وفهمها،  والانتفاع  الرموز  المقروء  النص  مع  ليتم  عل  في    بمعلوماته،  توظيفها 

ية في وضعيات   في حياته اليومية.  أي متعلم مكن أن تعترضيمختلف الأساليب التعبير
»نشاط عقلي مثق ف حر ، في إطار التوج ه والمراقبة،    المطالعة  أن    جان عبد الل  ه تومايرى  

حاذي المعارف المقر رة في المناهج  ها ت كسب الطالب أو القارئ عموما معرفة ت  هي نشاط؛ لأن 

 

بية، دار الشروق، عمان، الأردن، ط -1 يس اللغة العر  .  206م، ص 2006، 1محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدر

ص    -2 نفسه،  المرجع  عطية،  علي  محسن  التعليم 207ينظر:  ية  مدير للمناهج  الوطنية  اللجنة  الوطنية،  بية  التر وزارة  ينظر:   .
بية في التعليم الابتدا   . 30م، ص 2016ئي، وثائق رسمية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الأساسي، منهاج اللغة العر
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ع أفقه الثقافي،  علم  تالموكلم ا زاد تعل ق  ،  1الرسمية«  ية، وتوس  بالقراءة والمطالعة زادت ثروته اللغو
يةواكتسب العديد من القي م   بو في تحقيق جملة من الأهداف والمرامي، المطالعة  تسهم  ؛ والتر

 :2جعل المتعلم أنها ت إذ ؛التي يسعى المعلم إلى تحقيقها عند المتعلمين
ية صحيحة ومعب رة. يقرأ مادة م   -  شكلة قراءة جهر

ية والصرفية، التي   - يقرأ مادة غير مشكلة قراءة صحيحة، مستفيدا من القواعد النحو
 . فهم المكتوب في ميدان  تعلمها

يع، والأداء السليم في قراءته - ن من الفهم السر  . يتمك 

نصوص ميدان فهم المكتوب  ضمنه  تص ما ت يستخليستمع بإمعان لما ي لقى عليه، و  -
 من أفكار ومعان. 

 الرئيسة والتفصيلية.  اأفكاره  يناقش ، و افهم محتواه يكتب منفردا، و الـيطالع  -

يستنتج الأفكار المباشرة والضمنية ل ين ايفهم المع -  التي يطالعها.  لنصوصبعمق، و

 ص المقروء.يكتسب القدرة على تلخيص الن   -

ين يقدر أعمال ا - يكتسب قي   ،يتأثر بهمو لمفكر  مهم واتجاهاتهم الايجابية. و

بأساليبه في التعبير سواء    الارتقاءلمتعلم إلى  لالفرصة    فالمطالعة بناء على ما سبق، ت تيح
ما تتضم نه من ألفاظ وعبارات وأفكار وخيالات،  الاستفادة مالشفهية أو الكتابية، من خلال  

خ من  يد  تز والثقافية براته  فهي  ية  واللغو تكسبه   ،المعرفية  كما  عنده؛  الأدبي  الذوق    وتصنع 
يجيا القدرة ع ؛ فالمطالعة  لى الفهم والنقدمعلومات جديدة أثناء عملية القراءة، لتتشكل لديه تدر

القار يجعل  مما  عصره،  حياة  أو  مجتمعه  ظروف  أو  الكاتب  لصفات  عاكسة  المتعلم    ئمرآة 
يالنصوص التي يقرؤها مع يتفاعل   المناسبة.  صدر الأحكام الأدبيةو

إذ    ؛لنشاط القراءة علاقة بالتعبير بنوعيه الشفهي والكتابي  أن    هنا،   وما لا يمكن إغفاله
ف مهارات النطق المختلفة  في بالتعبير الشفهي  تلتقي     كما ترتبط   ،النطق والأداء، فكلاهما يوظ 

كونهماالتعبير الكتابي  مع    القراءة الرسالة الكتابية، فإذا كان نشاط القراءة   في  يمثلان طرفي 
يق قراءة المكتوب وتفكيك رموزه   فإن الكتابة تمثل المنتج   ، يمثل عملية تلقي المعرفة عن طر

 

 .259جان عبد الله توما، التعلم والتعليم )مدارس وطرائق(، ص  -1

يسها، ص  -2 بية مناهجها وطرائق تدر يم الوائلي، اللغة العر  . 144ينظر: طه علي حسين الدليمي سعاد عبد الـكر
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والأداء،    المعرفي النطق  ضبط  على  المكتوب  النص  يعمل  إذْ  كتابة؛  دون  قراءة  فلا  ذاته، 
يا ودل   .1اليا وتوجيه القراءة الوجهة الصحيحة نحو

  كتابة ودورها في تنمية التعبير عند المتعلمال مهارة: الرابع طلبالم

           تعريف الكتابة الفرع الأول: 

يفات كثيرة   . بناءها وآليةتفسير عملية الكتابة حول كلها  تتمحور للكتابة تعر
أداة من أدوات التعبير، وترجمة الأفكار  »الكتابة بأنها  طه علي حسين الديلمي  عرف  

 .2التي تعمل في عقل الإنسان، ووسيلة أداء مهمة بين الأفراد والجماعات والأمم والمجتمعات« 
خلال   بالقولمن  نقف  يف،  أن    أولا  التعر العقل    الكتابة  إلى  أنتجه  ما  أعظم  من 

لا يمكن  و ،  ()وترجمة الأفكار منذ القدم  عن المشاعر  ة للتعبيروسيلة أداء مهم  فهي  البشري،  
التفكير   فيتطو ر ليس فقط في القدرة على التعبير، بل أيضا  النمو والدليل    فهيالاستغناء عنها  

السليم اللغوي  المنطقي  بداع  أنظمتها  ؛  والإ أو  بية  العر اللغة  يات  مستو أحد  الكتابة  تعتبر  وثانيا 
  .وهذه الأنظمة مجتمعة تساعد المتعلم في بلوغ الهدف المراد من الكتابة   ، () الستة

ين:   أمر على  الكتابة  تنضوي  أخرى،  جهة  وجدانيمن  عقلي  ين    الأول  بتكو ل  يتص 
عنها،   التعبير  في  والرغبة  فهوالأفكار  الثاني  الكتابي    عقلي وجداني يدوي  أما  بالرسم  ل  يتص 

الإملاء حة،    ،وقواعد  والص  بالسلامة  يت سم  بشكل  البيضاء  الصفحة  على  الأفكار  بوضع  فيهتم 
ذلك في  يراعى  أمور    و يكعد ة  التهج  الكلمة،    بوضع  سلامة  داخل  الحرف  بجوار  الحرف 

تنظيم المكتوب وفق علامات ب  الذي يعنى  والتنظيم ووضع الكلمة بجوار الكلمة داخل الجملة؛  
بي السليم المكتوب ووضوحه  وجمالالترقيم؛   . 3وفق قواعد الخط العر

 

يم(، ص ينظر: حاتم حسين البصيص، تنمي -1 يس والتقو  . 51، 50ة مهارات القراءة والكتابة )استراتيجيات متعددة للتدر
يسها، ص  -2 بية مناهجها وطرائق تدر يم الوائلي، اللغة العر  . 119طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الـكر

(:مراحل الكتابة )  من المعروف أنها قد مر ت على  نظرا لحاجة الإنسان منذ القدم إلى التواصل، لجأ إلى اختراع الكتابة، و
ير الحرفي التي   ير المعنوي، لتصل إلى مرحلة التصو ور والرسوم إلى مرحلة التصو العديد من المراحل، فانتقلت من مرحلة الص 
عطية،   علي  محسن  ينظر:  للاستزادة:  الأبجدية.  الحروف  مرحلة  أخيرا  ثم  الجمل،  ين  تكو في  نوعية  نقلة  الكتابة  شهدت  فيها 

بية، ص  الكافي يس اللغة العر  .213في أساليب تدر

(  ):الستة بية  العر اللغة  والنظام   أنظمة  الدلالي،  والنظام  البلاغي،  والنظام  الصرفي،  والنظام  الصوتي،  النظام  وهي: 
يس  النحوي، والنظام الكتابي، ونعني بالنظام الكتابي: الإملاء، والخط، وعلامات الترقيم. زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدر

بية، ص   . 92مهارات اللغة العر

يس ال -3 بية، ص ينظر: علي أحمد مدكور، طرق تدر  . 229لغة العر
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بصيغة أخرى، يكمن في الجانب المعنوي، ف أولهما ، أماناكتابة ركن للالقول أن  يمكن  و
يمكن   يد الفرد أن يعب ر عنها، و يتمثل في مجموع الأفكار والعبارات التي تختلج النفس، والتي ير و

يكمن في الجانب الأدائي الظاهري، الذي يتمثل في    وثانيهماعنها بمصطلح "المدلول"،    نعبرأن  
تن  وما  الكتابة ضالكتابة  متعلقات  من  وغيرها  وقف،  وعلامات  ورموز  حروف  من  عليه  وي 

أن   يمكن  و النفس،  في  مستقرة  كانت  التي  والأفكار  العبارات  تلك  تترجم  التي  السليمة، 
"الدال مصطلح  عليها  لارتباط  نطلق  الآخر  عن  أحدهما  فصل  يمكن  لا  الجانبان  وهذان   ،"

يصال   الأفكار بوسيلة التعبير عنها، سواء كانت لفظا أو كتابة، أي ارتباط الدال بالمدلول لإ
 المعنى الم راد. 

: أهمية الكتابةنيالفرع الثا  

من عنصر الكتابة،   ة دراسية  خلال  يتم  تحيث  يبدو أنه لا تخلو حص  من  علمها عادة 
  في المرحلة الابتدائية   المتعلم  أن    ما يمكن ملاحظته هوالتعبير الكتابي، والكتابة ودروس وأنشطة  

بة في تنفيذ المهام الكتابية، ذلك لما تحتاجه من المرور بمراحل كثيرة للوصول إلى    جدي صعو
إنتاج كتابي تنطبق عليه مواصفات الكتابة الجيدة، فنشاط الكتابة يحتاج إلى إتقان العديد من 

م  ، وكثيرا ما يكون الخطأ في الر سم الكتابي سببا في تغييب المعنى، وعد1المهارات في آن واحد
ي لاح ظ أن   عدم إعطائها كل الأهمية أد ى بالمتعلمين في مختلف الأطوار    وضوح الأفكار، و

يات  و المفردات  أ دون أخطاء في النحو     ةصغير  فقرة إلى افتقارهم القدرة على كتابة    ،والمستو
عية  الأداء عملية جد  مهم ة وضرورة اجتما و   اللغة ، ومن ثم  تعتبر الكتابة السليمة2الأسلوب أو  

ين.  ما يدور بالنفسللتعبير عن   والاطلاع على أفكار الآخر
لدهي  الكتابة    إن   اللغوي  المخزون  تعكس  التي  المتعلمينالوسيلة  تحكمهم ،  ى    ومدى 

بأساليب الإنشاء، وقدرتهم على و التي تعب ر عن مدى فهمهم للموضوع،  بالألفاظ والمفردات
فكرهم في  يجول  عم ا  الأدوات،    ؛التعبير  تلك  على  سيطرتهم  بمقدار  الكتابة  مستوى  يختلف  و

، وتخضع لمجموعة من  3ومنه فالتعبير الكتابي هو أحد فروع الكتابة إلى جانب الإملاء والخط 
 : 4على سبيل المثال لا الحصر  منها نذكر ،توفرها في المعلميجب  الشروط التي

 .النهوض بالمجتمعالمعلم بأهمية دوره في  إيمانوقدرة  -

 

بية، دار الشروق، عمان، الأردن، ط -1 يس العر  . 152م، ص 2006، 1ينظر: صالح محمد نصيرات، طرق تدر
 . 151ينظر: صالح محمد النصيرات، المرجع نفسه، ص  -2

بية، ص  -3 يس اللغة العر  . 212ينظر: محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدر

يسها، ص ينظر: طه علي حسين  -4 بية مناهجها وطرائق تدر يم عباس الوائلي، اللغة العر  . 119الدليمي وسعاد عبد الـكر
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 .نلمتعلميلوالاجتماعية النواحي النفسية والعقلية ب المعرفة -

  الكتابة. تعليم  تسمح بالقيام بمهمة  تمت ع بمهارات وقدراتال -

ية وللاثروة ال  امتلاك -    .كافيةال ثقافية ال غو

   من السهل إلى الصعب.التدرج معهم ، ولى الكتابةعالمتعلمين  القدرة على ترغيب -

الفرد بفك  الرموز    فيها  بالقول هنا، إلى القول بأنه إذا كانت القراءة عملية يقومنشير  
يل الرسالة من نص مطبوع إلى خطاب شفهي، فإن   يل  فيها  الكتابة عملية يقوم    وتحو الفرد بتحو

إلى   رسالة  توصيل  بهدف  للرموز  تركيب  إنها  مطبوع،  نص  إلى  شفهي  خطاب  من  الرموز 
 ، فالكاتب الجي د من الضروري أن يكون قارئا جيدا. 1كانا وزمانا قارئ يبعد عن الكاتب م

الكتابة أهداف تدريس نشاط: الفرع الثالث  

ال عن  أن  غني  هو    لغايةا  بيان،  الكتابة  تعليم  من  السليم    بناءالأسمى  التعبير  على  القدرة 
يتطلب والواضح لدى المتعلم،   :2الأهدافمجموعة من أن تتحقق في المتعلم ذلك و

التعبير  ال اكتساب    - على  سليمة  قدرة  والانفعالات  بلغة  والأحاسيس  الأفكار  عن 
بداع.ومؤثر، فيه سعة الأفق   بشكل راق  ورحابة الإ

 الاستخدام الجيد لأنظمة اللغة التركيبية، والصرفية، والدلالية.  -
 أفكار وتسلسلها، لتكون مؤثرة في نفس المتلقي. الممارسة التفكير المنطقي في عرض    -
ككتابة بطاقة تهنئة أو رسالة لصديق  ال- قدرة على مواجهة المواقف الحياتية المختلفة، 

 الخواطر. أو كتابة المذكرات و
جعله ي ،  إلخإملاء...الخط وأنشطة النشاط الكتابة وما ينضوي تحته من  ل المتعلم    إن إتقان

كتابيا،  و  من التواصل الاجتماعي والتعبير سواء كان شفهيا أ  هن يمك    ممالغته،  واعيا ومدركا ل
بداعيا، فضلا عن قدرته   الآراء، والاستناد  ر الس ديدة، والتمييز بين  افكالأبناء    علىوظيفيا أو إ

ية شخصا فاعلا    فيتفاعل،  خلال حواراته  إلى الأدلة القو منه  تجعل  يقة  بطر مع أفراد محيطه 
 أثر ايجابي.  ووذ

الرابع: أنواع الكتابة الفرع  

 :3لقد تم  التمييز بين ثلاثة أنواع رئيسة من الكتابة 
 

باته(، ص  -1 يسها صعو ياتها تدر ية )مستو  .189ينظر: رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغو

بابعة، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها، دار الألوكة، )د،ط(، )د،ت(، ص  -2 براهيم علي ر  . 03إ
باتها(، ص ينظر -3 يسها صعو ياتها تدر ية )مستو  .191، 189: رشيدي أحمد طعمية، المهارات اللغو
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ية الكتابة   -1 الأصلية،  التعبير الذاتية  أفكاره  عن  الفرد  يعب ر  وفيها  ينسقها،    ها يبنيف:  و
يقة تسمح للقارئ أن يمر     معين، بطر موضوع  في  ينظمها  التي مر   بها    بالحالةو نفسها 

بداعية.  بية بالكتابة الإ  الكاتب، وهذا النوع من الكتابة يطلق عليها في التر
المعلومات والمعارف، وإخبار القارئ بشيء  : وفيها يستهدف الفرد نقل  الكتابة المعرفية  -2

تفكيرا   الكتابة  من  النوع  هذا  يستلزم  و به،  إخباره  الضروري  من  أن  الكاتب  يعتقد 
وحقائق وتحليليا،   معلومات  تتضمن  لم  إذا  ومغزاها  أهميتها  تفقد  المعرفية    الكتابة 

 وأخبار، وهذه الكتابة تشبه ما يسمى بالكتابة الوظيفية.  

: وهي تتفرع من الكتابة المعرفية، وفيها يستعمل الكاتب العديد من الكتابة الإقناعية -3
وإثارة العطف، ونقل المعلومات   ،الم حاججة  :الطرق لإقناع القارئ بوجهة نظره، مثل

إلى   يلجأ  بما  ور الأخلاقي،  الأسلوب  واستخدام  معين،  موقف  لصالح  تؤثر  يقة  بطر
 الدين لإقناع القارئ بآرائه. 

على المعلمين العمل جاهدين   يضرورمن ال ه  والتمكن منها، فإن    ولتحقيق هذه الأنواع
ية، وفي  مستوى يمكنه من التحك    إلى   المتعلمب  للوصول بل  بشتى الس   م في مختلف الأساليب التعبير

يبه    إطار الن ظرة التكاملية للغة التعبير في    إن  حيث  من    ؛على الكتابة في غاية الأهميةفإن تدر
ينعكس ذلك  و   ،أحلى حلة  في  أصله معنى ومبنى، والمبنى ألفاظ ت ساق تكسو المعنى فيظهر بها

التعبير والسليم  الكتابي   في  تمكين  الذ،  اللغة   الجيد  صوب  العناية  توجيه  من    المتعلمين  ينبغي 
وسنتناول بالتفصيل كل فرع من هذه   التعبير الكتابي الجيد والسليم؛و،  املاءال و  الخط    جادةإ

 العنصر الموالي.الفروع في 

 الفرع الخامس: فروع الكتابة

   الخطنشاط   -1
فة الجمالية عليها، وهو   يدها، لإضفاء الص  يعر ف الخط بأنه »فن  تحسين شكل الكتابة وتجو

الكاتب   بين  التواصل  وسائل  وإحدى  الأولى،  الكتابية  الاتصال  بالخط وسيلة  و والقارئ، 
 .1يكون الانتقال من الصوت المسموع إلى الر مز المكتوب« 

 

يم عباس الوائلي،  -1 يسهاطه حسين الديلمي وسعاد عبد الـكر بية مناهجها وطرائق تدر  . 119، ص اللغة العر
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القول  يمكن  سبق  يبا  الخط     أن  ب   مما  وتدر الملاحظة،  قو ة  على  للعين  يبا  تدر يعد   الجيد 
حيث تشهد مهارة التحكم والسيطرة في القبض على أدوات    ؛لأصابع اليد على الث قة والات زان

التعليمية  الأطوار  عبر  متدرجا  تطورا  والكتابة  هو  ،الرسم  الإنساني    فالخط  الاتصال  وسيلة 
، فضلا عن ذلك فإن الر سم الكتابي الس ليم، والخط  الواضح الجميل، يستخدمان  1بالشكل الكتابي 

النفس   في  الداخلية  المعاني  يل  ي عد  لتحو و فهمها،  يمكن  دلالة  ذات  واضحة  ية  رمز لغة  إلى 
ن   يتمك   بحيث  والقارئ(؛  )الكاتب  والمستقبل  المرسل  بين  الوصل  همزة  بمثابة  الخط   وضوح 

الأخير يصالها،    هذا  إ الم راد  الصحيحة  والمعاني  الأفكار  على  الوقوف  أنمن  حين  رداءة    في 
ا  )القارئ(  المستقبل  ت فقد  أن  شأنها  من  أن  الخط   نرى  بهذا  و المكتوب،  قراءة  في  لرغبة 

بية بالمرحلة الابتدائية.  اتوجيه العناية صوب تعليم الخط  هدف أساسي في منه  ج تعليم اللغة العر
يب على الخط  يخضع إلى مجموعة من الأسس   أن    ،إلى القولهنا  تجدر الإشارة   التدر

يتعر  ك التي  المادة  كان  اختيار  كتابته،  في  يرغب  مم ا  يكتبه  ما  كان  فكلما  لكتابتها،  المتعلم  ض 
والتقد م؛   والنجاح  للتطو ر  أدعى  المنظم  لىإبالإضافة  ذلك  يب  يعد    والمستمر  التدر الذي 

ي كما   فالخط  عملية يجب أن يأخذ التكرار فيها دوره الواضح؛  لتحصيل أفضل النتائج،  اضرور
، بينبغي على المعلم إتباع الخطو ية الصحيحة في نشاط الخط  بو   وضعية الجلوس مراعاة  ات التر
يب ،  الصحيحة للمتعلم أثناء الكتابة يقة    هوتدر خاصة في الطور    السليمةعلى كتابة الحروف بالطر
 . 2الأول من المرحلة الابتدائية 

بة،  إذن  الكتابةف الخط  و، هي فن تسجيل أفكار المتعلم وأصواته المنطوقة في رموز مكتو
شك   ه ولا  يدها،  وتجو الكتابة  شكل  تحسين  فن  على  أن  و  يقتصر  لا  الخط   يد  تجو في  النجاح 

ين كلمة ثم جملة ثم   يب المنحصر في تقليد رسم الحروف ورصها إلى بعضها البعض، لتكو التدر
والمتعلم في أثناء ذلك    ؛فقرة، وإنما يحتاج إلى إعمال الفكر والقيام بالعديد من العمليات العقلية

الحروف من  حرف  بكل  الخاص  الهندسي  والشكل  الكتابة،  قواعد  يكتمل    ؛يح ترم  ولـكي 
ن التعبير ألء(  هجا)الإملاء  الشامل لابد من الاهتمام بال  اهاالشكل الصحيح للكتابة أو معن

 . في العنصر الموالي كما سنرىمعنى ومبنى  أصلهفي 
 

بية في التعليم العام  -1 يس العر يات وتجارب(، ص ينظر: رشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع، تدر  .166)نظر

بابعة، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها، ص  -2 براهيم علي ر  . 121إ
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 هجاء(اء )الإملنشاط ال   -2
ف   براهيم علي رباعة يعر   يق  بأنه »  الإملاء  إ بية، عن طر فن رسم الكلمات في اللغة العر

ير الخط ي للأصوات المنطوقة، برموز ت تيح للقارئ أن يعيد نطقها طبقا لصورتها الأولى،   التصو
يكون ذلك على وفق قواعد وضعها علماء اللغة«    .1و

ي مستو لدينا  يظهر  السابق،  يف  التعر خلال  والآخر    نا من  ظاهر  أحدهما  الكتابة:  في 
  ، باطن، وأما المستوى الظاهر ونقصد به الجانب المكتوب من اللغة، فتقع قضاياه على: الخط 
ير المشار  ي، ونظام الجمل، ومنحى الفقرات، والهوامش، والترقيم، أي: هو نظام التصو والتهج 

فت الكتابة،  محتوى  به  والمقصود  الباطن،  المستوى  أما  ير،  إليه؛  التصو نحو:  من  قضايا  فيها  قع 
بمعنى أخر إن المعنى فكرة تتطلب ألفاظا لتظهر وقد    ؛2ع والأفكار، والسياق، والمعالجة، والتتب   و

والتخي   ير  التصو على  والقدرة  الأفكار  فتنوع  مضمرة،  ضيق  كانت  أو  سعة  على  دليل  هو  ل 
من هنا نقول   خيال المتعلم وأفقه، ومنه فإن الس فر بالأفكار لهو الجني ا ؛    أن  لحقيقي للتعبير

 شكل ومحتوى أو هي قدرة وعملية ومهارات عقلية وحركية.هي الكتابة  
بة، وهذه الأخيرة    وعلى سبيل الاتساع، فإن   اللغة لغتان: الأولى منطوقة والثانية مكتو

ير للأولى واصطلاح عليها، وكلتاهما يمكن ترجمته إلى الأخرى فكل  مقروء لابد م ن هي تصو
با، وكل منطوق يمكن كتابته، ومن ثم    فالرابط بين هاتين اللغتين لا يكون إلا     أن يكون مكتو
الابتدائية   المدرسة  وظيفة  وهذه  واصطلاحا،  ثلاثة  ب تعليما  أمور  بين  الر بط  المتعلم  تعو د  أن 

ِّ هي:   ر عنها، والنقش الممث  هذه الأمور    ؛ لأن  ل للفكرة وصوتهاالفكرة العقلية، والصوت المعب َّ
أن   تؤكد  إطار    الثلاثة  سوى  ليس  المكتوب  وأن  المعنى،  من  أي  الفكرة،  من  تبدأ  الكتابة 

الكتابة،   نظام  وفق  وضوح  في  معروضة  مصورة  معقولة،  فكرة  على  ينضوي  عام  ظاهري 
 .3والمعالجة في التدقيق وفق طبيعة الفكرة ذاتها وتحورها وثناياها 

ارتباطا وثيقا؛ من حيث إن  الغرض بالإملاء    يرتبطالخط     نشير في هذا المقام، إلى أن  
من الخط  هو أن يكون صورة واضحة لما تم  النطق به، وأداة صالحة للإنابة والاستفادة عن  

 

بابعة، المرجع السابق، ص ن. -1 براهيم علي ر  إ

ية، مصر، ينظر:    -2 ية للكتاب، الإسكندر بية في المرحلة الابتدائية، مركز الإسكندر حسني عبد الباري عصر، تعليم اللغة العر
  .240 ، صم2005)د،ط(، 

 .301، ص نفسهينظر: حسني عبد الباري عصر، المرجع  -3
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والنطق  الكتابة  بين  التطابق  تم   إذا  ذلك  يتحق ق  و الرموز،  يق  من  1طر الهدف  فإن  وهكذا   ،
يب المتعلم على نشاط الإملاء هو إقدا ره على الت حكم في الكتابة، مراعيا صح ة مختلف أشكال  تدر

ي و بية،  العر للكتابة  والضوابط  الوضوح    الخط  ؤديالحروف  إضفاء  في  كبيرا  دورا  ذلك  في 
 .2والجمال على الكتابة فت ست ساغ قراءتها

أن   هاهنا،  القول  مهارات   يمكن  من  العديد  يكتسب  الدراسية  مسيرته  خلال  المتعلم 
، وكلما انتقل إلى مستوى دراسي معين زاد التي يكون قد تدرب على مختلف أنشطتها  اللغة

قواعد الإملاء بقواعد    وترتبطالمكتوب؛    تحكمه فيتمكنه من المنطوق، وانعكس ذلك على  
ين    يهاابة يكون قد تعر ف علالنحو والصرف، والمتعلم قبل البدء بعملية الكت وعلى اشتقاق وتكو

الكلمات من  محدود  عدد  من  محدودة  لا  يكتبهكلمات  الذي  الحرف  ونوع  في    ،  مستفيدا 
 ذلك من مختلف الخ برات التي مر  عليها طيلة مساره الدراسي. 

يب المتعلم على نشاط الإملاء إلى الوصول به لمستوى يمكنه من  :3يهدف تدر
الهدف   المعنى وتوضحتحد د    ،رسم الحروف والكلمات بصورة صحيحةالتدر ب على   -

 المنشود.

بط فيما بينها.  -  إجادة استخدام علامات الترقيم والتعو د عليها، مم ا يحد د الجمل أو ير

بدايته.  -  معرفة مواضيع الفصل والوصل، ونهاية الكلام و

أن  و يخفى  الترقيم  لا  لعلامات  الصحيح  الاستخدام  على  يب  على    التدر المتعلم  يساعد 
الآخر  يجعل  و الصحيحة،  والكتابة  يعرف  يالقراءة  الذي  فالمتعلم  بسهولة،  كتب  ما  يقرؤون  ن 

الاستفهام،  و  النقطة، وأين يضع علامة التعجبوالفاصلة المنقوطة  وأين يجب وضع الفاصلة 
ين؛كتابته مقروءة ومفهومة  فتكون  يكون أقدر على القراءة الصحيحة   عن ذلك    فضلا للآخر

يب على علامات الترقيم، يكون بالنظر إلى الكتابات التي قام بها    فإن   المدخل الأفضل للتدر
يبهم على وضع علامات الترقيم في مواضعها الصحيحة من خلال كتاباتهم   .4المتعلمون وتدر

 

يمها(، ص  -1 يسها، تقو ية عند الأطفال )أسسها، مهاراتها، تدر  . 416ينظر: حامد عبد السلام زهران وآخرون، المفاهيم اللغو

بية، ص  -2  .67ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العر

بية في المرحلة الابتدائية، ص ينظر: حسني ع -3  .301بد الباري عصر، تعليم اللغة العر
بية، ص  -4 يس اللغة العر  .77، 76علي أحمد مدكور، طرق تدر
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التركيز  ب  إلا  تعليم المتعلمين الكتابة في المرحلة الابتدائية،    تجدر الإشارة هنا بأنه لا يمكن
بداعي،    ا على الشكل أول بخاصة الإ وعلى الإملاء ثانيا، ثم  التأني في تعليمهم التعبير الكتابي و

وعلى أساس هذا الترتيب نتناول تعلم التهجي في الطور الأول من المرحلة التعليمية، مرجئين  
يري، إلى حين نتناول تعليم اللغة بعض أنواع التعبير التحر بية في الأطوار    تناولنا الإملاء، و العر

يب على الكتابة،    وهكذا، فإن  ؛  1اللاحقة من المرحلة الابتدائية  الإملاء وسيلة من وسائل التدر
التعبير  جودة  مستوى  بالضرورة  يعكس  المتعلم  عند  وإتقانها  الإملاء  أنشطة  فهم  ودرجة 

 .2التعبير، والإفهام  ، فهو وسيلة جيدة تضمن السلامة لديه وسلامته
يب  ية المتنوعة، فهو تدر على الكتابة    للمتعلم   للإملاء فوائد عديدة، تت صل بالمهارات اللغو

قدر  كماالصحيحة،   ية،    تهيكشف  اللغو الأصوات  بين  التمييز  معرفو على  بالمفردات   تهيعز ز 
ية،   اللغو الصحيح   كماوالتراكيب  الترقيم  على  المتعلم  قدرة  عن  المتعلم   ،3يكشف  يصل  ولـكي 

وى تعبير ذو لغة سليمة وصحيحة المعنى والمبنى، لابد له من الالتزام بضوابط وقواعد  إلى مست
واقع اللغة الراهن يستدعي    يرجع إليها حين ي لتبس عليه أو تواجهه عبارات غامضة؛ إذْ أن  

بة من الأخطاء لحمايةدراسة النحو وتعليمه   . لغة المتعلم الشفهية والمكتو
ية والصرفية نشاط القواعد  -3  النحو

ف النحو قديما بأنه العلم الذي ي عر ف به ضبط أواخر الكلمات، ومعرفة حالتها   لقد عر 
وما   التراكيب  في  البحث  علم  فهو  النحو،  لعلم  الحديث  المفهوم  أما  وتركيبا؛  بناء،  و إعرابا، 

بين الجيرتبط بها من خواص، كما أن   مل في العبارة،  ه يتناول العلاقات بين الكلمات في الجملة و
يبحث في الارتباط الداخلي بين الوحدات المكونة للجملة أو العبارة، وغير ذلك من وسائل   فهو

 .4لها علاقة بنظم الكلام وتأليفه 
ية وسيلة من الوسائل التي تعين على إجادة اللغة شفاهة، وممارسة   تعتبر القواعد النحو

تساعد على دق ة التعبير وسلامة الأداء فهي    ؛ ة خالية من الأخطاءسليمالقراءة والكتابة بلغة  

 

بية في المرحلة الابتدائية، ص  -1  .300، 240حسني عبد الباري عصر، تعليم اللغة العر
بية، ص ينظر: سعيد عبد الله لافي، تنمية مهارات اللغة  -2  .43العر
بابعة، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها، ص  -3 براهيم علي ر  . 121إ
بية وعلومها، ص  -4 يب مهارات اللغة العر  .303، 302ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدر
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ية يترتب عليه فساد في المعنى وقلب في الفكرة  و  ؛وضبط الكلمات عدم مراعاة القواعد النحو
ية لنقو م ألسنتنا ونهذ ب كتاباتنا، وليس المقصود وسوء ف ي الفهم، فنحن نتعلم القواعد النحو

 .1من تعلمها أن تصبح هدفا من الأهداف التعليمية 
يكون في المراحل الابتدائية، كونها    الخاصة بقواعد النحو والصرفأنشطة التعليم  إن  

معرفة  من  ن  يتمك  وحالما  الأخرى،  القواعد  فهم  على  قادرا  المتعلم  يصبح  بعدها  التي  الركيزة 
ية والصرفية، تصبح لديه القدرة على   أخطاء،  ال  سليم اللغة وخال من  تعبير  إنتاجالقواعد النحو

ً ية  الإعراب يصبح قادرا على وضع العلامات  إضافة إلى أنه   بناء   ، للكلمة، ومعرفة حالتها إعرابا و
ية هو توظيفها توظيفا يجعل المتعلم   ؛ومعرفة كتابتها فالهدف الأساسي من تعليم القواعد النحو

ية، والتعبير   بية استخداما سليما خاليا من الخطأ في مختلف انتاجاته التعبير يستخدم اللغة العر
بية، فكل فروع اللغة وأنشطتها تصب  في التعبير،  بصفة عامة هو الحصيلة النهائية لتعليم الل غة العر

ية السليمة لدى المتعلم. إلى هادفة  خلق القدرة التعبير
بية  إن   ة  عي بم  عبر الحصص الدراسيةالمتعلم عندما يتعرض إلى مختلف أنشطة اللغة العر

ية   مهارتهتساعد في صقل  التي  ،  الخ...القواعدو  الخط والإملاء  المعلم، يتمكن من أنشطة  ؛  اللغو
يستثمرها جميع هذه الأنشطة التي يقوم بها المتعلم هادفة يستفيد منها  ف في اتجاه تحقيق الغاية  و

التعبير   المبتغاة في  وكتابيا هشف  بالتحكم  وصول  ،2يا  ل  وعند  الغاية  المتعلم  ذات    يصبحهذه  بمثابة 
التعلمية التعليمية  العلمية  في  ومتفاعلة  المقام  فاعلة  هذا  وفي  البنائية،    بياجيه يرى  .  يته  نظر في 

منظوره   إطار  في  التعلم  موضوع  المعلومات،  الابستمولوجيحول  تركيب  يتعلم  المتعلم  بأن   ،
يعيد ذهنه    و في  بلورتها  و يقوم ب دمجها  جديد ثم  من  المعارف    ركبيأو بمعنى آخر    ،3إنتاجها 

ية والأنشطة    . شفهي أو كتابيتعبير  شكل بناءها في ثم يعيد في القسم التي تلقاهااللغو

 

  .302ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع نفسه، ص  -1
بية والتعليم من أجل الت  -2 بية، العدد  ينظر: أمحمد عليلوش، التر ، الدار البيضاء، المغرب،  10نمية، منشورات مجلة علوم التر

 . 48م، ص 2007، 1ط
بقال للنشر، ط -3 بية، دار تو  . 47، ص 1989، 3ينظر: جان بياجيه، )تر( محمد بردوزي، علم النفس وفن التر
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 اوأهدافهمالتعبير الشفهي والكتابي مفهوم  :المبحث الثاني

؛   جانب  الالذي يمثل    ()الشفهي  التعبير  الأول هويمكن الت مييز بين نوعين رئيسيين من التعبير
  ؛ اللغة  منالجانب المكتوب  الذي يمثل    (  )  الكتابي  التعبيرأما الثاني فهو    ؛اللغة  منوق  طالمن

ذلك  و عن  منهما  ينقسم  فضلا  نوع  إلى  كل  الغرض  حيث  بداعي من    تعبير وظيفي وآخر إ
فيهما التحكم  فرد    يضرور   يعتبر  الابتدائية  فيلكل  المرحلة  في  المتعلم  ة  بخاص  و التي    المجتمع، 

بخاصة في الطور الأول من بمنحهللتعبير الشفهي  خاصة عنايةفيها  ىولت  .  هاكل الوقت و
 : التعبير الشفهيالأول المطلب 

 الفرع الأول: تعريف التعبير الشفهي

»مهارة من مهارات اللغة، بها تنتقل الأفكار ه  بأن    التعبير الشفهي  محسن علي عطيةيعرف  
ين بواسطة الصوت، فهو ينطوي على   والمعتقدات والآراء والمعلومات، والطلبات إلى الآخر

 .1وأفكار وأداء«لغة وصوت  
يرى    »عملية يتم  من خلالها إنتاج  عبارة عن    التعبير الشفهي  نبأ  والي فاضل فتحي محمدو

الأصوات، تصحبها تعبيرات الوجه التي ت سهم في عملية التفاعل مع المستمعين، وهذه العملية  
المشاع بقصد نقل الفكرة أو  يا،  صوتيا، دلاليا، ونحو من المتحد ث  نظام متكامل يتم  تعل مه  ر 

ين«   .2إلى الآخر
يفين، نجد أن    هذين  انطلاقا من  المؤثرة   ، القدرة على امتلاك الكلمة الدقيقة الواضحة  التعر

مهارة وتنمية  بامتلاك  تكون  الإنسان،  حياة  الشفهي  في  قدرة    التعبير  تنمو  حيث  ؛  الصغر منذ 
 

(  )  وسبب   الشفهي:التعبير ية،  بو وتر فنية  قي م  من  له  لما  الشفوي  بالتعبير  كذلك  يسمى  و اللغة،  من  المنطوق  الجانب  هو 
يؤديان المعنى نفسه، والدليل -استعمالنا للفظة الشفهي في أطروحتنا بدل لفظة الشفوي   على الرغم من أن  كلاهما صحيح، و

ف ه  ف ه هو الهاء فقالوا: )ش  ف ه ات( في الجمع، أما من قال أن  المحذوف هو على ذلك: أن  المحذوف من الش   ي( في النسبة و)ش 
بمعنى   )شافهته(  ونقول:  )ش فاه(  التكسير  في  نجمعهما  لأننا  أحق؛  الأول  القول  لـكن  و)ش ف وات(،  )ش ف وي(  قال:  الواو 

أجزاء،  حاورته.   ثلاثة  في  موسوعة  بية،  العر الدروس  جامع  العلاييني،  المنعم  مصطفى  عبد  منشورات  مراجعة  خفاجة، 
ية، صيدا، بيروت، ج   .74م، ص 1993، 28، ط2المكتبة العصر

()  :؛ لأنه يعتمد على   التعبير التحريري ير طلق مصطلح التحر التعبير التحرري أو التعبير الكتابي، ولهما المعنى نفسه، وأُّ
ين عليها، وشيوعها وتداولها أكثر في  ين والكتابة؛ وم ر د  اعتمادنا استعمال لفظة الكتابي هذا لتعارف الـكثير ير أي التدو التحر

 الوسط المدرسي.  

بية، ص محسن علي عطية، الكافي في  -1  .205، 204أساليب اللغة العر
بية في المرحلة الابتدائية )طرقه -2 يس اللغة العر  . 160، 159قضاياه(، ص-أساليبه-والي فاضل فتحي محمد، تدر
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وتعبيرات الوجه،      على الإشاراتقبل ذلك  يعتمد    إذالطفل على التحد ث في سن  مبكرة ،  
اللغة   بواسطة  بالتعبير  يبدأ  شكل    تكون التي  المنطوقة  ثم  يصدرهاأصوات  في  الجهاز    مختلفة 

بوا في    ؛ إذ أن، ليعب ر بها عن مختلف أغراضهكالمناغاة والصراخ    النطقي معظم الأطفال تر
تزداد قدرتهم على التعبير بشكل كبير خلال ف   ،د اللغة المنطوقة كوسيلة للتواصلبيئات تعتم

ً »الطفل ليس مستعدً   وهكذا فإن    ؛سنواتهم الأولى ا لتعل م اللغة فحسب، ولـكنه أيضا  ا بيولوجي
 ً اجتماعي ب  المنطوقة للتواصل« مد ر   أن  1ا على استخدام اللغة    ، وفي هذا الشأن يمكن القول 

 .2»مفردات اللغة تعكس بصورة واضحة المحيط الاجتماعي، للقوم الذين يتكلمونها« 
بعة تتمثل في: الصوت،   بالإضافة إلى ذلك ي نظر إلى الكلام كفن لغوي يستلزم عناصر أر
ية لما له من أهمية في الحياة،   واللغة، والتفكير، والأداء، ليكون بذلك من أبرز المهارات اللغو

»التعبير الشفهي عبارة عن مزيج من   في القول بأن  حامد عبد السلام زهران    هذا ما يؤكده
العناصر التالية: التفكير كعمليات عقلية، اللغة كصياغة للأفكار والمشاعر في كلمات، الصوت  
الفعل   أو  الحدث  ين،  للآخر ملفوظة  أصوات  يق  طر عن  والكلمات  للأفكار  حمل  كعملية 

واستما واستجابة  جسمية  الاعتقادات،  كهيئة  نقل  فن  هو  إذن  الشفهي  فالتعبير  ع، 
ين«  الآخر إلى  المتحد ث  من  والأحداث  والأفكار،  والمعاني،  والاتجاهات،   ؛ 3والعواطف، 

يد  ومنه  فالتعبير الشفهي نشاط كلامي ونظام متكامل ي فصح فيه الفرد بواسطة اللسان عم ا ير
ية في الحياة اليوميةي   وهو بمختلف ممارساته الشفهيةأن يقوله،   . ستخدم بعفو

التعبير الشفهي بأنه »كل لفظ مستقل بنفسه، مفيد   يعرفف  طه علي حسين الديلميأما   
 .4في معناه، فاللفظ الذي لا معنى له لا يمكن أن نسميه كلاما« 

أن  م ذلك  لغوا  هعنى  صار  وإلا   معنى،  دون  من  للكلام  قيمة  الكلام  ()لا  كان  وإذا   ،
مجالات   تستدعيها  التي  أهميته،  يعكس  التعبير  في  الكلام  جل  ي  »وت  قولا،  صار  ذلك  عكس 

 

ية عند ابن سينا عيوب النطق وعلاجه، ص  -1  . 184نادر أحمد جرادات، الأصوات اللغو

بات القراءة، )تر( موسى محمد عمايرة، ص  -2  . 38آلان كامهي، اللغة وصعو

يمها(، ص  -3 يسها، تقو ية عند الأطفال )أسسها، مهاراتها، تدر  .486حامد عبد السلام زهران وآخرون، المفاهيم اللغو

ع  -4 الحديث،  طه  الـكتب  عالم  التجديدية،  والإستراتيجية  التقليدية  الطرائق  بين  بية  العر اللغة  يس  تدر الديلمي،  حسين  لي 
 .212م، ص 2009، 1الأردن، ط

 ( )    .لغا وقيل أيضا  وجمعها لغي؛  عوض،  والهاء  ولغوٌ،  لغي  »أصلها  اللغة  بأن   منظور  لابن  العرب  لسان  معجم  جاء في 
اللغو واللغا، السقط وما لا يعتمد به من كلام وغيره ولا يحصل منه فائدة ولا نفع. واللغو ما كان من كلام غير معقود 

 . 252، 250، ص 15ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، مج  عليه، واللغو في لسان العرب غير معقود عليه«.
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، 1الحياة التي لا تتم  إلا  به؛ من حيث إنه وسيلة من وسائل الإفهام، والتفاهم، والاتصال« 
ب   الدراسات  من  أن  ن  ي   فكثير  نسبة    ت  يشك ل  اللغة  من  الشفهي  التواصل   %95الجانب  من 

  .2اللغوي بين الأفراد والجماعات 
من هذا المنطلق تجدر الإشارة إلى أن ه لا يمكن أن يحدث تواصل دون وجود متحد ث  

تعتمد   مستقبل، فعملية التعبير عند المتعلم حال دخوله المدرسةيمثل المرسل، ومستمع يمثل ال
الخارجية،  بالبيئة  ارتباطها  ودرجة  داخلها،  يتلقاها  التي  اللغة  في    على  التحكم  ومستوى 

معلمه   مع  اسم    ؛أقرانهواستخدامها  التعبير  من  النوع  هذا  على  البعض  أطلق  المحادثة أو  وقد 
يفين ولا  يجري بين    ، فالتعبير الشفهي()   ، إلا  أنه يوجد اختلاف بينهماالشفهي   الإنشاء طر

شترط فيه الحوار، ولا يكتفي فيه المعب ر بالإجابة عن الأسئلة، بل يتجاوز كل هذه الشروط  ي  
بداء الرأي في وضعية ما أو فكرة من الأفكار أو التعبير  إلى الوصف أو التعليق أو النقد أو إ

ة بعد سردها أفكار بالكلام  ، إذ يتم فيه الإفصاح عن المشاعر والعم ا يخالج النفس أو عن قص 
ضمن حدود فيمارسها المتعلمون  المحادثة  أما    ؛إلخ ...باستعمال العبارات السليمة والأفكار المرت بة

الشفهي؛   الإنشاء  أو  التعبير  أهمها  عد ة  مواقف  في  تقتضي  ف المدرسة  مناقشة  هي  المحادثة 
يتم  فيها تبن ي فكرة خاصة بالفرد ذاته، ومتابعة الأفكار التي يعرضها الآخرون للرد   فاع  لتا ل، و

المرحلة الابتدائية و عليها اتفاقا أو اختلافا،   في  المقصودة  المعنى هي  يد المتعلم على    ،بهذا  لتعو
الإرسا  قبيل  من  كله  وهذا  الذات،  أفكار  عن  الواعي  المتنبه  والمنظ م  المقصود  ل  الإفصاح 

المتعلم هنا »بمثابة المرسل إليه، وهو الطرف الآخر في عملية التواصل، والمستقبل    اللغوي؛ لأن  
 

والثانوي  -1 والمتوسط  والإعدادي  الابتدائي  الأطفال  ياض  )ر العام  التعليم  مراحل  في  التفكير  مهارات  مصطفى،   -فهيم 
بي، القاهرة، مصر، ط بي(، دار الفكر العر ية مستقبلية للتعليم في الوطن العر  .48م، ص  2002، 1رؤ

بية وعلومها، ص  -2 يس مهارات اللغة العر  .152ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدر

 (:الشفهي والتعبير  المحادثة  لة    (  الص  وثيقة  الشفهي،  التعبير  من  نوع  تعتبر  إنها  حيث  من  ؛  التعبير عن  المحادثة  تختلف 
متبادلة بين متحدثين يرٌاد فحصها، وعرضها،   بالتحد ث، لـكنها مرهونة بطرف آخر مشارك فيها، وتدور حول معاني مشتركة

وتبادلها، وتنميتها، واتخاذ المواقف بشأنها؛ كما أنها تحتاج إلى مهارة التنبؤ بأفكار الطرف المشارك المتحد ث فيها، والتنبؤ بحججه  
ر: حسني عبد الباري عصر، وأساليبه في العرض والتنفيذ، والمرونة في تناول الحجج والر د عليها، وإيضاح الغامض منها. ينظ

بية في المرحلة الابتدائية، ص     .488 ،487تعليم اللغة العر
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الرسالة« يختلفان  1لمضمون  متحد ثين  فيها  لأن  ما؛  نوعا  صعبة  تكون  عموما  المحادثة  ولـكن   ،
يات الثقافة ودرجة الذكاء... ادثة أبطأ  ، ومن ثم   فالنضج في المحالخحتماً في الن مو، وفي مستو

بخاصة في الطور    فإنه  التعبير الشفهي، لذا  ه فيمن ي نصح بالتركيز أولاً على التعبير الشفهي، و
  . تلازمه طيلة فترة حياته  للتعبير متعلمل من المرحلة الابتدائية، فهو وسيلة الوالأ

أن    ومجمل والمحادثة    القول  الشفهي  اللغة  يندرجان  التعبير  فيها  ضمن  تمر   حيث  المنطوقة؛ 
المعاني الداخلية من ذات  الطفل بعد اختيار الأصوات المناسبة لها، ثم   تظهر إلى الخارج على 

يتبادلها   ؛شكلين التي  المحادثة  في  يتمثل  مجز أ  والثاني  الشفهي،  التعبير  في  يتمثل  مت صل  أولهما 
أن   ي لاحظ  و أدنى،  كحد    من  اثنان  أيسر  الشفهي  في    التعبير  الطفل  إن    حيث  من  المحادثة؛ 

بطها  2التعبير هو المرسل والمستقبل معا  ير ، فهو يستقبل المعاني الم راد التعبير عنها من داخله، و
منطوقة،   صورة  في  الخارج  إلى  يرسلها  ثم  بدرجة  فبالأصوات  مرتبطة  الشفهي  التعبير  جودة 
ن الطفل في التعبير عن المعاني الداخلية عنده، ثم     ترجمتها إلى الخارج من خلال ح سن تمك 

 اختيار الكلمات الملائمة وترتيبها في جمل وعبارات تخدم الموقف المراد التعبير عنه. 
العملية تفعيل  في  أهمية كبيرة  المدرسي  الوسط  في  الشفهي  فمن    للتعبير  التعليمي ة/التعل ُّمية، 

ال إلى  وأحاسيسه  أفكاره،  التلميذ  »ينقل  أن  يستطيع  باللغة،  خلاله  مستعينا  مشافهة  ين  آخر
يماءات، والإشارات باليد، والانطباعات على الوجه، والنبرة في الصوت«   .3وتساعده الإ

له    يسمح  جيدا،  استخداما  اللغة  استخدام  على  المتعلم  يساعد  الشفهي  التعبير  فإن   ومنه 
التي تعترضه؛   الحياة  مواقف  شت ى  في  اللغوي  مخزونه  يتواصل ضمن    فالمتعلمبتوظيف  يعيش و

المدرسة فالمجتمع ككل؛ والمتأمل في ذلك    إطار وعلاقات التأثير والتأثر داخل الأسرة، ثم  
يرفع من مستوى حديثه،   يجد أن   ممارسة المتعلم للتعبير الشفهي من شأنه أن يهذ  ب كلامه، و

والانفعالي ة، النفسي ة  حالته  على  ذلك  فينعكس  اجتماعية،  مكانة  له  يحق ق  يجيا  ل   و تدر يصل 
التي تشمل كل ميادين    4نه من تحقيق الـكفاءات التعبير الشفهي وغير الشفهي إلى مستوى يمك  

 

ين للدراسات والبحوث العلمية،    -1 ية التواصل المفهوم والمصطلح، مجلة جامعة تشر رضوان القضماني وأسامة العكش، نظر
يا، مج   .    142م، ص 2007، 1، ع29سور

بية في المرحلة الابتدائية، ص ينظر: حسني عبد الباري عصر،  -2  . 174، 173تعليم اللغة العر

ية والتطبيق، ص  -3 يسها بين النظر بية وطرائق تدر  .253عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العر
بية الوطنية، المرجعية العامة للمناهج، اللجنة الوطنية للمناهج، ص  -4  . 45ينظر: وزارة التر
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يب والتعليم المقصودان يمك نان المتعلم من امتلاك القدرة على التعبير الشفهي  ف »  التواصل، التدر
يقة تجد القبول والاستحسان عند المستقبلين«   .1المؤثر في المستمع، بطر

ة التعبير بالمدرسة الابتدائية دورها فيعليه  و ، ففيها كفاءة التعبير الشفهيتحقيق    فإن لحص 
يجيا   يرتبط  بهذه الـكفاءةيتحك م المتعلم تدر مختلف    فيبدرجة استيعابه وقدرته على الن فاذ  ذلك  ، و

ية اللغو وطرق  المصاحبة  الأنشطة  بية  العر اللغة  بمفردات  إلمامه  ودرجة  أن   ؛استخدامها،   إذ 
إلى   الوصول  من  ليتمكن  المتعلم،  يمتلـكه  أن  يجب  الذي  الأول،  المفتاح  هي  بية  العر »اللغة 
مختلف ميادين التعل م، فهي ليست المادة التعليمية التي تحمل التعل ُّمات فحسب، بل هي أيضا  

القاعدية    فة تكون الـكفاءة العرضيةوسيلة نسج علاقات منسجمة مع محيطها، وهي بهذه الص  
 .2الأولى« 

يفيمكن  ومنه   »  على أنه   الإجرائي للتعبير الشفهي  تعر

». 
أنه على  الشفهي  التعبير  يف  تعر يمكننا  »  كما 

». 
التعبير الشفهي االفرع الثاني: نوع  

بداعي  آخر  ال ووظيفي    نوعان، الأولالتعبير الشفهي   ي   وهماإ يب المتعلم  اضرور ن ينبغي تدر
 . باتهابكل تشع   مية ارتباطهما باحتياجات الحياة اليولعليهما معا 

 

بية وعلومها، ص علي سامي الحلاق، ا -1 يس مهارات اللغة العر  .135لمرجع في تدر

بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، ص  -2  . 45وزارة التر
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 الوظيفي التعبير الشفهي النوع الأول: 

التعبير عر  ي ذلك  بأنه  الوظيفي  الشفهي  التعبير  )نفعيا(،    ف  وظيفيا  غرضا  يؤد ي  »الذي 
محيط   في  أو  مثلا  كتاب  كعرض  خارجها،  أو  المدرسة  داخل  سواء  المتعلم،  حياة  تقتضيه 

يساعد الناس في قضاء   حوائجهم العادية والاجتماعية، وتنظيم حياتهم وعلاقاتهم  المجتمع، و
ين، ومن ثم   فهو ضروري لكل إنسان«  هو تحقيق    همن الأساسي  الغرض    إن  ف  وعموما  ،1بالآخر

بصفة خاصة هو    تنظيم حياتهم وقضاء حاجاتهم،بغية  الناس    التواصل بين التعبير الذي ذلك  و
المتعلم   حياة  تقتضيه  وظيفيا  غرضا  شت  يؤدي  نواحيفي  أى  داخل  سواء  أو  سها  المدرسة  وار 

 خارجها. 
الوظيفيحصر  تن   التعبير  الشفهية   مجالات  الناحية  أن    ،من  تفي  مواقف كل  شمل  ها 

ين  ،الاستقبال يف بالآخر   ، المحادثة والمناقشةالمشاركة في    ، أووكلمات الشكر  ،والوداع  ،والتعر
وقد تطرق    ؛...التعليق على الأحداثعرض كتاب أو    وأ  والإرشادات،  ،وتوجيه التعليمات

  ، والمناقشة   ،يتمثل في المحادثة»الوظيفي    الشفهي  لتعبيرا   في قوله بأن    علي سامي الحلاقإلى ذلك  
الأخبار  ،القصص  وقص   والتوجيهات  ،وسرد  التعليمات،  وإلقاء    ،والإشارات   ،وإعطاء 

يهدف أساسا إلى جعل   التعبيرمن    النوعهذا    وهكذا فإن    ،2« الكلمات في المناسبات المختلفة
متمكنا   بم   منالمتعلم  والوفاء  حوائجه،  وقضاء  حياته،  بصفة    اتطلب تتنظيم  ية  العصر الحياة 

للفرديتعل  نه  أ  باعتبار  ؛3عامة  اليومية  بالحياة  خاصة   ق  بصفة  والمتعلم  يب  عامة  تدر يمكن  و  ،
   .ولا يمكن الاستغناء عنه في كل المراحل الدراسيةليه عن ميمتعلال

 الشفهي الإبداعي التعبير النوع الثاني:   -1
بمختلف   المحادثة  بتحميل  التعبير  من  النوع  هذا  الداخلية اليمتاز  ح  للمتكلم  مكنونات  في فص   ،

ما   وكل  عواطفه  عن  وانفعالاته المبدع  النفسية  وأحاسيسه  أفكاره  ي ترجم  و نفسه،  يختلج 
حيث   ؛امععبارات بليغة وألفاظ منتقاة تستحوذ على انتباه المتلقي الس  و  بلغة سليمة الداخلية

 

ية التعليم المتوسط،    -1 بية الوطنية، مدير بية  للغةا  دليل الأستاذ،وزارة التر   الجزائر،من التعليم المتوسط،    الرابعة  السنة  العر
 . 43 ، ص م2004

يس مهارات اللغة علي سامي الحلاق، -2 بية المرجع في تدر  . 238 ص وعلومها، العر
بية، ص    -3 العر اللغة  فنون  يس  تدر مدكور،  احمد  علي  بية،  217ينظر:  العر اللغة  يس  تدر طرق  إسماعيل،  يا  زكر ينظر:  و  .

 . 183م، ص 2005دار المعرفة الجامعية، )د،ط(،  
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يب   ؛1تدفعه بعدها إلى المشاركة الوجدانية مع المتكلم ثم  ، فتؤثر فيه أذنهإلى  ذ  نف  ت   يمكن تدر و
لتشجيعهم على   وسيلة المثلىنه اللأ ،ن على هذا النوع من التعبير في أي مرحلة دراسيةيالمتعلم 

بداعسالاستر والإ الكلام  في  أفكارهم  فيه  ال  عن  التعبير  في  مواهبهم  اكتشاف  فيتم    ،
شخصياتهم    بوضوح،  ومشاعرهم إلى نمو   يثريمم ا يؤدي  لديهم    و بالخيال  ينمي قدرة الإ داع  و

 المتعلم جمال اللغة.  فيكتسب، عندهم
التعبير الشفهيأهمية الفرع الثالث:   

الشفهي يكتسي   الفرد  التعبير  حياة  في  بالغة  ي  ،المجتمعو  أهمية  والتفاهم،    تم  فبه  التواصل 
 كونه:   منوتنبع أهميته 

وهو بذلك    ،بمستقبل الأمة للمضي قدما والنهوض   ،وسيلة من وسائل الإفهام والتفاهم  
ية  ي عد   التي يتعل مها المرء، كما أنه وسيلة التواصل والتفاهم بين    ،بمثابة »ثمرة الثقافة اللغو

المواد  جانب أهميته في تعلم  الروابط الإنسانية والاجتماعية، إلى  ية  البشر، وأداة تقو
 . 2الدراسية« 

ال اللغة  فالـكثيرون يفضلون إرس  ،لاتصال الأفراد والمجتمعات  ي التعبير الشفهي أساس 
عمليات   أغلب  في  الكتابة   مهتواصلكلاما  من  الكلام    فالطفل،  3أكثر  مهارة  يستعمل 

يناقشل ية أخرىأكثر    يتحدث و نه مناسب لكل فئات  فضلا على أ،  من أي مهارة لغو
المجتمع اللغة   ونيستثمر  ،فوالمثق    ،والمتعلم  ،يالأم  و  ،والـكبير  ،فالصغير  ،وشرائح 

يستعملهالشف  لات الحياة اليومية. االتواصل لتعد د مج  ها في مختلف عملياتونية و

  ، المتعلم  لدىالتي يعمل المعلم على تمكينها    الغايات المنشودة  من أهم  التعبير الشفهي    يعد ُّ  
المحيطة    فهو والبيئة  الأفراد  بين  التفاعل  وأداة  الأسرع،  الاتصال  أدوات  من  »أداة 

الكتابي«  التعبير  عليه  ي بنى  الذي  الأساس  بذلك  يعد ُّ  و الشفهيف  ؛4بهم،    يعتبر   التعبير 
الكتابي  التعبير  من  استعمالاً  باقي  طفل  الو  ،5أكثر  أو  الكتابة  يتعلم  أن  قبل  أولاً  يتكلم 

 

بية، ص ينظر:  -1 يس مهارات اللغة العر  . 139 -138زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدر

بية تأصيل وإبداع، دار قنديل، ط  -2 يد عودة التميمي، اللغة العر م، ص  2014، عمان، الأردن،  1محمد سهاب التميمي وتغر
39 . 

بية بالتعليم الأساسي -3 يس مناهج اللغة العر  .92، ص ينظر: محمد رجب فضل الله، المرجع في تدر
بية وعلومها بالتعليم الأساسي، ص  -4 يس مهارات اللغة العر  .126علي سامي الحلاق، المرجع في تدر

بية، ص    -5 يس مهارات اللغة العر يس بالـكفاءات  138ينظر: زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدر ينظر: علي أوحيده، التدر . و
 .104)للمعلمين والأساتذة(، ص 
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ي  ن المتعلم  المهارات اللغو ة التي هي في الأساس وسائل تخدم التعبير، فمن خلاله يتمك 
توقف  ي   أن النجاح في التعبير الكتابيونشير بالقول هنا    ؛من التعبير الكتابي بشكل سليم

يكون قد أثرى حصيلته    همن التعبير الشفهي الذي من خلال  المتعلم  على مدى تمكن
ية     ا وقت الحاجة.سمح له باستثمار مخزونه مما ي ،اللغو

يكعلاوة على ان فيه    ،عن مشاعره عبير الشفهي وسيلة الفرد للتعبير  الت    ، هن لذ  ل  اتحر
يب هونات نومك  هوترجمة لأفكار    ، وترتيب العناصر   ،على ممارسة اللغة بصياغة الجمل  ا، وتدر

فإن قدرة الطفل   ،المحصول اللغوي  بالإضافة إلى نمو  » ،  واستخدام الألفاظ والنطق بها
ين الجمل،  يزداد تركيبها تعقيداف تنمو على تكو  .1« تطول و

الذي يعيش فيهالتعبير الشفهي يساعد الفرد على التكي    وعلى تحقيق    ، ف مع المجتمع 
والأمن،   ن  الألفة  عن  تعبير  لحاجاته  الإنسان  فسففيه  بين    ،وقضاء  لمكانته  وتدعيم 

يني  الناس، ف  يب على المناقشة وإبداء الرأي وإقناع الآخر فهو كالمرآة   ،تيح فرص التدر
تمكن  ل  العاكسة ومقدار  الفرد  ثقافة  عن  مستوى  للـكشف  وسيلة  أنه  كما  اللغوي،  ه 

 ب.  ومحاولة تحسينها بالتدر   ،تيح الفرصة لمعالجتهامم ا ي   ،عيوب التعبير أو التفكير 

يب    ممارسة المتعلم للتعبير الشفهيفي    إن    ً تدر استخداما جيدا اللغة  استخدام  ا مم    ،على 
أسلوبله  يسمح   حديثه،  من  رفع  الو  هكلام   بتهذيب    ة مكان   لنفسهق  يحق  فمستوى 

والانفعالية،    تنعكساجتماعية   النفسية  حالته  ً   فيزدادعلى  على  عو  تيو   ، بالنفس  ثقة د 
 .2الجرأة و المواجهة

اللغة وامتلاك زمامها،    مهاراتنه من  تمك  على    افي التعبير الشفهي دليل  متعلم ق التفو  ي عد   
 . في المراحل اللاحقة السليميساعده في إجادة التعبير الكتابي  مما

ية لل  المعلم    الشفهي  ن التعبيرمك  ي    ز الايجابي  فيعز    ،متعلمينمن الوقوف على القدرات اللغو
يعالج   . جوانب القصور والضعف لديهم منها و

حسين والفعالية  دورها في تحقيق الت    الابتدائية  لحصة التعبير بالمدرسة  أن    ،وغني عن البيان 
بة المهمة التي ي    ،المطلو من العوامل  خلال استثمار العديد    ، نصح بأخذها بعين الاعتبارمن 

  .كما سنوضح ذلك في العنصر الموالي
 

ية عند ابن سينا عيوب النطق وعلاجه،الأ نادر أحمد جرادات، -1  .184ص  صوات اللغو

بية بالتعليم الأساسي، ص  -2 يس مناهج اللغة العر  .93ينظر: محمد رجب فضل الله، المرجع في تدر
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صور التعبير الشفهيالفرع الرابع:   

صو    الشفهي  متعد دةللتعبير  المتحد ث  عملت  ر  شخصية  براز  إ والاعتناء    ،وصقلها  ،على 
ية بقدراته   :نذكرومن أهم  هذه الصور  ،وإثراء منظومته اللغو

الحر  )المحادثة    -1 التعبير  أهم    (أو  من  ية    تعد   الحيو تبعث  لأنها  اللغوي  النشاط  أنواع 
ي    متعلملل  يعط  ت  ؛ إذ  قسموالنشاط في ال عنوان يختاره  ة الحديث عن أي موضوع أو حر

يميل إليه  يأخذ المعلم    ،و بعين وتمثل بذلك خطوة أساسية يتوقف عليها نجاح الدرس، و
الذي يميل أكثرهم إلى التعبير عنه،    المتعلمين  اختياراتالاعتبار   الموضوع  في انتقاء 

المعلم   يهذ ب  عنهيتحد  و عنوان  الثم  عامة  ث  يقة  لحمل  يهي    بعدها،  بطر الملائم  المناخ  ئ 
كسرد   ،وا بهام ستم دة من الخ برات التي مر    المواضيعوتكون هذه    ؛للتعبير   لمينمتعال

 متعلم يجذب الهذا النوع من الموضوعات    إذ أن  ؛القصص أو الرحلات أو غير ذلك 
ية  المفردات  ال  هكا امتلل  ،لتعبير عنهل   ؛ تساعده على التعبير عن تلك الموضوعاتالتي  لغو

 . 1دور المعلم توجيهيا  بذلك يكونف
ها التلاميذ أنفسهم أو الموجودة ر  حض  أو ي  »   متعلمينالتعبير عن الصور التي تعرض على ال  -2

  ، بعض الصور البسيطة   متعلميهفي بداية كل درس من دروس القراءة، فيقد م المعلم ل 
والتي تت صف  ،  2« عليها   ي بعبارات وكلمات تدل  هالتي من خلالها يقومون بالتعبير الشف

وحركتها يتها  تعب ر   ،بحيو أو  تتضمن  التي  الهادفة  الصور  يختار  أن  هنا  المعلم  على  يبقى  و
مساكنها فيها  تظهر  ية  قر أو  لمدينة  صور  لهم  يعرض  فقد  م علْ م،  من  أكثر    ، عن 

يعتمد  ،وأشجارها  ، ومساجدها   ،ومدارسها و سكانها،  فعاليات  بعض  ذلك  و على    في 
يقة تدفعهم يتصر ف في إجاباتل،  متعلمينسئلة يوجهها للأ يع التعبير همبطر  .3إلى تنو

عادة ما يكون من خلال الإجابة عن الأسئلة    التعبير الشفهي عقب درس القراءة  -3
ثم  التلخيص، وهنا قد يطلب المعلم من   ،في دروس القراءة بالتفسير والمناقشة والتعليق

 . 4بشكل شفهي الأفكار الأساسية التي وردت في الموضوع المقروء  واصيلخ    أن    ينمتعلم ال
 

طينظر:    -1 القاهرة،  المعارف،  دار  بية(،  العر اللغة  لمدرسي  الفني  )الموجه  يس  التدر طرق  في  براهيم،  إ العليم  ، 14عبد 
 .150)د،ت(، ص 

بية، ص  -2 يس مهارات اللغة العر  .140ينظر: زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدر

يس )الموجه الفني لمدرسي اللغة العر  -3 براهيم، في طرق التدر  .151بية(، ص ينظر: عبد العليم إ

ص    -4 بية،  العر اللغة  مهارات  يس  تدر إلى  مدخل  عيد،  محمد  زهدي  في  140ينظر:  المرجع  الحلاق،  سامي  علي  ينظر:   .
بية وعلومها، ص  يس مهارات اللغة العر  .123تدر
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من   ةللقص  ؛ إذ أن  القصص في التعبير  استخدام  -4 فهي  الشفهي،  التعبير  في  مهم  دور 
المح   الالموضوعات  نفوس  إلى  تلك    ،متعلمينب بة  عن  للتعبير  المي الة  طبيعتهم  باعتبار 

ي راعى اختيار القصص الهادفة التي يستطيع المعلم من خلالها أن يس وق ما   القصص، و
عقول إلى  يد  حميدة  همير ومبادئ  قي م  في    ،من  بها  والعمل  الاستفادة  مختلف  وكيفية 

يب على مهارات الكلت ع  القصص »  كما أن    ؛الحياةمواقف   مم ا ي سهم في    ، امين على التدر
ية، ولأجل ذلك ت   فيكون    ،م القصة بصور وأساليب متعد دةستخد  تحسين قدراتهم اللغو

إم   وصفي  التعبير  بجمل  معلومات  يادة  ز أو  الناقصة،  ة  القص  بتكملة  يل  ا  تطو ومحاولة  ة 
القصص القصيرة، أو بالتعليق على قصة معينة، أو سرد القصص المقروءة أو المسموعة 

 .1« وتلخيصها، أو بالتعبير عن القصص المصورة 
القسم في  والديناميكية  الفعالية  الطبيعي بن  يحس    ،ولإضفاء  الموقف  يجاد  إ هنا  المعلم 

ي نص    ،م تناولها على حكاية القصص التي يت  يشجع المتعلمالذي   ح بأن تكون من واقع و
وحياتهم  دافعيتهمق  ،خبراتهم  إثارة  ال   صد  على  مراعاة  »  كلاموتحفيزهم  ضرورة  مع 

الن  الض   والنطق  والص    ،حويبط  الأصوات  مخارج  ومراعاة  بالكلام،  النطق  حين  رفي 
حيح للكلام  للحروف،  الص  المختلفة  للمواطن  الصوتي  والت نغيم  الن بر  عن  دون 2« فضلا   ،

يقغف  أن ي   د سر  التي ت    تت صف به القصصعادة ما  الذي    ،ل على استثمار عنصر الت شو
يقة م   ية  و  ،ة التعبير الشفهيبهدف تفعيل حص    ،بة وممتعةحب   بطر  لدى تنمية الثروة اللغو

 . كسابهم القدرة على التعبير بلغة سليمةاو ،متعلمينال
ال  -5 حياتهم   على  ني متعلم حمل  عن  وخارجها،    ،الحديث  المدرسة  داخل  ونشاطاتهم 

والرحلات والحفلات  والرسم  الألعاب  حصص  عن  أو    ، كالحديث  ذلك،  ونحو 
وما    ،تهم المعاشةا الحديث عن ما يحيط بهم من حيوان ونبات وطير، فضلا عن بيئ

يها من موضوعات   وتعمل   ؛واجتماعية ووطنية واقتصادية  ذات مضامين أخلاقيةيعتر
يقة المست يجيا على التعبير    متعلمينتمكين ال  على   3يةابتدائفي المرحلة العملة  هذه الطر تدر

 

بية(، ص  -1 يس )الموجه الفني لمدرسي اللغة العر براهيم، في طرق التدر  .151عبد العليم إ
ين كامل    -2 ية عند  ز ية )الاستماع/ والتحدث/ والقراءة/ والكتابة وعوامل تنمية المهارات اللغو يسكي، المهارات اللغو الخو

 .74العرب وغيرهم(، ص 

يسها، ص  -3 بية مناهجها وطرائق تدر يم عباس الوائلي، اللغة العر  . 139ينظر: طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الـكر
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والسياسية    ومختلف المواقف الاجتماعية  ،ومشاعرهم الإنسانية  ي عن أفكارهمهالشف
بداعية مع سلامة النطق وحسن الإلقاء  يقة وظيفية أو إ  . 1والاقتصادية والثقافية بطر

سبق  إن   لما  أن    ،المتأمل  مجالاتها  يدرك  في  متنوعة  الشفهي  التعبير  بتنوع    ،مواقف 
التعبير الشفهي يعمل المعلم على  حصة  وفي    ؛ الحياة اليومية داخل المدرسة وخارجها  واقفم

يب المتعلم   معوآداب التحد ث    ،على حسن الاستماع من خلال حصة فهم المنطوق  ينتدر
ين ومناقشتهم، وحكاية القصص، وإلقاء الكلمات، والتعليق على الأحداث وغير ذلك   الآخر

  ،توسيع أفقه و  المتعلم  تهذيب وجدان الطفل  والقصد من وراء ذلك  ،بأسلوب ممتع ومشو ق
ية  ،وتنمية أفكاره يادة حصيلته اللغو يجيا من  ،  وز   ، التخي ل والابتكار  القدرة علىوتمكينه تدر

بليغ  والتعبير عن ية    ا صبوت وهذا ما    ،2الأحاسيس والمشاعر بأسلوب واضح و بو إليه المنظومة التر
ية المعلم جاهدا إلى تحقيق الأهداف التي    فيه  من خلال المنهاج الدراسي الذي يسعى  ،الجزائر

 .   س ط  ر لأجلها المنهاج في نهاية كل طور من أطوار المرحلة التعليمية الابتدائية

وكل    الشفهي  التعبير  ي عد   الابتدائية،  المرحلة  لمتعلم  بالنسبة  الأهمية  غاية  نمو   في  ازداد  ما 
تطو   مهارة الحديث لديهالطفل  المرحلة الدراسية    ، رت  في نهاية  يصبح بإمكانه  أن يعب ر  حتى 

فا الأساليب والأنماط التي تعل مها    ،عن المواقف الاجتماعية التي يتعر ض لها بلغة سليمة موظ 
واكتسبها عليها  يتم   ؛ وتدر ب  فإنه  الكتابة،  مهارة  تعوزه  الأول  الطور  في  الطفل  أن  بحكم  و

يبه بطبعه مي ال إلى التعبير الحر ، بعدها    لأنه  ،التعبير الشفهيعلى    استغلال ما ف طر عليه بتدر
 التعبير الكتابي بتدرج الأطوار في المرحلة الابتدائية.  إلىيتم  التدرج 

يونيرى ال  ،لأجل ذلك  بو وتوليه    ،أهمية للتعبير الشفهي  المدرسة يجب أن تعطي   أن    تر
بخاصة الطور الأول منهاكل أطوار المرحلة  في  كل العناية والوقت   فهو نشاط  ،  الابتدائية و

  .3محك  والتحضير الم   ،دوالإعداد الجي   ،يستدعي درجة عالية من الاهتمام
 التعبير الكتابيالمطلب الثاني: 

من   للغة    ةأهميبالرغم  الشفهي  بين الاستعمال  المباشر  اللفظي  التواصل  عمليات  في 
يري لا يقل أهمية ت،  الأفراد والجماعا يمكن الاستغناء  لا    إذ   عنه؛   فإن التعبير الكتابي أو التحر

 

بية وعلومها، ص ينظر: علي سامي  -1 يس مهارات اللغة العر  .125الحلاق، المرجع في تدر

 Widdowzon, H.G. Teaching Language As Communication, Oxford University Press ينظر     -2

,ERIC. 14. N°, p.59 
بية بالتعليم الأساس، ص  -3 يس مناهج اللغة العر  .93محمد رجب فضل الله، المرجع في تدر
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  نقل المعارف والخ برات باعتبار ملاء مته لمختلف عمليات    عنه في عمليات التواصل غير المباشر،
العصر   تطورات  تواكب  التي  العلم  مجالات  ومختلف  ي ر  والس   التاريخ  ين  كتدو الأجيال،  عبر 

 الخ. ...متطلباتهتلب ي و

 الفرع الأول: تعريف التعبير الكتابي

»عملية عقلية تقوم على التحليل والتركيب    نهبأالتعبير الكتابي    علي سامي الحلاق يعرف  
بة تصو ر الألفاظ الد الة على أفكار الإنسان، أو ما يعتمل في نفسه من  تصب  في رموز مكتو

يد أن يكتب للمتعة العقلية، أو أن يت صل  مشاعر أو يخالجها من أحاسيس وان فعالات حين ير
يد قضاء مصلحة ما أو غير ذلك كله«  ين أو حين ير  .  1مع الآخر

التوميعرفه  كما   الرحمن  حدود    بأنه  عبد  في  للغة،  الكتابي  الاستعمال  على  »القدرة 
واضح   بأسلوب  و سليم  بشكل  ية،  العمر للمرحلة  الملائمة  والتراكيب  ومتسلسل المفردات 

بداعية للكتابة«   .2ومنطقي، يستوفي الأهداف الوظيفية والإ
الكتابييعتبر  و  أدواته،    التعبير  أهم  من  وأداة  كتابي،  بشكل  الإنساني  للاتصال  قناة  »أهم 

 .3ائد والمألوف في المدارس بشكل عام، وهو يأتي في العادة بعد التعبير الشفهي« وهو النوع الس  
يفمما سبق  يمكن القول   م  أساسية ومقصد من مقاصد تعل  أداة    الكتابة  أن    ،اتمن تعر

عم  و،  عمومااللغة   للتعبير  مثلى  يةوسيلة  البشر النفس  في  يختلج  ضرورة    اأنه  عنفضلا    ،ا 
بها والإلمام  ين  الآخر أفكار  على  للوقوف  يمثل    ؛اجتماعية  أصعب  و الكتابي    الأنشطة التعبير 

قدرة الإنسان على أن  »ى  فيه تتجل  ف ،  خاصة  ةالابتدائيالمرحلة  و  ،عموما  التعليمخلال مراحل  
بوضوح   عرض    ،يكتب  وخاطرهعم    ة  ودق    وحسن  فكره  في  يجول  مشاعره  وعم    ،ا  في  يدور  ا 

 .4« وأحاسيسه، كل ذلك في تسلسل وترابط في الفكرة والأسلوب
على  نجوى عبد الرحيم شاهينوترى   قدرة  للمتعلم  يمنح  الكتابي  التعبير  أن  يل  »،  تحو

واضح وجميل، بالاعتماد على ترتيب الأفكار والثروة    ،الأفكار والخ برات إلى عمل مكتوب
اللغة  ،اللفظية  قواعد  التفكير  فهو  ،5« ومراعاة  على  القدرة  المصو  والتدب    ،تلك  الكلام  في  ر  ر 

 

بية وعلومها، سامي الحلاق،  علي -1 يس مهارات اللغة العر  .229ص المرجع في تدر

بات بيداغوجية( عبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك اللغة -2 بية )مفاهيم، منهجيات ومقار  . 192، ص العر

يات  -3 بية في التعليم العام )نظر يس العر  .  188وتجارب(، ص رشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع، تدر

بية وعلومها، سامي الحلاق، علي  -4 يس مهارات اللغة العر  .237ص المرجع في تدر

 . 210 ص ،م2006 ،1ط ،القاهرة دار القاهرة، أساسيات وتطبيقات علم المناهج، نجوى عبد الرحيم شاهين، -5
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برودها، من فرح  الإنسانيةللعواطف   بغض   ،وحب    ،وحزن  ، في تأججها و ينهثم    ،و يقة  ب  تدو طر
 .1فنية 

يرى   الكتابي    أن  رجب فضل الل  هو للتفكير»التعبير  خلاله نمي    ،أسلوب  التفكير  من  بين  ز 
يقة تفكي  ،والشعور  را عن الفكرةفهو ليس تعبي  ،ض والتفكير الناضج الغام   ، 2« ربقدر ما هو طر

التعبير يمكن أن نتعر ف على شخصية الكاتب ومعتقداته؛ إذْ تظهر أفكاره مجس دة  فمن خلال  
واتجاهات   مواقف  يتجاوز  التعبير  فإن  ذكره،  سبق  مما  بالرغم  لـكن  الطباعي،  الفضاء  في 

اللغة من  نه  تمك  ودرجة  الكتابة،  في  به  أسلو ليعكس  تظهر  الكاتب،  الألفاظ في    التي  سلامة 
بتها وشد ة تماسكها  يب العم  بمثابة ال  هو، فالتغبير إذن  وعذو وعلى    ، ير من جهةلي على التفكتدر

ي  ه)الشف  هإذ يشمل الاتصال اللغوي بكلا نوعي  ؛صرفها ونحوها من جهة ثانية باستخدام اللغة  
 يطلق عليه مصطلح الفن اللغوي الخامس. ما التفكير الذي كثيراو ،( كتابيوا

الأفكار  و  ، المشاعرعن    التصريحبها    يتم  ة  عملي  التعبير الكتابي عبارة عن    أن    نخلص بالقول 
يقه يتم  ف ،الخ ...الآراء والحاجات و   كتابي  بشكلنقل المعلومات و ،اتصال الفرد بغيره عن طر

ية  ،تسلسل الكلمات والجمل  فيه راعىي    ،سليم عنى  في    ، وسلامتها من الأخطاء الإملائية والنحو
وترابط الأفكار    ،والتنظيم  ،وحسن التركيب  ،واللغة  ،وحسن الخط  ،سم الصحيحقواعد الر  ب

يعتبر    ،3ووضوحها  بذلك  أهم  نشاط  و من  الكتابي  يةال  التعبير  اللغو مجالا    أنشطة  تفتح  التي 
المتعلم أمام  وقدراته  ،واسعا  مؤهلاته  براز  اتجاه  والتعبير    ،لإ وتصوراته  وأفكاره  آرائه  عن 

يةالثروة  ال  ثمار ذلك باست و ،  يواجههاالتي    المواقف تراكيب  الو  أساليبالمن    ااكتسبه  التي  لغو
مراعيا في ذلك أحكام القواعد التي    ،من نصوص القراءة ومن مواد أخرىالتي تعرض لها  

المستهد   الكتابة  ننو  من  و  ؛ 4فةتتطلبها  أن  يمكن  يف  هنا  بتعر الدين هن  ه  يرى    يخير    أن  الذي 
الكتابي   يةالتعبير  اللغو الفروع  في  نشاط  و    لأن    ؛ »أهم  إنما  الفروع  التعبير    لصيانةضعت  هذه 

عمي معناه، وتفقده روعته وجماله وسحره  ه مبناه، وت  وحفظه من الأخطاء التي تشو    ،الكتابي 
 

الـكنوينظر:    -1 دار  والتعبير،  الكتابة  مهارات  الحسنين،  ونبيل  الخطيب  عمان،أحمد  العلمية،  المعرفة  ،  (د،ط)الأردن،    ز 
 .96ص   ،م2010

يمها(، عالم الـكتب، القاهرة، ط  محمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها  -2 م،  2003،  1)تعليمها وتقو
 . 53، 52 ص

بية، ص  -3 يس اللغة العر  . 214ينظر: محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدر

بات بيداغوجية(، ص  -4 بية )مفاهيم، منهجيات ومقار  . 192ينظر: عبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك اللغة العر
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البياني، بسبب الركاكة في مبانيه، والغموض في مقاصده وأغراضه، وهو أهم وسيلة لحفظ  
 الزمنية التي تفصلك عنهم المسافات    ،والاتصال بالأفراد والجماعات  ، ونقل الأخبار  ،التراث

   . 1طالت أو بعدت«  أو المكانية، مهما
يف الإجرائي للتعبير الكتابيمم ا سبق يمكن أن نصوغ   :كالآتي  التعر

.   

يمكن بأن  ناكما    القول 

 . 
التعبير الكتابي  االفرع الثاني: نوع  

 قسم التعبير الكتابي إلى نوعين كالآتي:ين
 التعبير الكتابي الوظيفي   -1

يرى   الوظيفي  التعبير    أن  علي سامي الحلاقو يؤد الكتابي  الذي  للأفراد هو  خدمة  ي 
مجالات    ؛ وتتمثل2... متطلباته  وتنفيذ  والمجتمعات، فبواسطته يتمكن الفرد من قضاء حاجاته

ير  :الكتابية فيالتعبير الوظيفي من الناحية     ، وإعداد محاضر الجلسات  ،راتوالمذك    ،كتابة التقار
النشرات الشخصي ة  والإعلانات  وكتابة  المسائل  وكتابة  الدعو،  بطاقات    ، والاعتذار  ،ة)كتابة 

هذا النوع من    ، وهكذا فإن  3إلخ ...،()، وكتابة الرسائلوتقديم الطلبات(  ،وملئ الاستمارات
يب المتعلم كما  التعبير يتعل ق بالحياة اليومية للفرد ولا يمكن الاستغناء عنه،   ن عليه  ييمكن تدر

 

يس، د -1  . 154م، ص 1999، 1الجزائر، ط ار مدني،خير الدين هني، فنيات التدر
بية وعلومها، ص  -2 يس مهارات اللغة العر  .238ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدر
(  )  بداع والتخيل،    من ألوان التعبير الوظيفي الاتصالي بصفة عامة، إلا  تعتبر  الرسائل    بالرغم من أن أنها لا تخلو من الإ

كتابية أخرى كالرسائل    فقد يفكر الشخص أن  الشعر والقصص وحدها تملك عنصر الخيال، والواقع أن  هناك ألوان وأغراض
في الفكر   تكون جيدة  ير  وفي  والتقار بداعية،  الإ الكتابة  نطاق  ضمن  تدخل  يمكن أن  هنا  ومن  الأسلوب،  جميلة  والعرض، 

ودقيق   صادق  بشكل  موضوعها  عن  تعبر  الجودة كأن  عناصر  كل  على  توافرت  التي  هي  الجيدة  الكتابة  فإن   الأحوال  كل 
بية،  يس فنون اللغة العر بأسلوب جميل يؤدي الغرض المستهدف. ينظر: أحمد مدكور، تدر  .217ص و

بية وعلومها، ص  -3 يس مهارات اللغة العر  .237ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدر
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فنجده يؤد ي غرضا وظيفيا تقتضيه حياة المتعل م داخل المدرسة   ؛1في كل المراحل الدراسية 
ين على  ووخارجها؛   تنظيم حياتهم، وقضاء حوائجهم،  الهدف الأساسي منه هو جعلهم قادر

ية بصفة عامة  تطلباتوالوفاء بم  .2الحياة العصر
 الإبداعي التعبير الكتابي   -2

بداعية إلا  إذا توافرت على   بداعية هي   ،جمال الفكرة وأصالتها لا تكون الكتابة إ   فالكتابة الإ
في التعبير والد قة   الجمال  عن  فضلا  لنظرته إلى الحياة وتفسيره الشخصي لها،  إضافة الأديب 

الموسيقي والأسلوب  الواضحة،  والعبارات  الموحية،  الألفاظ  اختيار  اللون 3في  هذا  يتيح  و  ،
التعبير أحاسيس  من  عن  للتعبير  للمتعلمين  واضحة هموخواطر   همومشاعر  مه فرصة  فتبدو   ...

من خلال الحروف والكلمات والعبارات المنتقاة، بأسلوب أدبي   كتابيومجس دة في الفضاء ال
ومثير ليدفعه    ،مشو ق  القارئ  انتباه  يجذب  و المتلقي  انتباه  على  المشاركة  بيستحوذ  إلى  ذلك 

 .4المبدعالكاتب الوجدانية مع 
الن ص الأدبي بالعواطف والعبارات البليغة والسليمة، ومن   يحم لهذا النوع من التعبير  و

الشخصية   والمذكرات  ية،  الشعر والقصائد  الأدبية  والمقالات  بأنواعها،  القصص  أمثلته 
يب المتعل  ،الخ... ،والتمثيليات والتراجم  يمكن تدر ن على هذا النوع من التعبير في أي مرحلة  ميو

اكتشاف    من  ؛دراسية فيتم   بداع،  والإ الكتابة  على  لتشجيعهم  الأساسي  المدخل  إنها  حيث 
ينمو الخيال لديهم وترتفع قدرت  ،مواهبهم في التعبير بوضوح عن أفكارهم ومشاعرهم م على  هو

بداع يقة سليمة  شخصيته تتشكلفيحافظ بذلك المتعلم على جمال اللغة و ؛الإ  .5بطر
أن  نخلص   إلى  سبق  شفهي  مم ا  بداعي  الإ انسجام وتوافق بين    هو،  ا كتابي  أمكان    ا التعبير 

  في ذلك   غايتهوالأحاسيس بأسلوب جميل،    ، يهدف إلى نقل الأفكار6ق لغة، وفكر، وتذو  
بالتالي يتم  ،  يتفاعل معها تلقائياحتى  قارئا  أو  كان  مستمعا  المتلقي    علىالتأثير   توجيهه فكرا »  و

 

بية، ص    -1 العر اللغة  مهارات  يس  تدر إلى  مدخل  عيد،  محمد  زهدي  يس  138ينظر:  تدر طرق  إسماعيل،  يا  زكر ينظر:  و  .
بية، ص   .183اللغة العر

يس فنون اللغة  -2 بية، ص ينظر: علي أحمد مدكور، تدر  .217العر

 . 217، ص نفسهالمرجع  علي أحمد مدكور، -3

بية بالتعليم الأساسي،  محمد رجب فضل الله،ينظر:  -4 يس متهج اللغة العر  .94ص المرجع في تدر

بية، ص  -5 يس مهارات اللغة العر  . 139، 138ينظر: زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدر

بية بالتعليم الأساسي، ص ينظر: محمد رجب فضل الله، المرجع في  -6 يس متهج اللغة العر    .203تدر
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من دون   الذي ع رف  وعاطفة وسلوكا  الأمر  وهو  استدلالية  قسر أو إجبار، عبر مسارات 
عند بعض الدارسين بـ: العقلانية التواصلية التي تسعى إلى ضبط علاقة الفرد بالأخر، ضمن  
شروط   تكفل  ذاته  الوقت  في  وهي  المساواة،  على  القائم  والحوار  المناقشة  أخلاقيات  إطار 

المتبادل  والحوار  السليم  بداعي  مو  ،1« التفاعل  الإ فالتعبير  خلاله   يبوحذاتي    تصريحنه  من 
يفصح عم ا في داخله من عواطف جي اشة بعبارات  فأفكاره وأحاسيسه،  بالكاتب  المتحد ث أو  

ية.   أسلوب مستوفي، ومنتقاة ية والنحو حة والس لامة اللغو  الص 
أهمية التعبير الكتابيالفرع الثالث:   

 لا تقل    تهأهمي و  ،غير المباشرة  أهمية كبيرة في مختلف عمليات التواصل  لتعبير الكتابييحتل  ا
الشفهي  أهميةعن   عنهو  التعبير  تنفصل  معهل  مكم    وهو  ،لا  ومتكامل  الشفهي  من    للتعبير 

 :حيث أنه
الحياة،  حظى  ي  في  قصوى  لـكونهبأهمية  أهم    نظرا  من  وأداة  الإنساني  الاتصال    قناة 

به يمكن المحافظة على بقاء الأمم وثقافتها وتراثها وحضارتها.   أدواته، و

 لذا،  يعد وسيلة من الوسائل التي تسهل عملية التفكير، والتعبير عن النفس والمشاعر 
 . د والجماعات افرأ القصوى في حياة ال ةأهمي فقد اكتسب التعبير الكتابي 

يؤديه يت    أن  الشفهي  للتعبير  يمكن  لا  بدور  يقوم  و الإنسان،  بحياة  وثيقا  اتصالا    ، صل 
كما   فهو يجري  سجاياه    لا  على  الشفهي  التعبير  التقي  يجري  غير  الص  ومن  بعوامل  قل  د 
من صقل  والت   في التعبير الكتابي  فالد    ،2لكلمة الفكرة وتشذيب  اهذيب، بل لابد فيه  قة 

لا  وضرورة للعديد من الممارسات، ف  ،إحدى مقاييس الـكفاءة والنجاح في العمل
لارتباط  عنه  الاستغناء  ومتطلبات  ب   هيمكن  مجالات  ير    ،الحياةمختلف  التقار ككتابة 

 . والخطابات والرسائل

على  يشج    على    ةالقراءع  التعبير  الأدباء  أساليبوالاطلاع  يؤدي  مالكتابي،    في  لى  إما 
 بكل ما هو جديد.  يةالتعبير   هأساليب   وإثراء  ،والمتعلم  يادة المحصول اللغوي لدى الفردز 

 

بي، الدار البيضاء، المغرب، ط -1 ية النقدية التواصلية، المركز الثقافي العر  . 142م، ص  2005، 1حسن مصدق، النظر

بية، لطوف عبد الله، دليل المعلم لمادة ال  -2 بية والثقافة والعلوم، إدارة التر بية للتر بية للصفوف  ينظر: المنظمة العر لغة العر
  .98م، ص 2010الثالث من المرحلة التعليم الأساسي، تونس، )د،ط(، -الثاني-الأولى
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الكتابي  للتعبير  عموما  التعبير  أكبر  فرصة  يوف ر  خاصة  بداعي  المشاعر   والإ عن 
يرا   تصو يرها  وتصو في والأحاسيس،  الجمال  مواطن  لإظهار  مجالا  بذلك  في عد   جميلا، 

اللغات،   من  لسواها  تتوافر  لا  بدق ة  المعاني  عن  التعبير  على  وقدرتها  بية،  العر اللغة 
يشة الفن ان في التعبير   بالإضافة إلى قدرتها على رسم لوحات فني ة جذ ابة تتفو ق على ر

 .1عن المعاني 

ية تظهر   ية والفكر عليه في التعبير   هما أكثر مم   ،متعلمينللأهميته من خلال القابلية اللغو
فال فيه،  الفعلية  المواجهة  انعدام  نتيجة  وذلك  يعبروا   متعلمونالشفهي،  أن  يستطيعون 

يتيح الفرصة للمعلم لمعرفة   ،تعبيرا سليما ين لهم، و وذلك لشعورهم بعدم مراقبة الآخر
فه  توجيههم من خلال تعر  بعد ذلك  ن  حس  لي    ،ه متعلميفي تعبير    مواطن الضعف والقوة

الشفهيعلى   التعبير  من  التفكير أوسع  يكون مجال  ية، و التعبير ياتهم  ا يعطي  مم    ،مستو
 .   2فلا شيء يج برهم على الكتابة فورا  ،للتأني في الكتابة متعلمينالفرصة لل

بات التعلم،  أحد المداخل الأساسية في التغل  يعتبر    ة انتشار والتقليل من حد  ب على صعو
الض   المختلفةظاهرة  التعليم  مراحل  في  اللغوي  الابتدائية    عف  المدرسة  بخاصة  التي  »و

وفي   يد  ير ما  يكتب  أن  يستطيع  حتى  المعرفة  من  يحتاجه  ما  المتعلم  تعليم  فيها  يتوجب 
ية التي تصادفه في حياته داخل المدرسة وخ ير  ،  3« ارجها هذه المواقف الحيو فأي  تطو

 .في التعبير الكتابي يؤد ي إلى نمو  في التحصيل الد راسي

ية  تهلتعبير الكتابي مكانل   ا سبق أن  مم  يت ضح     جودة التعبير   إن  حيثمن    ؛ بين المهارات اللغو
التعبير ن من  تمك  الف  ،ونقاء الذوق   ،وعمق المعرفة  ،وسلامة اللغة  ،سن التفكيرعني ح  الكتابي ت  

واستخدام    ،وعرض المعلومات  ،الأفكارصل بتنظيم  ن من مهارات كثيرة تت  دليل على التمك  
  .4وتنسيق الشكل  ،اللغة

 

 .166 صمهارات الاتصال اللغوي وتعليمها، محسن على عطية،  -1

بية   -2 العر اللغة  يس  تدر في  حديثة  اتجاهات  داخل،  تركي  وسعاد  زاير  علي  ط  ،سعد  الأردن،  عمان  المنهجية،  ،  1الدار 
 .  500 ص ،2015

بية، لطوف عبد الله،  -3 بية والثقافة والعلوم، إدارة التر بية للتر بية للصفوف    ينظر: المنظمة العر دليل المعلم لمادة اللغة العر
 .98ص  ،الثالث من المرحلة التعليم الأساسي-الثاني-الأولى

بية وعلومها، ص ينظر: علي سامي الحلاق، المرجع  -4 يس مهارات اللغة العر   .130في تدر
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 الفرع الرابع: صور التعبير الكتابي

الكتابي  التعبير  صور  تختلف  الشفهي  لا  التعبير  صور  على  عن  يحتوي  فهو  متعد  ،  دة  ألوان 
ية  الأنشطةمن   :1على سبيل المثال منها نذكر التي يمكن أن يتناولها المتعلم، اللغو

ين المعلومات. ها في يستفيد من نجدهف  ،تعرض عليه كتابيا عن صورالمتعلم ر يعب   -1  تدو

أو    يجيب -2 عليه،  المطروحة  الأسئلة  بحث  يكتبعن  أو  الوحدة   اقصة  موضوع  عن 
ينالدراسية، أو    .تقديمها إلى النشرة المدرسيةلأخبار  يقوم بتدو

ي انص يكتب -3  بموضوع الدرس.  امرتبط اإشهار

 ول موضوع الدرس.حرسالة موجهة إلى جهة معينة  يدون -4

ينجز محاكاة لاستعمال اللغة، تصف مواقف تواصلية وظيفية في المجتمع حسب موضوع  -5
 الدرس. 

هنا الإشارة  أن    ،تجدر  علىإلى  ينبغي  يدالمعلم    ه  الر    متعلميه  تعو من على  يتلقونه  ما  بين  بط 
سليمة  ،معلومات بلغة  المدرسي  والكتابة  الفضاء  والموضوعات  ك،  داخل  القصص  تلخيص 

يل القصة  المقروءة أو المسموعة أو   الكتابة    اكذو   ،كتابة الرسائل  أوحوار تمثيلي كتابي،    إلىتحو
ال حول   عن  ، الدينية  أوالاقتصادية    أو الاجتماعية    أوقية  اخلأالموضوعات  الكتابة    فضلا 

بداعية الخطابية    إعدادو  ،الإ المختلفة   لإلقائهاالكلمات  المناسبات  يجب   ،2في  ذلك  أثناء    وفي 
المعلم وج  أن  على  الحسبان  في  المتعلمينويضع  بين  الفردية  الفروق  احمن    ؛د  تلاف  خ يث 

للمعارف  ةدرج اللغةوالتمك    ،استيعابهم  من  ً   ، ن  ومراعاة التعبير،  يد  باب    وتجو ومن  لذلك 
والنمو   للتعلم  المتاحة  والوسيلة  الفرصة  متعلم  كل  ي لقى   أن  داخل   ، الإنصاف  الذات  وتحقيق 

المدرسي المختلفة    الفضاء  ية  اللغو والأنشطة  يات  المحتو يع  بتنو مطالب  فالمعلم  أقرانه،    ب غية بين 
بوي يمكن  ،تحقيق الهدف التر تكييف  بكل متعلم من تحقيقه بحسب النشاط الملائم لذكائه،    و

معي   مستوى  إلى  جميعا  بهم  للوصول  قدراتهم  حسب  الأنشطة  التمك  مختلف  من  ن  ن 
 .3والاستيعاب 

 

ين من أجل تعلم  -1 بة قاوقاو ولطيفة السموح، المجزوءات المستعرضة لدعم التكو بية الوطنية، إعداد محجو ينظر: وزارة التر
ين الأطر، الدار البيضاء(3)فعال ية لتكو بية،-، الوحدة المركز  .37م، ص  2012نوفمبر  مطبعة النجاح، المملـكة المغر

يسها، ص -2 بية مناهجها وطرائق تدر يم عباس الوائلي، اللغة العر  . 140 ينظر: طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الـكر
ين من أجل تعلم  -3 بة قاوقاو ولطيفة السموح، المجزوءات المستعرضة لدعم التكو بية الوطنية، إعداد محجو ينظر: وزارة التر

 .36، ص (3) فعال
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سواء الداخلية    متعلم تأثر بكل العوامل المحيطة بالت   بنوعيها  التعبيركفاءة    أن  هنا  ونجمل القول  
بجدر الإشارة بأنمنها أو الخارجية،   جوانب مهمة ة مهارات تتصل بالتعبير الكتابي يشمل عد    و

 :1نذكر منها 
 والرغبة في التعبير عنها.  ،الانفعال بموضوع أو قضية ما  -1

بداعها.   -2 ين الأفكار أو إ  تكو

موحية،    -3 لفظية  بة  تجر خلال  من  القضية  أو  الموضوع  الصفحة  صياغة  على  وكتابتها 
يقة سليمة ومنظمة  وجميلة.   بطر

المقامو هذا  بنا    ،في  والات  يجدر  الاختلاف  أوجه  عن  التعبير،  الحديث  نوعي  بين  فاق 
يقتضي الأول  إذ  حيث لا يختلف التعبير الكتابي عن التعبير الشفهي إلا  في المرحلة الأخيرة؛  

حسب  الموضوع  إلقاء  الشفهي  التعبير  يقتضي  بينما  وواضحة،  سليمة  يقة  بطر الموضوع  كتابة 
 قواعد اللغة الجميلة، والإلقاء الحسن. 

أن    إلى  بالإضافة نجد  يتصلان  بينهم  ذلك  فكلاهما  ية،  قو روابط  يا،  با  قو اتصالا  بعضهما 
والتعليم   بية  التر مجال  في  بالعاملين  أدى  ما  الشفهية  بالتأكيد  وهذا  المناقشة  ضرورة  على 

ية من ق بل المتعلمين، فهي   ير للموضوعات والمعلومات داخل القسم قبل البدء في الكتابة التحر
بط الجمل فتسه ل عليهم عملية الكتابة فيما بعد؛    خطوة مهم ة لتمكينهم من ترتيب الأفكار، ور

ن المتعلم من اكتساب المهارات الخاصة بالقدرة على التعبير المؤثر باعتبار   التعبير الشفهي يمك 
القسم؛   في  البن اءة  المناقشة  أو  المحادثة  في  والخوض  قدرة  ووالجميل،  في  يتجل ى  الكتابي  التعبير 

التعبير   على  اختيار  المتعلم  على  يده  وتعو مرتبة،  وأفكار  صحيحة  بعبارات  نفسه كتابةً  في  عم ا 
 الألفاظ الملائمة لذلك. 

 ة: أهداف التعبير في المرحلة الابتدائيالمطلب الثالث

إلى   بية  العر اللغة  معلم  الابتدائي يسعى  التعليم  مرحلة  في  المرجوة  الأهداف    ة، تحقيق 
بية جميعها  أنشطةتمكين المتعلم من  المتمثلة في   يساعد المتعلم    ،اللغة العر فتضافرها يخدم اللغة و

يةانتاجاته    جودةمحصلة ذلك في  وتتجسد  النفاذ فيها،    على ومن   ؛والكتابيةمنها  ية  هالشف  التعبير
عند متعلم المرحلة الابتدائية  التعبير إلى تحقيقها  نشاط  تي يسعى  الوالغايات    الأهداف  أهم  بين  

 :2ما يلي نذكر 
 

بية، ص  -1 يس اللغة العر  .230علي أحمد مدكور: طرق تدر

 . 230، ص المرجع نفسهينظر: علي أحمد مدكور،  -2
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 فهم نوعية الموضوع وحدوده.   .1

 ما يشاهدونه بعبارات سليمة. عما في أنفسهم و عن من التعبير ين المتعلم يتمك .2

 فقهم المعرفي.أ توسيع دائرة أفكارهم و .3

يدهم بالمفردات والتراكيب.  .4  تزو

يدهم على التفكير السليم. .5  تعو

سواء كان تحدثا  الإلقاءوحسن    ،سلامة النطق  .6 مناقشة، أو    في التعبير الشفهي،  أو 
 . ةقص   قص  

ين بلغة سليمة.  ،القدرة على الارتجال حسب المواقف .7  ومحاورة الآخر

 والذي يمنعهم من توضيح أفكارهم للغير.  ،عند بعض المتعلمين خجلالقضاء على ال .8

يدهم على قواعد الحديث والإصغاء، واحترام  .9  أقوال الغير. تعو

 والكتابة السليمة الواضحة الجميلة.  ،يسلامة التهج   .10

يا وصرفيا.  الأسلوبسلامة   .11  نحو

 والمعلومات المعروضة شفهيا أو كتابيا.  سلامة المعاني والحقائق   .12

 تكامل المعاني وشمولها لكل جوانب الموضوع.  .13

 منطقية العرض للمعاني والأفكار.   .14

 جمال المعنى والمبنى.   .15

والـكون    ،ر الإسلامي لحقائق الألوهيةمع التصو    ،ر عنهاب   ع  ساق المعاني والأفكار الم  ات    .16
 والإنسان والحياة. 

مم   أن  نستنتج  سبق  يسمح    ا  الذي  الوحيد  النشاط  هو  للمتعلم    بإعطاءالتعبير    على الفرصة 
وحسن  التدر   النطق،  سلامة  على  وترتيب  الأداءب  الملائمة  واختيار  الأفكار،  ،  الكلمات 

أن  للسي   على  فضلا  في  اق،  يسهم  يقاظه  ت  إ خلال  من  والتركيب  التحليل    الأفكار ليل  حمهارة 
 . فيها  عوالتوس  

م على  )الشفهي  واستزادةً  بنوعيه  التعبير  من  الأساسي  الهدف  نحد د  أن  يمكن  سبق  ا 
إليه  والكتابي(   أشار  ما  خلال  إسماعيلمن  يا  الشأن    زكر هذا  من في  التلاميذ  ن  »تمك  بأنه 

داخل  في  الحياة  في  لها  يتعر ضون  التي  المختلفة  المواقف  في  بخواطرهم  يجول  عم ا  الإفصاح 
كر منظ م، ولفظ عذب، حتى تنمو شخصياتهم الاجتماعية،  منطق سليم، وف بالمدرسة وخارجها،  
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وتقوى على مواجهة أعباء الحياة بالإسهام في خدمة مجتمعهم، وتلمس مشاعره، والتعبير عن 
  .1ذلك كل وسائل التعبير المختلفة محادثة وخطابة وكتابة« في ستوي ت آماله وآلامه، و

متفاعلا   نجده  ،داخل المدرسة وخارجها  جماعتهمن  فرد  متعلم كال  أن  فى عن الذهن  خولا ي
خلالودراسيا  اجتماعيا   المختلفة   من  ية  اللغو النشاطات  في  بذلكف  ،مشاركته  يتحمل   هو 

مكان يحق ق  و التعبير   ته المسؤولية  في  اللغة  متوسلا  قراراته  خذ  يت  و ذاته،  يثبت  و اجتماعية 
ة المرجو  والغايات  تحقيق الأهداف  ول   .بذلك عاملا مؤثرا ومتأثرا  فيكون  ،مع الغيروالتواصل  

المختلفة،   التواصل  أشكال  يرتبط  من  أن  الفرد    التعبيريجب  تتحق  عند  علاقات  بع  بها  ق  بأر
 :2لي، وهي كالآتي جودته ونجاحه في أي موقف تواص

لا يفكر إلا  من خلال ما تسمح به لغته التي تقود تفكيره،  إذ  ،  لم كالمت  علاقة التعبير بلغة   -1
بط الفرد بلغته عاطفية، كالعلاقوتكون ال  تهميش.ال فخر أو الاعتزاز أو ة التي تر

الكاتب  -2 أو  بالمتكلم  التعبير  ب،  علاقة  عارفا  يكون  )أصوات،  الذي  لغته  نظام 
يشترك في هذا الأمر مع جميع الأشخاص الذين ينتمون إلى مجتمع و   ؛( الخ...وتراكيب

تأديتها  يقة  طر في  يختلفون  ولـكنهم  نفسها،  اللغة  يستعملون  و معين  لـكون    لغوي  نظرا 
إذْ   المتكلم؛  شخصية  ي ظهر  فردي  أداء  م لم حية  ه أنالكلام  خلالها  عملية   فرد ال  يستعمل 

والإشارات التي تساعد على ترجمة المعاني والأفكار    ، الحركاتالمتكلم الهيئة والملامح و
ين.   والمشاعر وتعميقها وتجسيدها ونقلها للآخر

بالمتلقي  -3 التعبير  قارئا،  علاقة  أو  مستمعا  كان  المرس ل،    سواء  بها  يعب ر  التي  فالـكيفية 
ترسل  الذي  والموقف  المتلقي  طبيعة  تأخذ  أن  يجب  إليه  ل  المرس  إلى  برسالته  يبعث  و

الرسالة،   لآخر،  خلاله  شخص  من  تختلف  مع ففهي  يقة  الطر بنفس  نعب ر  أو  نتكلم  لا 
والأصدقاء والإخوة،  نعبالوالدين،  كما  الحزن  حالة  في  نعبر  فلا  لآخر  موقف  ومن  ر  ، 

 عند الفرح والابتهاج. 

 

بية، دار المعرفة الجامعية، )د،ط(،  -1 يس اللغة العر يا إسماعيل، طرق تدر  .179م، ص 2005زكر

يمها(، صينظر: حامد عبد السلام زهران وآخرون: المفاهيم  -2 يسها، تقو ية عند الأطفال )أسسها، مهاراتها، تدر   اللغو

ينظر:  .487  .Sozey Helene, Prendre La Parole, Hatier, Paris, 1995, p 38و
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مدمج في   الفرد  فلا يجب اهمال الظروف المحيطة لأن  ،علاقة التعبير بالعالم الخارجي  -4
تركيب سياسي، واقتصادي، واجتماعي يؤثر عليه؛ بحيث يحتفظ بنوع من العلاقة قد 

 تكون علاقة قبول أو تفاهم أو رفض أو ثورة. 

ية متداخلة فيما بينها نجمل القول هنا أن   ولا يمكن فصل إحداها عن   ،المهارات اللغو
ق الغاية المنشودة من ي  تحق   أن  ،الأهداف السالفة الذكرمن خلال  ونلاحظ    إذ  ؛الأخرى

الأخرى،    التعبير ية  اللغو المهارات  في  التحك م  ثم  يستلزم  الشفهي  الإنتاج  من  يتمكن  حتى 
بذلك  ،  بنجاحالكتابي   التعبير  جودةالق  تحق  ت و نشاط  وخارجها  في  المدرسة  محيط    ،داخل 

بنوعيهف أحد    التعبير  المهم    يمثل  التعلمالمداخل  بات  صعو على  التغلب  في  من   ،ة  والتقليل 
انتشار ظاهرة الضعف اللغوي في مراحل التعليم، وهذا هو جوهر الغايات والمقاصد    ةحد  

 . ميةالتعل  /في العملية التعليمية
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 خلاصـة الفصــل 

بشقيه الشفهي والكتابي عند  ، أن سلامة التعبير  أن نستخلصه من هذا الفصل ما يمكن  
والقراءة،  تالمتعلم   والتحد ث،  الاستماع،  من  كل  تشمل  التي  اللغة  أنشطة  تكامل  ستدعي 

ير التعبير عند المتعلم،  ل فيما بينها    تتظافروالكتابة، التي   العملية    فتسهمتطو في نجاح  مجتمعة 
بذلك    بكل أشكالها؛  التواصلية بعةيمكن القول  و لا يمكن الاستغناء   بأن أنشطة اللغة الأر

يس نشاط لغوي فيفلكل منها دور ، عنها بحيث لا   ، فتعمل في انسجام وتكاملمعين تدر
كما أنه لا يمكن  دون قراءة وكتابة،    فلا يكون استماع،  يمكن عزل إحداها عن الأخرى

تكون قراءة..    أن  دون  يحدث  ،  الخ كتابة  ومتداخلفتعلمها  ومتماسك  مترابط  ؛ بشكل 
بقية  كيخدم  بحيث   نشاط  تجعلهالأنشطة  ل  يقة  وت   ابطر التعبير  يد  تجو في  يه  ت  صب   في  ثر

الجوانب من  أجل    جانب  تحقيق    بالمتعلمالوصول  من  يتعلم  إلى  أجلها  من  التي  الأهداف 
يتكلمها  ،  الإنسان اللغة بة، و يفهمها حين يراها مكتو أي أن يفهمها إذا سمعها منطوقة، و

يكتبها بطلاقة ودقة معبرا عن أف لة النهائية للعملية التعليمية  و كاره، باعتبار ذلك الثمرة والمحص 
 التعلمية. 

 
 



 
 

 الفصل الثاني
 

 ي التعبير المحتوى

 ضوء منهاج الجيل الثاني في

 
 تمهيد 

 دراسة وصفية لنشاط التعبير في كتب اللغة العربية :الأولالمبحث  

 في المرحلة الابتدائيةالمبحث الثاني: منهجية تناول ميدان التعبير الشفهي والكتابي  
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  هيدتم

، هذا بتفاعله  ات الحديثةمجتمعالغني عن البيان أن التعليم يمثل حجر الأساس في بناء  
تأثير وتأثر،    الاجتماعي  لبناءل مع الأنظمة الأخرى المكونة   عيا إلى ترجمة  سفي علاقات 

ية إلى اآمال المجتمع وتطلعاته   والاستمرار  استمرار ال  يضرورمن ال  فقد كانلذا    ؛لارتقاء 
ير وإصلاح منظومة التعليم وفقا لطموحات المجتمع الآنية والمستقبلية  في ل   قدل و  ؛ تطو شك َّ

ي ة ترسى عليها معالم العملية   ية قاعدة مركز ية الجزائر بو ته المنظومة التر صور الجديد الذي تبن َّ الت َّ
الفر بتأهيل  ت  عنَيِ َّ فقد  المدرسة،  في  ية/التعليمية  بو علىد  التر المنظومة    بالعمل  مسايرة 
ة ية بما يتناسب وتحد يِات العصر والمتغيرات المستجد َّ بو به ذلك من تحديث    ،التر مع ما يتطل َّ

ين المناسب للمتعلم  ولمنظومة القي م   ية الوطنية، والعمل على التكو المحافظة على مقومات الهو
 . منسجمة مع مجتمعها يشكل كل مكونات الشخصية بما 

نحاول  ل  س ة    ،المحتوى التعبيري التعمق أكثر في  في هذا الفص من خلال دراس
بية بمرحلة التعليم الابتدائي التي انبثقت عن  اط التعبير في كتب اللغة العر فية لنش وص

لاحات الجيل الثاني، ومحاولة تح عف في التعديلات  س إص س مواطن القوة والض
لة ص لمن حيث الزمن الإجرائي   ،الحاص اطات التعبيرالمخص وعات   ومحتوى  ،نش الموض

ة والمنتجة رة    إذ أن لهذهطها؛  أنماوكذا    المدروس ينالجوانب علاقة مباش المخزون    بتكو
يجيا عبر  فردا اللغوي للمتعلم الذي يجعل منه لية تدر كيل ال كفاءة التواص قادرا على تش

ةأ ة  طوار المرحل دائي ابت ل  ،ال ذا من أج ل ه ول    ك اهج المرامي التي  لى  إالوص ا من ددته ح
لط؛ والجيل الثاني نس وء  س تنا   الض كل خاص    لثالثالطور اعلى خلال دراس بحكم أنه  بش

 وهذا ما سنراه من خلال حيثيات هذا الفصل.طور التحكم في التعلمات،  
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 دراسة وصفية لنشاط التعبير في كتب اللغة العربية : المبحث الأول

ال الأفكارإ يس وإيص ية التعبير عن الأحاس اس ، إلى الغير  ن َّ من وظائف اللغة الأس
الحياة؛  شتى مناحي  وسيلة للتفاهم، وأداة لا غنى عنها للتعامل في  من هذا المنطلقاللغة  ف

ية   بو عتَ المنظومة التر يس  للذلك سَ عى إليها المنهاج من تدر مادة تحقيق الغاية التي يس
بية،   يما ال كفاءة  والتي تتمثل في اللغة العر ية المختلفة، لاس اب المتعلم ال كفاءات اللغو إكس

خذ1ِمن مظاهر النمو  اللغوي عنده رامظه  نظرا ل كونهاالتواصلية الشفهية،   لكتاب  ا ؛ وقد ات ُّ
 لتحقيق ذلك.المدرسي كوسيلة 

 في ضوء منهاج الجيل الثاني المطلب الأول: الكتاب المدرس ي

   درسيالكتاب الم تعريف: الأولالفرع 

، وهو من أكثر  على السواء  المعلم والمتعلم  يستعمله  ()تعليمية   مادةدرسي  لماالكتاب  يعتبر  
إذ    الأدوات المدارس،  في  عليه    استخداما  المراحل  أغلب  تعتمد  مختلف  في  الدراسية  المواد 

يسهم  و   طرفي العلمية التعليميةللاتصال المباشر بين  مصدرا أساسيا    يعتبربصفة عامة  التعليمية، و 
والأولية  الأداة الرئيسية  »يعتبر  الكتاب المدرسي  و  ؛العملية التعليمية/التعلمية نجاح  في  بفاعلية  

يقة منظمة، تساعد التلميذ على تذكر   ية، فهو يحتوي على المادة التعليمية بطر بو في العملية التر
ينبغي ألا   الرجوع إليها، و المدرسي المرجع    تلك المادة أو  يذهب الأستاذ إلى اعتبار الكتاب 

التلمي عليها  يحصل  التي  للمعرفة  الوحيد  المصدر  أو  ية،  بو التر للعملية  أداة  الوحيد  هو  بل  ذ، 
يتم  استخدامه كمرجع للمعلم والمتعلم فهو الوعاء الذي  وعلى ذلك  ،  2« منظمة لمساعدته على ذلك

الس واء؛   المتعلم  على  يساعد  كماعلى  بحيث  والاستذكار،  للاختبارات  المعلم    الاستعداد  يساعد 
حق ق أهداف  ت على التخطيط للدرس، وتحديد الأساليب التي يجب أن يت بعها ضمن إستراتيجية  

تنمية مهاراتهم في القراءة، والفهم، والنقد،  واستعماله في توجيه المتعلمين،    نع  فضلاالمنهج،  

 

السلام    -1 عبد  حامد  ص  ينظر:  يمها(،  تقو يسها،  تدر مهاراتها،  )أسسها،  الأطفال  عند  ية  اللغو المفاهيم  وآخرون:  زهران 
ينظر: 340-341 بية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص . و بية الوطنية، دليل استخدام اللغة العر  .13وزارة التر

(:المادة التعليمية )   ية المحد دة مسبقا في المقر رات والبرامج المعد ة من طرف الخ براء والمختصين في يات اللغو هي تلك المحتو
ختلفة. أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات،  شؤون التعليم، والموزعة على أطوار التعليم الم

 .23ص 

يس الفع ال، مطبعة عز الدين، الأردن، ط -2  .84م، ص  2008، 3جرادات عزت وآخرون، التدر
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إكس إلى  بالإضافة  المعلم،  يضعها  لضوابط  وفقا  أنفسهم  عن  والتعبير  مهارات والتفسير،  ابهم 
يفهم بالثقافة المجتمعية والبيئية،  سه ي  كما  والاستنتاج،    التفكير، والتحليل، مساعدتهم  وم في تعر

عليه   للمحافظة  المجتمع،  في  فع الة  عناصر  إعداد  في  تسهم  التي  والقي م  الاتجاهات  ين  تكو في 
 . 1والنهوض به 

 الفرع الثاني: أهمية الكتاب المدرسي

فعالية العملية    الرفع من  فيور الذي يضطلع به  والد  أهمية الكتاب المدرسي    تبرزمم ا سبق  
بوي  هذا ما دفعو،  التعليمية/التعلمية    ، حيث الاعتناء بطرق إعداده  إلى  بالفاعلين في المجال التر

النشر   تكنولوجيا  شكلتتكف ل  في  ال كتب    إنه  ؛جذاب  بإخراجه  من  جديد  المدرسية جيل 
، إلى جانب السندات، والوسائط  التعلمية  في العملية  أكثر فعاليةبدور  ينتظر أن تضطلع    التي

ية، والال كترونية ، التي يجب أن تكون ملائمة للعالم الذي لخإ ...، المطبوعة، والسمعية البصر
، وفي ذلك  عكس واقعه المعاش بما يتوافق وقدراته واستعداداته للتعلمتو،  2يعيش فيه المتعلم 

نة في نصوص الوحدات التعليمة بالكتاب، دورا كبيرا في تحفيز   تلعب الصورة التعليمية المضَم َّ
كما    ؛مخزونه اللغوي ومكتسباته القبلية   واستنطاق  المتعلم على التعبير، واستثارته على استخراج

يثري  أن   أن  شأنه  من  بية  العر اللغة  اللغويكتاب  متحك    المعجم  يجعله  و المتعلم،  في ما  عند 
 :3ال كفاءة التواصلية؛ من حيث إن  الكتاب يساعد على

ياته.  وتنميةزها،  ي  عز تمات المتعلم وإثراء تعل   .1  قدرته على التفكير بكل أنواعه ومستو

 التحك م في كفاءات الاستماع، والحديث، والقراءة، والكتابة.  .2

 تنمية مهارات التواصل الشفهي والكتابي، والتفاعل مع الغير. .3

 توظيف القراءة الصامتة الهادفة توظيفا فع الا.  .4

5.  ِ ية من ق  بل المعلم والمتعلم استخداما وظيفيا. استخدام القراءة الجهر

 ة مهارة القراءة المقرونة بجودة النطق، وحسن الأداء مع الفهم. تنمي   .6

 

بية -1 بية الوطنية، دليل استخدام اللغة العر  .07السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص ،  ينظر: وزارة التر

بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، ص  -2  . 35وزارة التر

بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص -3 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  .07وزارة التر
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ية يوظ   .7 في وضعيات    من مختلف الأنماطفي كتابة نصوص    المتعلم  فهااكتساب ثروة لغو
 ة دالة.تواصلي 

 تحقيق كفاءات عرضية من خلال الانسجام بين مختلف المواد. .8

 . إتاحة الفرصة للمتعلم ليقو مِ نفسه .9

 وطنية. الأخلاقية، والإنسانية والدينية والقي م ال غرس  .10

وفي إطار التحضير  ،  سعيا لضمان جودة التعليم وتحسين أداء المتعلمين في ال كفاءة التواصلية
الدراسي   بية  ،م2020-2019للموسم  التر وزارة  لبناء    الوطنية  وضعت  السنوي  المخطط 

يلية   ( )التعلمات بوي  (م2019)جو كل  لتحقيق ال كفاءة الشاملة    إلى  يهدف، ضمن مشروع تر
يات التعلمية يعد ال  ؛انطلاقا من ال كفاءات الختامية للميادين  مستوى من المستو القاعدة    ميدانو

المعرفية الموارد  يع  لتوز المتكاملةعلى    الأساسية  التعلمية  المقاطع  من  يتضمن   ؛1مجموعة    بحيث 
مقطع   والصي  كل  بالأساليب  الخاصة  نصوص  الموارد  ين  عناو وكذلك  اللغوي،  والرصيد  غ، 

التعبير   ومواضيع  والمحفوظات،  والإملائية،  والصرفية  ية  النحو والتراكيب  الكتابي  القراءة، 
يع الخاصة بكل محور   .2والمشار

ية،    إصلاح  إن   بو التر المنظومة  لإصلاح  امتداد  هو  الابتدائية  للمرحلة  المدرسي  الكتاب 
من حيث الاعتماد على    ؛مس ت »الجانب المنهجية تغييرات  عد    أدخلت عليهذلك    ولتحقيق

النسقي   بة  التصو  المقار مستوى  على  برامج  ة  بين  )تناسب  المنهاجي  الانسجام  يضمن  والانجاز  ر 
المراحل التعليمية، تشارك المواد بين برامج مختلف المواد، تطابق مضامين ال كتب المدرسية مع 

البيداغوجية(«  التوجيهات  مع  القسم  داخل  الممارسات  تطابق  بناء    ،3البرامج،  ذلك  و ،  على 
المدرسيتأسس    فقد النصي  على    الكتاب  بة  والمقار بال كفاءات  بة  نقطة   ليكونة،  المقار   بمثابة 

 

( ،بية الوطنية، المفتشية العامة للبيداغوجيا ( هو عبارة عن مخطط شامل لما يتم  برمجته خلال سنة دراسية. ينظر: وزارة التر
ية جميع المواد السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، ديوان المطبوعات المدرسية،   ية التعليم الأساسي، المخططات السنو مدير

يلية   02م، ص 2019جو

ية التعليم الأساسي، المرجع نفسه، ص. ن.ينظر -1 بية الوطنية، المفتشية العامة للبيداغوجيا، مدير  : وزارة التر

بية، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات   -2 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر وزارة التر
 .13م، ص  2017/2018المدرسية، 

بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، ص وزارة ال -3  . 27تر
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 َ ت ست ية  يتعر  مركز التي  ية  اللغو الأنشطة  كل  منها  المتعلم،قى  إليها  الوجه  »بذلك  فيكون    ض 
بوي،   بوي بكل  الإطار المكاني المتحر  وهو  التطبيقي للمنهاج التر ك الذي يحمل صورة المنهاج التر

ياته  ،أهدافه يمه ،وأنشطته ،ومحتو   .1« وأساليب تقو

بية في المرحلة الابتد  فإن  وعلى هذا الأساس،   ائية في ضوء منهاج الجيل كتاب اللغة العر
المنهاج    انسجامال  يحقق  الثاني ية  بين  السنو البرامج  جدول    ، الختامية وال كفاءات  ومكونات 

ي شتق بعضها  العناصر الموجودة في أعمدة هذه الجداول مترابطة ترابط    لأن   ا متضامنا متكاملا و
ب جاء لتحسين العملية التعليمية، وإدخال الانسجام بين المحتوى  االكت  بمعنى أن    ؛من بعض

نصيبه من  أخذ  قد  سي  الكتاب المدر  ؛ وعليه فإن  2وال كفاءات الشاملة وال كفاءات الختامية 
بويصو  هذا الت يعمل على تفادي كل مظاهر القطيعةيسعى  فهو  ،  ر التر ؛  لتحقيق الانسجام و

ال كفاءات    إرساء  ن المتعلم مننها أن تمك  أوالمضامين التي من شالمعارف    كل  حويأصبح ي   إذ  
المعلوماتو  الأساسية، والعبارات   ،اكتساب  الألفاظ  ين  غ  الصي  اكتساب  و،  وتخز

خاصة الكتاب    يعد    بذلكو ،  لخإ...الجديدة الذهن،  شحذِ  في  المتعلم  منه  يستفيد  خصبا  فضاء 
ية، التي تنم  فيما يتعل   الكتابية  ثم  التواصلية الشفهية  ال كفاءة    هي لديق بالمعارف والأنشطة اللغو

 ا وقت الحاجة. ميستعملهل

كتابي في المعنون ب : ''من المرحلة الابتدائية  وعلى سبيل المثال نجد كتاب السنة الثانية  
بية  جمع بيند يهو كتاب موح    ،''، التربية المدنيةالإسلاميةاللغة العربية، التربية     ، مادة اللغة العر

بية   المدنية  ،الإسلاميةوالتر بية  انسجاما    ؛والتر نجد  الثلاثملحوظا  حيث  المواد  هذه  ، بين 
بية    اموحد    مضمونهيكون  المقطع الواحد  ف بية ومادتي التر بية  و  الإسلامية بين مادة اللغة العر التر

يبانفسها  المجالات  ت الكتاب في  ارتتمحور مقر  و  ،المدنية مقطع  نجد أن    ؛ وعلى سبيل التمثيلتقر
بيةمادة  من محاور  هو  الذي    التواصل    من محاور هو  الذي    آداب المسجدموضوع  و  ، اللغة العر

 

ية وتصميم الكتاب المدرسي، دار المسيرة، عمان، الأردن، طمحمد محمود  -1 بو م،  2011، 2الخوالدة، أسس بناء المناهج التر
 .52ص 

بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(، ص  -2 ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ )من المقار  .66-65ينظر: ز
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بية  مادة   بية    مادةمن محاور  هو  الذي    الحوار وآدابه، بالإضافة إلى موضوع  الإسلامية التر التر
على  مما  ،  المدنية الجديدة  حرص  يدل  االمناهج  بين  على  الثلاثةلانسجام  التواصل    ،المواضيع 

بية المدنية    اهذا كله كي يكتسب المتعلم قيم  ،  1والحوار وآداب المسجد    والإسلامية في مادتي التر
بيةإضافة إلى   بين  التواصل  اللغة هي أداة  لأن    ،واكتسابه كيفية التواصل في مادة اللغة العر

بين    معلمه يقة السليمة  وخارجه  في القسم    ،هزملائ و باستعمال المخزون اللغوي وتوظيفه بالطر
 شكلا ومعنى. 

إلى ترسيخ حب  الانتماء للوطن،  تسعى  المدرسة من خلال الكتاب المدرسي    وعليه فإن  
ية الوطنية، وترقية القي م المتصلة  ية الوعي الفردي والجماعي بالهو بية، وتقو والاعتزاز باللغة العر

نوفمبر   ثورة  ومبادئ  يغيةم،  1954بالإسلام  والأماز بة  قي مه،   ، والعرو مع  زن  مت َّ فرد  لصناعة 
بو  يجس ِ 2طنيته ومتمسكا  فيها  التي  ية  اللغو انتاجاته  مختلف  في  التأثر  هذا  يظهر  و ملامح ؛  د 

ية مواطن الغد  ؛ لأنالشخصية الوطنية الجزائر من الكتاب متعلم اليوم هو  المرجو  ، فالهدف 
يه   ا مسؤولا في المجتمع.هو بناء شخصية المتعلم الطفل ليكون فرد   ،وما يحو

الكتاب المدرسي إعدادالفرع الثالث: معايير   

لل  المدرسي  أهميةنظرا  الكتاب  بها  يحظى  التعليمية/التعلمية  التي  العملية  أن    ، في    نجد 
ة على الأخذ بجملة من المعايير الهام   ب المدرسي اإعداد الكت خلالحرصت مناهج الجيل الثاني 

 :3الواجب مراعاتها 

رة  ، أيالصدق  .1 لة بالأهداف المسط َّ ِ ومتماشيا مع الأفكار    ،أن يكون المحتوى وثيق الص 
 الحديثة. 

 

بية الوطنية،    1- بيةدليل كتاب السنة الثينظر: وزارة التر بية الإسلامية-انية من التعليم الابتدائي، اللغة العر بية المدنية، -التر التر
 .08ص  م،2016الجزائر،  الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،

يع المدرسي الجزائري، دار الهدى، ج  -2 م، 2011الجزائر،، عين مليلة،  1ينظر: سعد لعمش وإبراهيم قلاتي، الجامع في التشر
  .37-36ص 

بوي  ينظر:  -3 التر التخطيط  مستواهم، أساسيات  وتحسين  بية  التر مستخدمي  ين  لتكو الوطني  المعهد  الوطنية،  بية  التر وزارة 
ية والتطبيقية(، الحراش، الجزائر،    .129-128م، ص 2009)النظر
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ية الأهمية .2  خاة في العملية التعليمية. لوصول إلى الأهداف المتول التي تعتبر ضرور

يجب  وحاجياتهم    اهتمامات التلاميذ .3 تراعالتي  صياغةأن  خلال  ليتسنى    ى  ال كتب 
 لهم التفاعل مع المحتوى. 

وخبراتهم السابقة،    ،ومستوى نضجهم   ،متعلمينقدرات الل   ومناسبته  قابلية المحتوى للتعلمّ .4
يتسنى المعرفية    بلوغ  حتى  تساعدهم  سطرة،  المال كفاءات  تحصيلهم  التي  تحسين  على 

 الدراسي.

والمنفعة .5 توخيها  الفائدة  يجب  المدر  التي  ال كتب  محتوى  وظيفف  ،سيةفي  تقتصر  ة  لا 
على عرض الأفكار والمعلومات، بل يجب أن يشمل على منتجات   تاب المدرسيكال

 المعرفة بنفسه.  اكتسابتشجع المتعلم على 

بية  ب  مهتمينال  ومنه فإن     ، إعدادا منطقيا   المدرسي   الكتاب  إعداد  علىيعملون  والتعليم  مجال التر
سليم وواضح يس في ذلك صياغته بأسلوب لغوي  المتعلمت مراعين  لميول  يلب    ،جيب   ، ي رغباته و

يحق   ية والعقلية، بهدف تسهيل مهم  ق اهتماماته بما يت  و م والمتعلم في ة المعلفق واستعداداته الفكر
 .ةوالوصول بالمتعلم إلى الأهداف المرجو   ، التعلمية العملية التعليمية/

الموارد  وتحقيق انسجام بين الكتاب المدرسي    ة علىالجهات الوصي    عمل تذلك    إلى  بالإضافة
المحاور   على  يعها  توز إعادة  خلال  من  الجديدة  المناهج  في  وردت  التي  والمنهجية  المعرفية 

المضمن   ا،  بهة  والنصوص  المكتوب،  بهدف  فهم  كفاءة  بناء  لمتطلبات  من  لاستجابة  التي 
ية تمك    يكتسب  خلالها بلغة سليمة شكلا  المتعلم معارف وثروة لغو نه من التعبير بشكل جيد و

 :  1علىالكتاب المدرسي في هذه المرحلة  يعملو  ودلالة.
يضة للمادة الدراسية يفست  -1  . ر الخطوط العر

 .ر معينر  قفي م الأساسية والمفاهيم  ،والأفكار ،م المعلوماتيقدت  -2

بة من خلال نصوصه اكسإ  -3  . ب المتعلم الصفات الاجتماعية المرغو

 

بي، القاهرة،  -1 بية، دار الفكر العر براهيم عصمت مطاوع، أصول التر  .290م، ص 1995)د،ط(، إ
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ي تيح  ، بماالمتعلم يقرأه ما توضيح  -4  ذات التوضيحية والصور ،والأشكال الوسائل من هو

 الوسائل من بغيره قيس إذا حملا وأخفها ،استخداما  الوسائل أيسر وعليه فهو ،الفائدة

 .التعليم الحديثة  أجهزة و التلفاز، برامج  و كالأفلام،

لخ، بمراعات جوانب الإصلاح المتعددة في صورة  إوالأخلاق...  المهارات و مالقي  تنمية    -5
 مرتبة ومنظمة. 

ية في سعي دائم نحو    نخلص في نهاية هذا العنصر إلى أن   بو المسار   إصلاحالمنظومة التر
يد و  التعليمي/التعل مي التي  الوسائل التعليمية    من أهم    واحدالكتاب المدرسي  وتحسينه، و  هتجو

سواء،   حد   على  والمتعلم  المعلم  من  كل  عليها  أي  ويعتمد  في  عنها  الاستغناء  يمكن  لا  وسيلة 
 م. التعليم والتعل   عمليتي إنجاحب ال تسهم بدرجة عالية في التعليم الفع    إذمادة تعليمية، 

 المطلب الثاني: تحليل محتوى التعبير في كتب اللغة العربية في المرحلة الابتدائية

من حيث الزمن الإجرائي الفرع الأول: تحليل محتوى التعبير  

 المدة الزمنية المخصصة لأطوار المرحلة  -1

أهمي  بالن   إلى  الابتدائية،  ظر  المرحلة  في  اللغة  إنمائها    دأَبتة  إلى  ية  بو التر عند  المنظومة 
للمراحل  المتعلم   جديدا  التعليمية  وإعداده  تنظيما  وضعت  فقد  وعليه  من  الموالية،  أدخلت 

أصبحت    والتي  للمرحلة الابتدائية،  صةة الزمنية المخص  بعض التغييرات التي مس ت المد    خلاله
وتتراوح المدة الزمنية المخصصة    ؛أطوار من خمس سنوات دراسية أساسية موزعة على    مكونة

الواحد والسنتين  للطور  السنة  منه،  رالم  ال كفاءاتحسب    بين  خلالهحيث  جوة  تمكين   يتم 
)السنة    الطور الأخير  إلىوصولا    يالموال  طورالانتقال إلى ال ب  سمح لهة معارف تالمتعلم من عد  

يجه    الخامسة( الابتدائية وتتو المرحلة  نهاية  امتحان  في  و 1بالنجاح  نوض  ؛  أن  في  يمكن  ذلك  ح 
 . 1.2ل.الجدو

  

 

بية الوطنية، ينظر:  -1  . 09اللجنة الوطنية للمناهج، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، ص وزارة التر
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 الابتدائية ومستوياتها وأهدافها لأطوار المرحلة المخصصة الزمنية دمدليوضح ا  :1.2.لالجدو

 الثالث )سنة واحدة( الطور  الطور الثاني )سنتان(  الطور الأول )سنتان(  الطور 
 السنة الخامسة السنة الثالثة+السنة الرابعة  السنة الأولى+ السنة الثانية المستوى
يقاظ والتلقين الأولي الهدف  التحكم في اللغات الأساسية تعميق التعلمات الأساسية  الإ

 الحجم الساعي الأسبوعي المخصص لحصة اللغة العربية -2
اللغة  حصة    أخذت التغييمادة  تلك  من  نصيبها  بية  بين  ع  تتوز  إذ  رات؛  العر حصصها 

بعة  اللغة  ميادين   ن  يبي  و   ،من سنة دراسية لأخرى  متفاوت بشكل  والأنشطة المرافقة لها  الأر
بية المخص    الحجم الساعي الأسبوعي  2.2الجدول. سنوات ، في كل سنة من  1ص لحصة اللغة العر

 . التعليم الابتدائي
 ة مرحلة الابتدائي في سنوات ال لمادة اللغة العربية يوضح الحجم الساعي المخصص:  2.2الجدول .

 السنوي التوقيت  الأسبوعي التوقيت  السنوات 
 30 الأولى  السنة

h 

13 h

378 
 30 الثانية السنة

h 

13 h

378 
h 15 h 11 الثالثة  السنة

315 
 15 الرابعة  السنة

h

8  h

231 
 15 الخامسة  السنة

h

8  h

231 
h  مجموع المرحلة 

1533   

يع الأسبوعي  ال   إنجاز  بالنظر إلى ال كيفية التي تم  بهاو   السابق،من خلال الجدول   توز
ية اللغو ا  ةص المخص    للأنشطة  بيةلمادة  العر على  الموز    للغة  نلاحظ  عة  المرحلة،  عدد  أن  سنوات 

لهذه   المخصصة  من  الأنشطةالساعات  لأخرى  يتغير  حيث الة  خصوصي  حسب    سنة  متعلم؛ 
نجد    الطور الثانيفي  و الثانية،  السنة  كل من السنة الأولى ولساعة    378  للطور الأولص  خص  

ونسبي    اتفاوت   الثالثة  السنة  بين  على ساعة    231و    315لهما    تص خص  اللتين    الرابعةالسنة  ا 
في السنة الخامسة فقد خص    الطور الأخيرا  أم    الترتيب، ، ليصبح  ساعة  231ص لها  والمتمثل 

يت هذه و  ،ساعة  1533  لكل السنوات الدراسية خلال المرحلة الابتدائيةالحجم الساعي   قد أجر

 

بية الوطنية، المرجع السابق -1  . 11 ، صوزارة التر
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أساس   على  فعلية،    28الحسابات  دراسة  و1إضافة  مع  أسبوعا    معالجة لل  قيقةد   30ساعة 
بية مادة  في    ةالبيداغوجي يادة التوضيح نأخذ؛  اللغة العر  الذي يوضح  3.2الجدول.   كمثال   ولز

يع الزمني على ميادين اللغة   :1في الطور الأول التوز

 الأول لتوزيع الزمني على ميادين اللغة في الطور : يوضح ا3.2الجدول .

 السنة الثانية السنة الأولى  الميادين
 المجموع  مدة الحصة الحصص  المجموع  مدة الحصة الحصص 

المنطوق والتعبير فهم 
 الشفهي 

 سا  3 د  45 04 سا  3 د  45 04

 سا  4.30 د  45 05 سا  4.30 د  45 06 فهم المكتوب 
 سا  3.45 د  45 05 سا  3.45 د  45 05 التعبير الكتابي 

 سا  11.15  15 سا  11.15  15 المجموع 

ية من خلالتسعى  و بو بية  إ إلى    ،غييراتهذه الت    كل  المنظومة التر يلاء العناية للغة العر
الأنشطة   كل  يستوعب  مناسب  ساعي  حجم  وبتخصيص  يتعر  التعليمية  التي  ية  لها  اللغو ض 

بهدف  ()المتعلم اللغة  ،  لميادين  الختامية  ال كفاءات  من  انطلاقا  الشاملة  ال كفاءة  تحقيق 
بعة، والر   لدالأر بالمستوى اللغوي  مهارات اللغة و  يه قي  اكتساب  م فيها،  التحك ومساعدته على 

سواء   اللغوي  الإنتاج  جودة  في  ذلك  شق    لينعكس  الكتابي،  في  أو  الشفهي  حينها  يتحق  و ه  ق 
ج  ،النجاح في مختلف عمليات التواصل ي تو َّ باكتساب هذه ال كفاءة في امتحان نهاية السنة    و

 

بية الوطنية، دليل    -1 بيةوزارة التر بية الإسلامية- كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، اللغة العر بية المدنية، ص -التر التر
27 . 

()    التعليمية الأنشطة  تلك  إن   حيث  من  ؛  الاعتبار بعين  الفردية  الفروق  أخذ  من  لابد  بأن ه  القول  إلى  الإشارة  تجدر 
ف وفق معطيات معينة تتفق وخصوصي ية يجب أن ت كي َّ ات المتعلمين )اختلافاتهم، حوافزهم، ميولاتهم، اتجاهاتهم، واللغو

يمكن للمعلم أن يتصر ف في اختيار نوع وشكل العمل المناسب لهذه الأنشطة إم ا بشكل فردي   واختلاف وتيرة تعلمهم(، و
يم التعلمات والد عم، في حين ي فضل أن ينصَب  العمل الفردي على وضعيات وأنشطة تقو ف الأنشطة   أو في مجموعات. و توظ َّ

ومحمد   التومي  الرحمان  عبد  الصغيرة. ينظر:  المجموعات  إطار  في  المتعلمين(  تصورات  استكشاف  المشكلة،  )الوضعية  البنائية 
بة بال كفايات بناء المناهج وتخطيط التعلمات، مطبوعات الهلال، وجدة، ط  . 78م، ص 2006، 1ملوك، المقار
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بية في مرحل  أنشطةحصص  ع  وتتوز    ؛الخامسة المبين  التعليم الابتدائي على المنوال    ةاللغة العر
 :1الآتي  4.2الجدول.على 

   الابتدائية اللغة العربية خلال أطوار المرحلة حصص أنشطةتوزيع : يوضح 4.2الجدول.

فهم   التعبير الشفهي  وقطفهم المن السنوات الأطوار
 المكتوب

 المجموع التعبير الكتابي 

 1الطور 
 حصة  15 حصص  5 حصص  6 حصص  3 حصة  1 1 السنة
 ح  15 ح 5 ح 6 ح 3 ح 1 2 السنة

 2الطور 
 ح  12 ح 4 ح 5 ح 2 ح 1 3 السنة
 ح  11 ح 3 ح 5 ح 2 ح 1 4 السنة

 ح  11 ح 3 ح 5 ح 2 ح 1 5 السنة 3الطور 
يع حصص  لح  ي ض وت  السابقالجدول  في   بيةتوز بع، وتباينها  أنشطة اللغة العر   سنوات   الأر

ية المضم َّ   الأنشطةتناول مجموعة من    يتم    حيث  ؛التعليم الابتدائي الخمس   ؛ نة في كتاب اللغة اللغو
يجدر بنا   الطور الأول    فيلتناول أنشطة الكتاب    الوقتمقترح استعمال  لالتوضيح بمثال  هنا،  و

 :  2تيكالآ،  5.2الجدول. ب
 أنشطة الكتاب تناول أثناء ستعمال الزمن لامقترح   :5.2الجدول.

 الساعات 
 9.30             8 الأيام

 

9.45          11.15 

 

13          14.30 

 

15.30 

فهم المنطوق والتعبير  الأحد
 1 الشفهي ح

 ت.إسلامية  
ت.شفهي 

 2 ح
  

   الاثنين 
إنتاج شفهي 

 3 ح
 ت.مدنية  4 قراءة ح

 محفوظات 
 5 ح

 

   7 إملاء ح  6 قراءة وكتابة ح الثلاثاء 
 معالجة  9إملاءح  8 قراءة وكتابةح   الأربعاء 
1ادماج الخميس

0 
 كتابي  إنتاج
 11ح

  إسلامية ت. 
 محفوظات 

 12ح 
 

 

العامة    -1 ص  المفتشية  الابتدائي،  التعليم  من  الخامسة  السنة  المواد،  جميع  ية  السنو المخططات  الأساسي،  التعليم  ية  مدير للبيداغوجيا، 
09. 

بية -2 بية الوطنية، دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، اللغة العر بية الإسلامية -وزارة التر بية المدنية، ص -التر  . 27التر
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المخص    إلى  بالإضافة الساعي  فإن  الحجم  بية،  العر اللغة  لمادة  من  ص  لابد  بعين   الأخذه 

بناء وتنمية ال كفام أثناء  ص للتعليم والتعل  الزمن المخص    الاعتبار ات لدى المتعلمين،  ءعملية إعداد و
منهم يحتاج إلى    ة الزمنية، أي على نفس الوتيرة، فكل واحدٍمون في نفس المد  لا يتعل  » فهم  

يلة، وذلك وفق مكو  نسبة معي   ناته ومكتسباته، ومؤهلاته، ولذلك نة من الزمن، قصيرة أو طو
متغي    فإن   يراعي  أن  ينبغي  التعليم  التعل  تنظيم  زمن  بالأخص  و الزمن  ف  ،1« مر  الوقت    ن  إومنه 

بين  يستغرقه كل متعل    يالذ باعتبار العديد من المعطيات    هزملائ م في عملية التعلم تتفاوت بينه و
مطالب   هنا  والمعلم  متعلم،  بكل  والزمن صخوأخذ  لمتعلمين  لالعناية    بإعطاءالخاصة  وصياتهم 

واحد   لكل  الاعتبار  منهمالكافي  ال كفامع    ،بعين  تنمية  استهداف  على  بة  ءالتركيز  المطلو ات 
 حدة تعليمية.  كل  خلاللكل متعلم 

بشكل    من المرحلة الابتدائية   الطور الثالثعلى    ط الضوءيسل تفي هذا العمل  حاول  نس
بيةمادة  نأخذ بالدراسة حصص  إذ    ،أكثر دقة وتفصيلا صة للسنة الخامسة  المخص    اللغة العر

إلى    عةالموز   المدرسي  الكتاب  تقسيم  تم   حيث  بعة؛  الأر اللغة  ميادين  )كل    08على  مقاطع 
به   الأخير    باستثناء  ،وحدات  ثلاثمقطع  وحدتالذي  المقطع  تتضم  ا به  وحدة    32ن  ن( 

ي  انمط  11نص خاص بفهم المكتوب )  23ها  بتعليمية   أنماط    07،  ة حجاجي  أنماط  04،  اتفسير
بالإضاف   (واحد  وصفي   ونمط،  ةسردي إدماج  ،  ونص  محفوظات  نص  إلى  مطالعة  ة  ونص 

يمكن توضيح  عليه المنهاج والوثيقة المرافقة  وفق ما نص  جميعها  نيت  ب    ،2)أوسع معلوماتي( ، و
  .()بتدائياللسنة الخامسة  ()لبناء التعلمات السنويط ذلك بالاطلاع على المخط  

 

والدعم  -1 يم  موحي، بيداغوجيا التقو ومحمد آيت  بي  الفار اللطيف  )دط(،  عبد  البيضاء،  الدار  الجديدة،  النجاح  مطبعة   ،
 .45م، ص  1991

بية للسنة الخامسة. ديوان المطبوعات المدرسية،  -2 بية الوطنية، كتاب اللغة العر  م.2019/2020ينظر: وزارة التر

()    :بويالمخطط السنوي لبناء التعلمات يفضي إلى تحقيق    هو مخطط عام لما يتم برمجته خلال سنة دراسية، ضمن مشروع تر
المقاطع  من  مجموعة  على  ي بنى  و للميادين،  الختامية  ال كفاءات  من  انطلاقا  التعلمية  يات  المستو من  لمستوى  الشاملة  ال كفاءة 

اللغة . دليل استخدام كتاب  يتضمن الموارد الخاصة بالأساليب والصيغ والرصيد اللغوي في كل مقطعو التعلمية المتكاملة،  
بية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ص   . 13العر

(   الاط)بية للسنة الخامسة ابتدائي   ،الملحق لاع على  . جدول يوضح المخطط السنوي لبناء التعلمات لغة عر
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مقر  أم   عا  فمقسمة  المدرسي  الكتاب  في  والكتابي  الشفهي  التعبير  اللغة  رات  ميادين  لى 
بعة  بية الأر ية الخاصة بالمادة، وسنوضح ذلك  العر ، عبر حصص تتناول مختلف الأنشطة اللغو

 في العنصر الموالي. 

 العربية في السنة الخامسة ابتدائيتنظيم حصص اللغة  -3

بيةتتوز   العر اللغة  حصص  السنة  ها  ل ة  رافقالم  والأنشطة  ع  بعة  على  الدراسية  خلال  أر
يسمح   وملمح تخرجيخص المعارف القبلية للمتعلم   ملمح دخوللكل سنة  بحي يكون    ، ميادين

( د  90)  المنطوق حصة واحدةى لميدان فهم  عطَ ، وت  مكتسباته خلال السنة الدراسيةبتحديد  
الأسبوع و"في  المنطوق"  "فهم  تناول  فيها  يتم   ودراسة  ،  الشفهي/تعبير  وعلى  ،  الصيغ"التعبير 

 6.2الجدول.  الجدول  هوضح يميدان فهم المكتوب والتعبير الكتابي  توزع حصص  المنوال نفسه  
 :1الموالي
 والتعبير الكتابي توزع حصص ميدان فهم المكتوب يوضح   :6.2الجدول.

 عدد الحصص  الميادين 
 .حصة واحدة لفهم المنطوق- فهم المنطوق

التعبير  
 الشفهي 

 . )تعبير ودراسة صيغ( حصة واحدة للتعبير الشفهي-
يب على الإنتاج الشفهي. -  حصة للتدر

فهم  
 المكتوب

والتوظيف، والجانب ة بالفهم،  ق حصة للقراءة والفهم: قراءة النص، مع تطبيقات متعل-
 القيمي. 

 حصة للقراءة والظاهرة التركيبية: قراءة النص مع التعرض الصريح للظاهرة. -
الصرفية - للظاهرة  الصريح  التعرض  مع  النص  قراءة  الصرفية:  والظاهرة  للقراءة  حصة 

 )بالتناوب بين الأسابيع(.  أو الإملائية

الإنتاج 
 الكتابي 

الن- بالظواهر  الخاصتان  النشاط  الحصتان  حصة  تتبعهما  الإملائية  أو  والصرفية  ية  حو
 الكتابي.

يب على الإنتاج الكتابي. تالحصة الثالثة -  خصص للتدر
يم. -  يتم  الإنتاج الكتابي الفردي وتصحيحه خلال أسبوع الإدماج والتقو

 

ية جميع المواد، السنة    -1 ية التعليم الأساسي، المخططات السنو  . 9الخامسة من التعليم الابتدائي، ص  المفتشية العامة للبيداغوجيا، مدير
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 :1يمكن التفصيل في محتوى الحصص الموزعة مدى الأسبوع وفق الجدول السابق، حيث 

المنطوق:ميدان    -1 واحدة    به  فهم  وإبداء حصة  جهوري  بصوت  نص  إلقاء  فيها  يتم 
باليد بإشارات  ذلك  ومصاحبة  به،  الوجه...  الانفعال  إثارة    ،لخ إوتقاسيم  لأجل 

 المتعلمين واستمالة عواطفهم، وتوجيههم وجعلهم أكثر استجابة. 

خاصة بالتحاور حول النص  حصة    أولىال  ؛مقسم إلى حصتين  ميدان التعبير الشفهي  -2
مألوفة   تكون  سندات  باستعمال  جديدة والمنطوق،  أو  المدرسي  الكتاب  من  مستقاة 

يتم  التعبير   ؛ واهتماماته  ميول المتعلم في ذلك    بحيث يراعى  ، مختارة من طرف المعلم   و
يكون  ،دة تؤدي إلى تفصيل مضمون كل سند عنها انطلاقا من تعليمات محد     فيها   و

برازها واستخدامها لدى المتعلمعلى  المعلم  يعمل    التي  التركيز على مهارة الاستماع بشكل   إ
خدم  وتسخيرها   ،دقيق الميس َّ   تهفي  حيث  ة ربالطرق  على؛  المتعلم  الاستماع    يتدرب 

يناستقطاب الألفاظ والعبارات    علىال المساعد  الفع   استثمارها في التعبير    ها، ثم َّ وتخز
 والتواصل وقت الحاجة بما يتناسب والموقف التعبيري. 

َ غ المستهدَ ف على الصي  هذه الحصة التعر    خلال  يتم    كما ي طلب  ثم  المقطع،  دراسة    في  ةف
استعمالها   المتعلم  جديدة،  من  تواصلية  وضعيات  بتوظيف  تطبيقات    وإنجازفي  متعلقة 

المستهدَ  النشاط.  الصيغة  كراس  على  للت  ف  ثانيةالالحصة  أما  فة  الإنتاج  هي  على  يب  در
من    ببناءالشفهي،   انطلاقا  مماثل  شفهي  خلال    ،سنداتال نص  من  النص  نمط  وإبراز 
 . مشافهةبالإضافة إلى تلخيص النص المسموع مكوناته؛ 

المكتوب:   -3 فهم  متعل    بهميدان  حصص  حصة  ثلاثة  إلى  بالإضافة  بالميدان،  قة 
في    الإسهام  إلى   تهدف جميعهادقيقة    45خصصت لكل حصة    ؛المحفوظات والمطالعة

ولغة وصرفا  نحوا  للمتعلم  اللغوي  المعجم  بالتعبيرمم    ،إثراء  له  يسمح  والتواصل   السليم  ا 
  .مع الغير

 

بية الوطنية،  ينظر:    -1 بية للسنة الخامسة من التعليم الابتدائي،  وزارة التر ديوان المطبوعات  دليل استخدام كتاب اللغة العر
 . 19-18ص م، 2019/2020المدرسية، الجزائر، 
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والفهم    خصصت  أولىال حصة  ال (1 والفهم،  للقراءة  الشرح  ،  اللغة(  وإثراء)الأداء، 
يتم    فيها: و

يعة لجمع    قراءة صامتةقراءة النص   .1 واستخراج   ،معلومات عامة عن المكتوبسر
 الزمانية والمكانية.  هتتحديد بيئ وشخصياته، و موضوع النص، 

شروط   .2 مراعاة  مع  ية  جهر قراءة  النص  المت  الجي    الأداءقراءة  للقراءة  صلة د 
 والمسترسلة. 

ية.  ،شرح الكلمات والعبارات وفق السياق .3 ية وغير لغو  بقرائن لغو

 الكلي.  معناه ل وتمث ُّ  ،وتقديم معلومات عن النص ،بناء المعنى: تحديد الأحداث .4

 وتوظيفه في وضعيات جديدة.  ،توسيع الرصيد المرتبط بالوحدة .5

للاهتمام   ثانيةال حصة  ال (1 دراسة  ،  بالظاهرة التركيبية   تهدف  ثم  بالقراءة  الظاهرة وتبدأ 
يتم   ،والشرح والفهم(  الأداء)المستهدفة  التركيبية  فيها: و

النص   .1 واستخراج  فهم وقراءة  والقيميالبعد  ه  شروط    ،الوظيفي  مراعاة   الأداءمع 
 المعاني.  أداءو واحترام علامات الوقف ،رةالمعب   الجيد للقراءة المسترسلة

وتجاوز المعنى العام   ها، ق فيالتعم  و  هااستعمال والمعلومات الواردة في النص    جمع  إعادة .2
برازثم م والعبر التي يتضمنها، القي   إلىق جزئياته مع التطر   إلى نمط النص من خلال  إ

 . الإنشائية وتحديد المجموعات  ، ئهأجزاوتحليل  ،مكوناته

مستوى   .3 على  النص  مع  يةالتراكيب  التعامل  اللغة وتلم    النحو قواعد  باستخراج س   ،  
 . ()ب عليهاوالتدر   ،وتسميتها ،وملاحظتها  ،الظاهرة التركيبية من النص

إنجاز  هالموج  لتوظيف  ا .4 خلال  من  السابقة،  تطبيقية    للمعارف  ين  كراس  تمار على 
 النشاطات. 

يتم    ،الإملائية   أوالصرفية    لاهتمام بالظاهرةل ت  خصص  الحصة الثالثة (2 فيها قراءة نص   و
التعر   الصرفية  ض  مع  والفهم(الأداء)  الإملائية   أوللظاهرة  الشرح  يتم  ،  و هذه    خلال   ، 

 :أتيالحصة تناول ما ي

 

() قواعد    ن  أ)ول يستوعب جميع  لا  قد  الواحد  اللجوء  الموضوع النحوي النص  يمكن  المشكلة  ولتجاوز هذه  تكييف    إلى، 
ية المقصودة   الموضوع وقواعده(.  أحكامبجميع  للإحاطة الأمثلةبعض  إضافة أوبعض الجمل لتناسب الظواهر اللغو
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المعلومات .1 لجمع  النص  الأبعاد  ،الفهمو  قراءة  مع   ة،والقيمي  ةالوظيفي   واستنباط 
  ، واحترام علامات الوقف،  رةالمعب ِ و  لةد للقراءة المسترسَ الجي    الأداءمراعاة شروط  

 المعاني.  وأداء

النص  جمع  إعادة .2 في  الواردة  المعنى    ،بهق  لتعم  ل  هااستعمال  ثم  ،المعلومات  وتجاوز 
نمط النص من   إبراز وم والعبر التي يتضمنها،  القي   إلىجزئياته مع التطرق   إلىالعام 

 خلال مكوناته. 

يل .3   باستخراج  وتلمس قواعد اللغة  ،التعامل مع النص على مستوى الصرف والتحو
يلات  ثم    ،مستهدفة  صرفية  صيغل نماذج   تسميتها مع التمييز والمقارنة بأنماط من التحو

التعامل مع النص على مستوى الظاهرة    وفي الحصة الموالية، يتم  ؛مختلفةفي مواقف  
ثم  وإبرازها  هابتقديم  الإملائية محد  ،  نماذج  في  بين  ( )دةتطبيقها  التناوب  يتم  و ؛ 

 الحصتين الصرفية والإملائية. 

ين تطبيقية على كراس النشاطات. ب للمكتسباته لتوظيف الموج  ا .4  تمار

مراحل  حصة خاصة بالمحفوظات (3 عبر  يسها  تدر والحفظيتم  عند   )التقديم  المسرحة  ثم 
  ؛ القيمي عند المتعلم  الجانباللغوي وترقية    إثراء المعجم  راء ذلكووالغاية من  ،  (الإمكان

ية مناسبة لمحتوى    حيث يتم اختيار   ، يحتوي على محفوظة واحدةالذي    المقطعمقطوعة شعر
َ  ت  ف   ب المتعلمون يتدر  ، حيث  ثلاثة حصصعلى مدار  واستظهارها    ،أ عملية قراءتها وحفظهاجز

الأولى الحصة  صحيحة  في  قراءة  قراءتها  مفرداتها  ثم    ،على    ، موضوعها   واستيعابشرح 
بون  و  م في الإلقاء للمعاني  التحك    يتم  ثم  صحيحا،    على حفظها وأدائها أداء  في الحصة الثانية  يتدر

الاستظهار الصحيح   يتم  فالحصة الرابعة أما في  ،الحصة الثالثة في   الواردة فيها وتمثل معانيها 
 بأداء متميز. 

يع الحصص كأن يقوم بتجزئة المحفوظات  ل  تجدر الإشارة هنا إلى أن   توز في  ية  لمعلم الحر
يبهم على قراءة  ب يبهم عل  وحفظ الجزء الأول، ثم  تدر يكون  قراءة وحفظ الجزء الثاني  ىتدر ، و

 . ص والحصة الرابعة تكون للاستظهارحص  ةعلى مدار ثلاثذلك 

 

(  )إلى ، ولتجاوز هذه المشكلة يمكن اللجوء  الإملائي  أوالموضوع الصرفي  النص الواحد قد لا يستوعب جميع قواعد    ن  أ)ول  
ية المقصودة   للإحاطة بجميع أحكام الموضوع وقواعده(.  الأمثلةبعض   إضافة أوتكييف بعض الجمل لتناسب الظواهر اللغو
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 ، مطبيعة المحور المقد َّ من  يكون  للمطالعة    نص  يتم خلالها اختيار،  حصة خاصة بالمطالعة (4
   ة.ج الموارد المكتسبايساعد على إدم

الكتابي  -1 التعبير  بع بالمتعلم    يمر    خلاله،  ميدان  المقطع  حصص  ة أر مدار  على   موزعة 
  بمعدل   ب على التعبير الكتابيالتدر    يتم  ف  ،ميدان فهم المكتوب   حصص  بالتوازي مع

 :كالتاليتتوزع ؛ وأسبوع حصة واحدة كل 
 نشاط كتابي يتبع القراءة والفهم والإثراء.  :الأولىالحصة   (1

ية الحصة الثانية: (2  . نشاط كتابي يتبع الظاهرة النحو

  . نشاط كتابي يتبع الظاهرة الصرفية الحصة الثالثة: (3

يب على الإنتاج الكتابي ت    الحصة الرابعة: (4  . خصص للتدر

براز مؤهلاته  واسعا    الحصص التي تفتح مجالا    من أهم  التعبير الكتابي  يعد      ، أمام المتعلم لإ
ما لديه   مستعملاراته اتجاه موقف من المواقف،  والتعبير عن أرائه وأفكاره وتصو    ،وقدراته 

ية وما اكتسبه من أساليب وتراكيب من نصوص القراءة، ومن مواد أخرى   من ثروة لغو
  تلك   ن  تجدر الإشارة هنا إلى أو  ؛1فةبها الكتابة المستهدَ مراعيا في ذلك أحكام القواعد التي تتطل  

بعةالميادين   ميدا  الأر خدمة  على  تعمل  باعتبار   نمجتمعة  الكتابي  من   هالتعبير  المرجوة  الغاية 
كل ما سبق فقد أحيط التعبير الكتابي بعناية  ظر إلى  بالن  ؛ و مرور المتعلم بكل الميادين السابقة

بية والتعليم فائقة من  . طرف رجالات التر

الكتابي  كفاءة لمتعلم  ا  بتس كي  على  ب  التعبير  المضالمرور  ية  اللغو الأنشطة  َ م َّ مختلف  في  ن ة 
بعة؛ حيث يتم   ميدان فهم    ال كفاءة التواصلية الشفهية المستهدفة فيتحصيل    ميادين اللغة الأر

تبرز أهميته في  الذي    ،، لينتقل بعدها إلى ميدان فهم المكتوب والتعبير الكتابيأولا  المنطوق
مختلف الظواهر و  ،والموارد   فيكتسب المعارف  ،ة المعلمبمعي    يعالجها المتعلمالنصوص المقر رة التي  

ية ية والصرفية والإملائيةو  اللغو بعدهالخإ...النحو يكون المتعلم قد بلغ مستوى يؤهله إلى   ، و
ال والمدمج على التجنيد الفع  الإنتاج الكتابي بالتركيز  ب  يقومحيث    ،المرور لميدان التعبير الكتابي

يقة المناسبة للموقف التواصلي  فالمكتسبة سابقا،  للمعارف   هذا لا  »يعمل على استغلالها بالطر
ف يعني تكديس المعلومات من مختلف المواد، بل يعمل على جعلها أدوات للتفكير والتصر  

 

بات بيداغوجية(، ص  ينظر: عبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك -1 بية )مفاهيم، منهجيات ومقار  .192اللغة العر
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بإعادة استثمار مخزونه اللغوي بما يتناسب    ؛ وخلال ذلك يقوم المتعلم 1« في المدرسة وخارجها
قصد إليه  وظف ما يحتاج  ي  اق، ثم  صلي، فيستخرج منه المعلومات الملائمة للسي  والموقف التوا

بيةإنتاج   العر باللغة  والمحتوى  يستوفي  تعبير  الشكل  في  والسليم  الجيد  التعبير  بهذه معايير  و  ،
يقة    .()لتعلم وممارسة ال كفاءة المستهدفةافرصة  تتوفر للمتعلمالطر

بالنظر   ،لأهمية المعطاة للتعبير الكتابيلمن هذا المنطلق و

يبية  ةثثلاف   تدر حصة كل  بمعدل    حصص 
ه تعطي التعبير حق  لا  في نهاية الوحدة التعليمية    الكتابي  للإنتاجحصة واحدة فقط  و  ،أسبوع

  كتابية كانت أو  شفهية    مستهدفةال  التواصل  ق به من كفاءاتوكل ما يتعل    متطلباتهتستوفي  ولا  
َ معز َّ  ية  ية بالتحكم الكافز والتي  أهداف المناهج المعاد كتابتها    إلى  هذا بالرجوع  ،في الوسيلة اللغو

على    نجدها َ »تؤكد  المؤ القوة  ا  سَ سَ نقاط  أساس  تتمحور  التي  الأساسية  اللغات  في  التحك م  على  ة 
يشك ل التحك م فيها   بية، ]...[ و   ،2« لب  التعل مات  وكتابة    ا وقراءة  تعبير  حول اللغة العر

المدروسة والمنتجة من حيث الموضوعات : تحليل محتوى التعبيرنيالفرع الثا  

يةغاية    تتمثل  بو يع المضامين المدروسة في كتاب اللغة  المنظومة التر بية  من تنو في    ،العر
الثاني  منهاج الجيل    بحكم أن  و   ؛جعل المتعلم في ارتباط دائم بالمسار التعليمي المنصوص عليه

مبدأ   على  الشاملة"يقوم  بة  أنشطة    فقد  ،"المقار في  الموضوع  نفس  استخدام  على  التركيز  تم 
ترتيب الأفكار    كفاءاتال إلى اكتساب    المتعلميقود  مما    ،مختلفة ووفق ا لخصوصيات كل نشاط 

 

بية الوطنية،  -1  . 24اللجنة الوطنية للمناهج، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، ص وزارة التر

(  يمكن الاط ) في الملحق.  03لاع على المذكرة المنهجية رقم 

بية الوطنية،  -2  . 53للمناهج، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، ص اللجنة الوطنية وزارة التر
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يقة تخدم حياته المستقبلية، و   ما يواجههوتحليل   لمتعلم من خلال ملمح التخرج  هذا  د  تجس  يبطر
الابتدائية؛ أن  المرحلة  الثاني  امنه  إذ  الجيل  بالمقطع  حد  يج  المسمى  التعلم  ميدان  بالتدقيق  د 

الذيالتعليمي المعارف  فيه   تم  ي  ،  وتوحيد  المصطلحات  لكل    تحديد  المرصودة  وال كفاءات 
على  امم  ،  مقطع ذ  يساعد  متعلم  مواطن  مت    ي تنشئة  وواعية  شخصية  عالمها  بزنة  في  يحدث  ما 

 .  حاصلةال تطوراتلل  ةومواكب  ،الخارجي 
ٌ وثرا  تنوعٌ  الابتدائيةالمرحلة    سنواتمختلف    عبركتب اللغة    ياتمحتو بأن  إلى  نشير هنا     ء

ٌ  في أغلبها وهي ، فهم المكتوبميدان في الموضوعات المتناولة ب  ومحيطه  المتعلم   عالممن  مستقاة
ية الإسلامية والم  قي  الغرس  و  الثقافي والوجداني  بعدهتغذية    إلى  وتهدف  ،الاجتماعي  . حضار

موضوعات بين فتراوحت  ،المرحلة الابتدائية أطوارموضوعات المتناولة في الدت تعد   قدو
بداعية فيها    إ الخاصة اوخبره  ومشاعر  هأفكاربعرض    الكاتبيقوم  ِ   ،ته  نفعال  لا ا  فاموظ 

بانةأسلوب االعاطفة باستخدام  و م  ة تخدم المتعلم وتنظ  نفعي    وموضوعات وظيفية؛  والتوضيح  لإ
حيث تسعى   ؛جري في حياتهيا  التعبير عم    إلىدفعه  فت  ،منها  أفكارهشؤون حياته وتجعله يستقي  

منبا   مكتسِ متعلم  ال»  جعلإلى   أولا   قاعدة  المتعلقة  والأخلاق  الشخصية    الآداب  بترسيخ 
و ية  الأمة والجزائر القي    ،حدة  وحفظ  والوترقية  بة  والعرو بالإسلام  المتصلة  يغيةأم  لذا    ،ماز

ال توعية  تكر    إلىبانتمائه    متعلمينبغي  ووحيدة،  مشتركة  جماعية  يخية  تار ية  الجنسية  هو رسميا  سها 
ية تكون مواضيعها هي  تدعيم كل ذلك بحصص المحفوظات والأناشيد التي    فيتم  ؛1« الجزائر

اب يستحوذ على  ب جميل وجذ  في قال م  د َّ ــق والتي ت    ،رةالنصوص المقر  مع    متناغمة  الأخرى
  ه في بناء كفاءاتجلي ا  يسهم    مما  ،القراءةعالم  ه في الغوص أكثر في  ب حب  ت ف   ،( لطفلا المتعلم )انتباه  

ية من نحوٍ   تجنيدو   ،تها يوتنم يجدر القول    ؛وإملاءٍ   وصرفٍ   موارده اللغو تلك المعارف بأن  هنا،  و
تهيكلها القي    وأخرى  تعكس  مختلفة  مناسبة  المقر  نصوص  والمفاهيم  المنهاج،م  في  ت    رة  ِ إذ  د حد 

طور   أطوار  لكل  الفكري  التي  مواضيع  الو  ،اتميزه  ةخصوصيالمرحلة  هذه  من  النضج  تخدم 
   يلي: افيم هانوضح ، والتيباتها والعقلي للمتعلم وتعكس اهتماماته بكل تشع  

 

بية الوطنية، ملخص مناهج الطور الأول من التعليم الابتدائي، ص  -1  . 04وزارة التر
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 الطور الأولموضوعات   -1

يات مهيكلة ومكي  يجس  »د  كتاب موح    الأوللطور  ل ة  معد    ،فة د منهاجا دراسيا لعرض محتو
كتاب اللغة الخاص بالطور  ن  فإ  من هذا المنظورو  ،1«خصيصا للاستعمال ضمن المسار التعلمي

بية المدنية"الإسلامية "كتابي في: اللغة العربية، التربية    الأول يعمل على تلبية متطلبات  ،  ، والتر
النصوص   من  هامة  موارد  المتعلم  يدي  بين  يضع  و المرافقة،  والوثائق  قصد    وأنشطتهاالمنهاج 

مبني على فكرة بيداغوجية خالصة  فهذا الكتاب  ؛  السابقة الذكر   كفاءات المواد الثلاثة  إكسابه
بية    أن    تعتبر  ،اعتمادها في منهاج الجيل الثاني  تم   الأساسية والمحور الذي تنضوي   ةللغ االلغة العر

بية    ات ماد  حوله بية المدنية   الإسلامية التر التي    ضمن مجال المواد الاجتماعية  انصنف ت    نلتا ال  والتر
  ما يسمح بتحقيق الإدماج على أفضل وجه، مأكثر تشبعا بالقيم وال كفاءات العرضية،  تعد ال

الاستناد عليها في اعتماد فكرة    البيداغوجية التي تم  غات  ا من المسو  وهنا يمكن أن نذكر بعض  
  :  2من حيث إن   دالكتاب الموح  

 مح واحد.تحقيق مل إلىالتعليمية  الأنشطةتسعى مختلف  التعلم عملية بنائية؛ إذ   .1

ي .2 العرضية  بال كفاءات  الثاني  الجيل  مناهج  في جاهتمام  للتفعيل  واضحا  مجالا  له  د 
د من خلال ال كفاءات  بينها يتجس    ا  تفاعل المواد فيمعلما أن  د،  إطار الكتاب الموح  

 دى إسهام المادة الواحدة في تحقيق ال كفاءة الشاملة للمادة الأخرى. مالعرضية و

الثاني  م  اد اعتم .3 الجيل  المنهاجي  تحقيقل   الشمولية  أ مبدناهج  وهذا  البعد  يظهر  ،  لا 
من خلال الانسجام في تقديم    أيضايظهر    وإنماعلى مستوى الهيكلة والتصميم فقط،  

يات المواد مراعاته    وهذا ما تم    ،تحقيق ال كفاءات والملامح بشكل متجانسل  محتو
 .3في النص السند وفي اختيار الكلمات والأمثلة من الحقل المفاهيمي للمواد الثلاثة 

 

بية للسنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص  -1 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  .07وزارة التر
بيةينظر:    -2 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب السنة الأولى من التعليم الابتدائي، اللغة العر بية الإسلامية-وزارة التر - التر

الجزائر،   المدرسية،  للمطبوعات  الوطني  الديوان  المدنية،  بية  ص  2016التر دليل  03م،  الوطنية،  بية  التر وزارة  ينظر:  و  .
 . 07لابتدائي، ص استخدام كتاب السنة الثانية من التعليم ا

بية-3 العر اللغة  الابتدائي،  التعليم  من  الأولى  السنة  كتاب  استخدام  دليل  الوطنية،  بية  التر وزارة  الإسلامية-ينظر:  بية  - التر
بية المدنية، ص   .09التر
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بما  ا  ،  محاور  ثمانية  الأولى والثانيةالسنة    كتاب  يحوي نصوصها  ومواضيع  ين  عناو ختيرت 
ية الوطنية، وال  قضايااليخدم   بو ية اعتماد    التي تخدممسايرة للسياسة التر بو ا  أهداف المنظومة التر

الثاني  الجيل  منهاج  للمناهج   ،على  العامة  والمرجعية  المنهجي،  ال كفاءات    والدليل  )القيم، 
 : 1بأنها ميزت تلك المواضيع تف ،العرضية، البعد الوطني الجزائري...(

تم استقاء أغلبها من مراجع وطنية بتصر ف يقتضيه مستوى    والمحاور  النصوصمتنوعة   .1
ولغته وثقافته  أغلبها،  المتعلم  في  وهي  للمتعلم،  الاجتماعية  الحياة  صميم  من  نثر   ونابعة 

بعضها شعر   . الأدبيه قذوب لارتقاءاتعمل على )محفوظات( و

قليلا  م  عن بعضها في الحجتفاوت  وقد تحسب المنهاج،  بتارة  خحجم النصوص الميتحدد   .2
 حسب طبيعة الموضوع والتعلمات المرتبطة به. ب

مص  .3 و االنصوص  الحواري،  النمط  وفق  صياغتها    صرالح   يتمغة    يكون   أنعلى  خلال 
 . ومتابعته سهل فهمهوشيقا يمتسلسلا مباشرا والحوار 

ين النصوص   .4 بسيطة وواضحة ومستوعبة للموضوع، تسهيلا للفهم    تها بلغةصياغتمت  عناو
يبا للمضمون مع الحرص على الجمال والذوق الر    فيع.وتقر

  ما يساعد المتعلم على القراءة السليمة ما كما اشترط المنهاج،  ا كلي  النصوص مشكولة شكل   .5
اكتساب   الجيدةمع  ية  اللغو معلمه   العادات  الساكن،    مثل:  ،من  على  تى  حالوقوف 

 المناسبة.  الإعرابيةن كان الحرف مشكولا بالحركة إو

  متعلم هذا الطور   لأن  ،التركيز على التعبير الشفهي  كون فيهاي  الأولالطور  المواضيع في    إن  
موضوعات هذا الطور عبارة عن  فقد  لذا    ؛بشكل كامل  الكتابةيات  فن  بعد  يدرك    لم كانت 

َ ت    ،محادثات شفهية يستحوذ على  موضوع  ذ فيها إرادة المتعلم بعين الاعتبار في اختيار أي  ؤخ
و  في  تفكيره  عنهيرغب  و   ،الحديث  أو  كالسفر  الأم  عيد  عن  أو  العطل  قضاء  أي  كيفية 

بمراعاة كون متعلم هذه الفترة يتعلم النطق السليم وإبداء رأيه حول    ، موضوع له صلة بعالمه و
معين مرةل  موضوع  فإنه  أول  على    يتم  ،  على  التعبير  الاعتماد  يقوم  من  الذي  مجموعة  وضع 

 

بية الوطنية، المرجع السابقينظر:  -1  . 10، ص وزارة التر
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ية للمتعلم   َ   ث عنهاتحد  في الالصور وترك الحر ية بعد أن ت الملاحظة،  المشاهدة وض إليها ب ر َّ عَ بحر
 ِ َ ل ذلك بمشهد مصو َّ ونمث   كالآتي: ه للمتعلم قصد ملاحظته والتعبير عنهج َّ ر مو

 
التركيز   الأول  يقتضي  الطور  مواضيع  والقصيرة،في  البسيطة  النصوص  على    على  فتكون 

َ شكل قصص ت   كما   ،ةالممل    الصعبة  الأساليب بالابتعاد عن    ينصح فيها   جميل  بأسلوبض  عر
  ( الطفلالمتعلم )لأن    ،مع القدرات العقلية للأطفالالطور الأول  مواضيع نصوص  تتوافق  

يجيا من اكتساب مختلف    تمكنتسمح له بال  في هذه المرحلة يملك قدرات عقلية محدودة تدر
فلسفة الكتاب    أن    باعتبار  -  عنه توافق وقيم مجتمعه ولا تخرج  م والعادات والتقاليد التي تالقي  

وتطلعاته المتعلم  واقع  من  مستقاة  بذل  ؛- المدرسي  له  الأساسية    استيعاب   كفيتسنى  المفاهيم 
الكتاب  في  المحتواة  المعرفية  المجالات  مشترك  عم    والتعبير  ،لمختلف  تفاعل  في  أفكار  من  لديه  ا 

،  اللغوي  هالمعارف وإثراء لرصيد  فينتج عن ذلك تنوع في رة،  المواد الدراسية المقر  بقية  مع  
الاجتماعي؛ كل هذا و  الفرديوالثقافة والتواصل  الفكر    اتعرضية في مجالال  هكفاءات ل مية  وتن

 مناسبة.  الوضعيات ال مختلف المفاهيم في توظيف القدرة على  همنح ي

  وجذبه إليها، على استمالة المتعلم    لتكون قادرةاختيار المواضيع في الكتاب المدرسي    تمقد  و
وتثبيتها عند المتعلم،  وكتابتها    الأبجدية   إرساء أسس اللغة من قراءة الحروف  فيتم من خلالها

يجياود  عتيل والكلمات  تدر للحروف  السليم  النطق  الطول و  على  المتوسطة  النصوص   ، قراءة 
في  رة  المقر  التعبير  مواضيع  ركز  تكما    ؛ب على التفاعل معها واستعمال القاموس اللغويوالتدر 

ب هذا الطور على بناء كفاءة التواصل التي ط   .ية و الما أهملت في المنظومة التر
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 الطور الثاني موضوعات   -2

  ؛ الواجهة المترجمة للمناهج الدراسية، ووسيلة لا يمكن الاستغناء عنها  المدرسي الكتاب يعد
تعالج  فالمعاش،    المتعلم  من واقع  هاأهم موضوعاتتستقى  مية  يحيث يشتمل على ثمانية مقاطع تعل 

القيم   الاجتماعية  الإنسانيةمحاور  الوطنية   ،والحياة  ية  والصحة    ،والهو والبيئة  والطبيعة 
ياضة بداعثقافية  والحياة ال  ،والر عن واقع   ، فتعبر بذلكوالأسفاروالابتكار والرحلات    والإ

المع المتعلم  بيئة  جوانب  او مختلف  في  مجتمعه  وتطلعات  الحياةوشة  كل   ؛1مجالات  يكون    إذ 
بية العر اللغة  ميادين  ضمنه  تعالج  وعاء  بمثابة  فيتممقطع  من    ،  أمكن  ما  معارف الاكتساب 

في    يجري حوله  يصف فيها المتعلم مافقرة  بكتابة  توظيفها في نشاط التعبير الشفهي ثم الكتابي  ل
يجعل المتعلم منفتحا    مما  ،لخإأو...  التسر ب المدرسي المبكرك  ،مافيها مشكلة    يعالجأسطر    بضعة

 ، ومتطلعا إلى مستقبل مشرق.على العالم الخارجي

، لدى المتعلم  تعلماتالبناء    علىلسنة الثالثة  ضمن منهاج االكتاب المدرسي الموجه  يعمل  و 
ية     إلىتقسيمه    تم  وإنماء كفاءاته داخل القسم بمعية المعلم وزملائه؛ حيث   بو ثمانية مقاطع تر

ية   الهو الاجتماعية،  الحياة  الإنسانية،  )القيم  تشمل  المنهاج  في  اقترحت  مجالات  على  موزعة 
ياضة، الحياة الثقافية، عالم الابتكار والاختراع، الأسفار  الوطنية، الطبيعة والبيئة، الصحة والر

وهي  والرحلات( تحدث ،  أن  شأنها  ومن  للمتعلم  بالنسبة  دلالة  والتفاعل    ذات  التواصل 
المطلوب وهيوالانفعال  وعشر تحوي    ،  نصا ي ثلاثة  بميدان خاص   ن  المكتوب  ا  بنيت  ،  بفهم 

وحدات    ثلاثمقطع    يتضمن كل إذ    ؛2له  وفق ما نص عليه المنهاج والوثيقة المرافقة جميعها  
الأخير   المقطع  يحويعدا  وحدة    ،ينوحدت  الذي  كل  تتضمن  ونص ل  ا نصكما    ا لمحفوظات 

 . لمطالعة )أوسع معلوماتي(ل الإدماج  ونص ل

بناء على ما تقد م    ، في المرحلة الابتدائية  اسةحس  السنوات  من ال  السنة الثالثة والرابعة  تعد  ،و
بية   العر اللغة  من  متمكنا  الأخير  الطور  في  المتعلم  يجعل  أن  شأنه  من  كفاءاتها  واكتساب 

تساعد المتعلم التي  تعالج مختلف المواضيع    قرائية  غلب عليها نصوصتإذ   شفاهة وكتابة؛    بالتواصل
 

بية الوطنية، ينظر:  -1 بية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ص وزارة التر  . 04دليل استخدام كتاب اللغة العر

بية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص  -2  . 07ينظر: دليل استخدام كتاب اللغة العر
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ية  على لغو وتراكيب  ألفاظ  ية لاحقا  رها  ستثمي   ،اكتساب  التعبير انتاجاته  مختلف  يتم ؛  في   و
معا  هناالتركيز   متعلم    كسابلإ  ،أسلوب راقببصورة أوسع و   على التعبير الشفهي والكتابي 

ير فقرة   والوصول به إلى   ،مهارة الكتابةهذا الطور   ؛ سليمة الشكل والمعنى  مستوى يمكنه من تحر
اللغوي  ف ومحصوله  اتساعا  أكثر  نماء  فكرهأصبح  يكسب  ،أكثر  ملاحظاته    همما  تقديم  في  الحق 

يب   المعلممع تقبل التصو طرف  المعلومة المصححةبإعادة كتاب  يكلفه أحيانا  الذي  من  ة  عد    ة 
 . بغرض تثبيتهامرات 

 الطور الثالثموضوعات   -3

لمتعلم  ل  يكتمل النمو الفكري واللغوي  ا فيهوالسنة الخامسة،  على  مل  تيشف  الطور الثالثا  أم  
على   قادرا  يصبح  ومتناسقةالذي  متماسكة  فقرة  تناسب    كتابة  جيدة  وأفكار  سليمة  بلغة 

المتعلم   نظرا ل كون  ،الإدماجية سنة الوضعيات  ب  سميتقد  و  ؛الموضوع المطلوب الحديث عنه 
ر  سطر يعب  أ  ( 10)عشرة    إلى  ( 08)ثمانية    إنتاج وضعية إدماجية مكونة منقادرا على  يصبح  

 ، حيث يطلب منه إنجاز ذلك استجابة للأهداف المتوخاة. سندب   الموضوع بالاستعانةفيها عن  

 ، كالآتي:موضوع العلمأنموذجا يتطرق ل  نعرضولتوضيح الفكرة 

لدى  »سند:  ال- خاصة  مكانة  لاكتشاف    ، الأممللعلم  المستمر  والبحث  المعرفة  فهو 
 « ...وأسرارهحقائق ال كون 

من  أالمطلوب:  - فقرة  ) كتب  )08ثمانية  عشرة  إلى  العلم  أ(  10(  عن  فيها  تتحدث  سطر 
 وفوائده في حياة المجتمع.

 ينحصر في  الأطوار  هجانب المواضيع المنتجة في هذ  نخلص في نهاية هذا العنصر إلى أن  
نصٍ   إكسابلعي  الس   كتابة  فنيات  و  ،منسجمٍ   المتعلم  المقر  معنى  النصوص  بجعل  رة مبنى، 

مختلف عليها  يصوغ  ونماذج  والأسلوب   ، انتاجاته  روافد  والعبارات  الألفاظ  منها  فيستقي 
بية أداة طي  بهذا المنظور يستطيع المتعلم  ، و التعبيريوالقالب  عة ووسيلة تفكير  جعل اللغة العر

من   والاستقراءتمكنه  والاستنباط  والتركيب  ب  بغية  ،1التحليل  في  الارتقاء  الكتابة    أي مهارة 

 

بية الوطنية، ملخص مناهج الطور الأول من التعليم الابتدائي، -1  .09ص  ينظر: وزارة التر
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تشع   بكل  الحياة  مواضيع  من  ين    ليتم    ،باتهاموضوع  تكو و جيل  بذلك  التواصل  ل  يعو َّ يحسن 
 عليه مستقبلا. 

النصوص  من حيث أنماط    ؛محتوى كتب اللغة العربية للمرحلة الابتدائيةتحليل  الفرع الثالث:  

 المدروسة والمنتجة 

يةالهدف الأسمى  إن   بو يد المتعلم ب  للمنظومة التر ية تمك    اتفاءك مجوعة هو تزو من   نهلغو
لم يعد المطلوب من تعليم اللغة    إذ    ؛استثمارها في مختلف وضعيات التواصل الشفهي والكتابي

بلاغتها و الأدبية  النماذج  بعض  معرفة  على  مقتصرا  بية  ية    ،العر النحو القواعد  معرفة  ولا 
واستعمال اللغة    ،من الفهم والإدراك أعلى  والصرفية فحسب، بل جعل المتعلم يبلغ مستوى  

م في اللغة  ينبغي أن نعتبر التحك    إذ  ؛مختلف الأنماط  فيتماشيا مع الموقف التواصلي المناسب  
بية   والتعلمالتي  العر التعليم  لغة  مختلف    ،هي  نجاعة  في  مباشرة  بصفة  تؤثر  عرضية  كفاءة 

 . والأشكال التواصلية  التعلمات

بناء   ية إلى تنمية قدر  مناهجال  على ذلك فإن    و بو   المتعلم ة  الجديدة سعت من خلال أهدافها التر
التفكير   بداععلى  النقد  والتحل  ،  والإ بروح  الاستدلال  ي  على  لوثائق  ا  قراءة  خلالوالقدرة 

لزا فكان  يتلقونها،  التي  الأنماط  النصوص  المختلفة  أنماط  يع  تنو اللغةما  كتب  المقررة   في 
 َ الحواري  مدََ المعت )النمط  الابتدائية  المرحلة  أطوار  في  الوصفي و  ،السرديوالتوجيهي  وة 

ِ  لمنتجة، وكذا النصوص اوالحجاجي(التفسيري و  .  هبما يتماشى وحاجات  بل المتعلممن ق

ّ يعر ف   المستخدَ بأن  مط  الن يقة  »الطر تحقيقها،    ، مةه  الكاتب  يد  ير لغاية  النص  إعداد  وهو 
فالقص    ولكل ِ  موضوعه،  مع  يتناسب  نمط  الن  نص  يناسبهما  والسيرة  الس  ة  والرحلة مط  ردي، 

الن   الن  مط  يناسبها  يناسبها  والمقالة  الن  الوصفي،  الخطابة  يناسب  و التفسيري،  أو  البرهاني  مط  مط 
الن   والمسرحية  الحواري« الايعازي،  أن  1مط  يعني  وهذا  يتمي    لكل ِ   ،  مواصفات  عن  نص  بها  ز 

يلائمه،  و غيره،   نمط  تعبيري  فن  على  ل   حيوض تالموالي    7.2الجدول.وفي  لكل  الغالبة  لأنماط 
 . المدروسة والمنتجة في كل طور من المرحلة الابتدائيةالنصوص 

 

بية، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ص  -1 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  .15وزارة التر



 في ضوء منهاج الجيل الثاني ي  التعبير   المحتوى     الفصل الثاني                             

134 

 

 الابتدائية  نوات المرحلةوس أطوار يبين توزيع أنواع الأنماط على  :7.2الجدول.

 الطور الثالث  الطور الثاني  الطور الأول  الطور 
 السنة الخامسة السنة الرابعة  السنة الثالثة  السنة الثانية السنة الأولى السنة 
 التفسيري والحجاجي الوصفي السردي التوجيهي الحواري النمط 

َ أنماط النصوص المدروسة الخاصة بكل سنة والم   أن   ،في هذا الجدول الملاحظ َ در ة  ج
فهي   ،فهم المكتوب متناسبة وسن المتعلم العقلي والمعرفيوفهم المنطوق    يمن ميدان  في كلٍ 

المتعلم من خلال القيام بالعديد من التطبيقات  ف عليها  يتعر  و   ،جة من سنة إلى أخرىمتدر  
بالفهم  المتعلقة  بتحقيقها    ،والأنشطة  مطالب  ذلك  في  وهو  بالتوظيف،  في  وتجسيدها  وأخرى 

المتعلم في نهاية كل مقطع   فيكونلكتابي،  االتعبير الشفهي و  يفي ميدانالتواصلية  مختلف انتاجاته  
ن من استعمال هذه الأنماط في مختلف  قد تمك    ،أو سنة دراسية أو نهاية المرحلة الابتدائية

ية ج من مرحلة التعليم الابتدائي في  د ال كفاءة الختامية في ملمح التخر  تتجس  ف   ؛انتاجاته اللغو
بي ن  يتمك  »، حيث أن المتعلم  الكتابي و ميداني التعبير الشفهي   يعب    ،من التواصل بلسان عر ر  و

يوض    ،عن رأيه يعل  و لها، في المواقف اليومية وعبر مختلف الوسائط التكنولوجية  ح وجهة نظره و
مختلفة،   سياقات  أن    فضلاوفي  الأنماطعلى  مختلف  من  منسجمة  بنصوص  كتابة  يتواصل    ، ه 

اجتماعية  دلالات  لها  كتابية  يع  مشار ينجز  الأالتمك  ف،  1« و هذه  من  على    ساعدينماط  ن  المتعلم 
والمحاكاة الكتابية للنصوص    ،ة للنصوص المنطوقةالمحاكاة الشفهي  ب »  في ذلك  مستعينا  التواصل

النصية بة  للمقار يسا  وتكر بة،  وانسجام    ()المكتو دلالة  تعطي  أساسية  إستراتيجية  تعتبر  التي 
 

بية في التعليم الابتدائي، ص   -1 ية التعليم الأساسي، منهاج اللغة العر بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، مدير ينظر: وزارة التر
10 . 

(  :المقاربة النصية ) يجس د النظر إلى اللغة باعتبارها نظاما يجب بط بين التلقي والإنتاج، و هي اختيار بيداغوجي يضمن الر
خذَ النص محورا أساسيا تدور حوله جميع فروع اللغة )الأساليب الرصيد   -الصرف  -التراكيب  -إدراكه في شمولية؛ حيث ي ت َّ

يمثل البنِي  -اللغوي ية، والصوتية، والدلالية )المعجم اللغوي، الإملاء...(، و يات اللغو ة ال كبرى التي تظهر فيها كل المستو
النص  يصبح  بهذا  و والصرفية،  بية،  والأسلو ية،  والنحو هادفة(،  رسالة  يبلغ  و يحمل  النص  باعتبار  ية،  الفكر والدلالات 

كفاءات ى  َم َّ تن خلالهما  ومن  التعليمية،  العملية  محور  المكتوب  أو  تناول    المنطوق  يتم   حيث  بعة؛  الأر بية  العر اللغة  ميادين 
يين: المستوى الدلالي، والمستوى النحوي، وفق أنماط محد دة لكل طور. ينظر:   بية الوطنية، دليل  النص على مستو وزارة التر

بية، السنة الرابعة من التعليم   . 10الابتدائي، ص استخدام كتاب اللغة العر



 في ضوء منهاج الجيل الثاني ي  التعبير   المحتوى     الفصل الثاني                             

135 

 

النصي   ال كفاءة  خلالها  من  تنمو  فتتكو  للتعلمات،  للمتعلم  قدرتان ن  ة  التلقي  هما:  لديه    ، قدرة 
الموضوعات بفهم  له  ِ   ،وتسمح  الب بين  الفرعية والترابط  ِ   ،نيات  الب الكليةوإدراك  قدرة    ؛نية 

َ ط م  ووضع مخط    ،التي تسمح بابتكار الموضوعات  إنتاجال موضوع المبتكر، والترتيب السليم  لل لجم
النصي   والنماذج  للأنواع  مطابق  نص  بناء  و الشكل  ،  1ة« لعناصره،  بهذا    من لمتعلم  ا  يتمكنو

لهكفاءات  ال تلك  تحصيل   تسمح  مطابقة  ب   التي  نصوص  المنطوق  إنتاج  فهم  لنصوص 
؛ ()معين  يتعليم  طورض إليها خلال  التي يتعر  ، وفي الكتاب المدرسيرة  المقر  ة  للنماذج النصي  و

 :رفي كل طووالمنتجة وسنأتي فيما يلي إلى التطر ق لأهم  الأنماط المدروسة 

 أنماط النصوص المدروسة والمنتجة في الطور الأول:  -1

سنة كتاب   لكل   ة،سنتين الأولى والثاني  منمن المرحلة الابتدائية الطور الأول  يتكون
  .الحواري والتوجيهي ،نمطين حول  هذا الطور نصوص تتمحوروخاص بها،  

اللغة  لتحقيق    الطور الأول  يهدف بميادين  مرتبطة  ختامية  وكفاءات  شاملة  كفاءة 
بية من عشر  تتكون    قراءة نصوص بسيطةبالتحكم في    في نهاية السنة الأولى  لمتعلمتسمح ل  ،العر

ين كلمة مشكولة شكلا   قراءة   المتعلم  يقرؤهاحيث    ،النمط الحواري يغلب عليها  و   تاما    إلى عشر
 في حدود مستواه الدراسي وعمره الزمني والعقلي.  ،في وضعيات دالة ينتجها كتابة   ثم سليمة

يكون مشافهة أو كتابة،  » أنه  على  يعرف الحوار  و  حديث يجري بين شخصين أو أكثر، و
يتلون بتلو ن المواقف من تعجب   يتصف بالحركة والتقطع والعبارات القصيرة، و واستفهام  و

ورفض وطلب  ،ونفي  ونهي،  ،ودعاء  والهذيان،    [... ] وأمر  الثرثرة  مستوى  إلى  ينحدر  وقد 
  يرجع سبب تسمية و ،  2« وقد يرتقي إلى مستوى المناقشة العلمية والجدل عند اختلاف الآراء

ة المستخدمة في إعداد وإخراج النص المسرحي، بغية تحقيق  التقني    إلى  ، بذلك  النمط الحواري 

 

ية جميع المواد السنة الخامسة    -1 ية التعليم الأساسي، المخططات السنو بية الوطنية، المفتشية العامة للبيداغوجا، مدير وزارة التر
 .09ص من التعليم الابتدائي، 

( ) الخاصة بنماذج وقوالب التعبير الكتابي بالملحق. 03للاستزادة يمكن الاطلاع على المذكرة رقم 

ا  -2 بية  التر بيةاستخدام  دليل  لوطنية،  وزارة  العر اللغة  الابتدائي  التعليم  من  الأولى  السنة  الإسلامية- كتاب  بية  بية  -التر التر
 .10المدنية، ص 
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الحوار هو التواصل الكلامي أو التحادث المباشر )المسرح( أو غير   غاية للمتلقي )المتعلم(؛ لأن  
ة والمسرحيات، فيجري المباشر )التراسل( بين اثنين أو أكثر، وهو أساسي في الفنون القصصي  

يتمي  مثلا نقل الحوار بين شخصيات القص     ات ومميز بخصائصمط الحواري ز الن  ة أو المسرحية؛ و
 :1الآتي  منهانذكر 

 . عنصر الأساس فيهالالحوار هو  .1

عن  الحوار   .2 فيكشف  بالشخصيات،  يف  التعر وسائل  من    ، ومكانتها ،  نفسيتهاوسيلة 
 ومستواها الفكري والاجتماعي. 

 . نص يغلب عليه استعمال الإنشاء الحوار .3

، بالإضافة إلى غلبة  وأدوات الاستفهام  أفعال القول والجمل القصيرة الحوار ستخدمي  .4
الحاضر عن  الحديث  في  المضارع  أحداث   ،الفعل  عن  للاستفسار  الماضي  والفعل 

 ماضية. 

َ مدَ في الحوار .5 ما انتقل الكلام من محاور إلى  شكل الكتابي بالعودة إلى السطر كل  ال  ي عت
 آخر.

بية انطلاقا من  ف على الن  يتم  التعر   ه  تخص    مؤشراتمط الحواري في نصوص كتاب اللغة العر
 :2مثل

؛ وضوح اللغة والابتعاد عن المجاز.  -  الحوار المباشر

 ب والمتكلم بالتتابع )أنا، أنت(.طاخمضمائر ال خداماست -

 . شرطة، المزدوجان لضم جملة القول()ال ، وعلاماتهةاستعمال أسلوب الخطاب  -

ية  - ين. حيو  الخطاب، وعدم انقطاع خيوط الحكاية في غمرة الس جال بين المتحاور

يه إلى وجود أنواع أخرى من الأنماط الم   درجة في كتاب  من جهة أخرى يمكن التنو
بية للسنة الأولى كالن   يادة على  ،مط الوصفي والايعازياللغة العر الذي ترتكز    الحواريالنمط    ز

يسعى  و ،  داني فهم المنطوق وفهم المكتوبالأولى موزعة على مي عليه أغلب نصوص السنة  
 

 20/05/2020,20:00hhttps://www.djelfa.info/vb/showthread.php?t=1191126 ,ينظر:  -1

الوطنية،  ينظر:    -2 بية  التر بيةاستخدام  دليل  وزارة  العر اللغة  الابتدائي  التعليم  من  الأولى  السنة  الإسلامية-كتاب  بية  -التر
بية المدنية، ص   .10التر

https://www.djelfa.info/vb/showthread.php?t=1191126
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د  ن المواريإلى تمكين المتعلمين من ال كفاءات الختامية وإقامة علاقة بخلال كل ذلك،  المعلم  
التي يعتمد عليها    فيةالموارد المعرفي هذا المقام بعضا من  نذكر  و؛  المعرفية وال كفاءات المستهدفة

 :1المعلم 

كة، قصص من التراث،  )صور متحر   ، الخطاب الحواريخطابات مختلفة منطوقة  .1
 ( لخإ...فيديوهات  تسجيلات،

ية )محفوظات وأناشيد(.  .2  مقاطع شعر

 خطاطة النص الحواري )هندسة النص الحواري(. .3

 جمل استفهامية وتعجبية. .4

 ، سؤال، جواب.  (*)ص الحواري: الأطراف المتحاورة، أفعال القولبات الن  رك  م   .5

 الكلام المنقول )أقوال الشخصيات(.  .6

 علامات الوقف.  .7

)الكلمات والجمل، الضمائر المنفصلة والمتصلة، الصيغ الدالة على المكان   نحو الجملة .8
المتشابهة شكلا  )رصيد لغوي، الحروف الهجائية    ن(، موارد القراءة والكتابةاوالزم

يلة والقصيرة(، الإملاء  )كتابة الحروف والكلمات(. ونطقا، الحركات الطو
بمساعدة    في وضعيات تعلميةوالموارد  بتوظيف تلك المعارف  يقوم  المتعلم    بأن  سبق  يتبين مما

الن  لتدر ل  ،المعلم على  المب  الأولى  ستهدفمط  السنة  الأولى  هنا  ق  نتطر  و  ؛في  السنة  برنامج  إلى 
التعلمية  ل الميادين  خلال  تعلمية  وضعيات  عن  أمثلة  بالن  الذكر  الحواريخاصة  خلال   ،مط    من 

 :2الموالي 8.2الجدول.

 

بية الوطنية،  ينظر:    -1 بية، ص وزارة التر ية التعليم الأساسي، التعليم الابتدائي، منهاج اللغة العر اللجنة الوطنية للمناهج، مدير
18 . 

التعليل،  الاستفهام،  الجواب،  الاعتذار،  الاستحسان،  الشكر،  الترحيب،  المجاملة،  ألفاظ  )التحية،  القول:  أفعال   )*(
بية الوالتعجب(. ينظر:   .30المرجع نفسه، ص طنية، وزارة التر

بية الوطنية، ينظر:  -2  . 18-17المرجع نفسه، ص وزارة التر



 في ضوء منهاج الجيل الثاني ي  التعبير   المحتوى     الفصل الثاني                             

138 

 

 بالسنة الأولى  مط الحواريخاصة بالن   أمثلة عن وضعيات تعلميةيبين   :8.2الجدول.

 التقييم نماذج لمعايير  أمثلة عن وضعيات تعلمية  الميادين 

فهم  
 المنطوق 

الإصغاء للنص  فيها وضعيات يتم  -
 المنطوق. 

الفهم انطلاقا من سندات متنوعة  -
 . )صور، مشاهد(

 . لعب الأدوار مع الأقران -
 تجنيد موارد للتعبير عن الفهم.  -

يعبر   ،يجيب عن أسئلة حول نص القصة- و
بط كلمات بصور لتحديد ؛ و برسم بعد سماعها ير

يقدم أمثلة. ،المعنى  و
يح ترم دوره في  - يوظف مكتسباته القبلية و

 الحوار.
يتجاوب مع التعليمات.  ،ذ الإرشاداتينف  -  و

التعبير  
 الشفهي 

إدراج   ن المتعلم منوضعيات تمك  -
 ة خيالية أو واقعية. حوار في قص  ال

يع الإقامة - حوار والمساعدة في توز
الأدوار بين الأقران حول موضوع من  

التعبير عن رأيه في ؛ واهتمامه
 موضوعات مألوفة. 

التفاعل بين )متعلم ومتعلم(، )متعلم -
على انجاز انتاجات العمل معلم( و
 شفهية.

ة حسب تسلسلها  حوار في القص  اليدرج -
يوزع الأدوار على الشخصيات   ،المنطقي، و

الأدوات المناسبة للحوار، وانتقاء   مستخدما
 الات.الإشارات الملائمة للانفع

يستعمل أفعال    ،يقدم التعليمات المناسبة- و
 القول الملائمة وأدوات الإقناع.

فهم  
 المكتوب

تحديد   وضعيات قرائية من أجل-
  ؛الرموز الحرف، وفك  والكلمة، والجملة، 

بين  و التمييز بين مواطن الحرف، و
 الحروف المتشابهة. 

ية )أناشيد - ية وشعر قراءة لنصوص نثر
 حكاية، قصة، حوار(.أقصوصة، 

 ق بفهم النص. يجيب عن أسئلة تتعل   -
ينطق   ،يفهم معاني الكلمات المقروءة- و

الأصوات والمقاطع والكلمات نطقا سليما 
 يتوافق والنمط الحواري.

يستخرج قيم    ،يوظف علامات الوقف -  ا. و

التعبير  
 الكتابي

وكتابة الحروف   ،د للكتابةوضعيات تمه   -
 .في وضعيات مختلفة

 . يرسم علامات الوقف بشكل صحيح -

ينتج كلمات وجمل بسيطة  ،ايرسم حروف -   ،و
 مط الحواري.ترتكز على الن  

يقة تعليم  تتمحور  و  بهمر   يكون قد  حول موقف لغوي    في هذا الطور  يالحوارالنمط  طر
م المعلم للمتعلمين النموذج أن يقد   ه العمليةالمتعلم أو صورة ينطلق منها للتعبير، والمنطلق في هذ

َ منِ   ،فيسمعونه )النص المنطوق( اللغوي يستدرجهم بالمحاورة لترديد ما سمعوا، في سمعهم   م  ث
وصفقص   أو  الدرس  المحض َّ   بالاعتماد  ا ة  المادة  الل على  مستوى  عن  يخرج  أن  دون  فظ  رة 

  ؛ التسلسل الزمني والمكانيفي ذلك    ا  مراعي   ،لدى المتعلمين  لهاى يضمن فرصة تمث ُّ والتراكيب حت  
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موه من ب نى ومفردات باستخدامه في مواقف  حتى إذا أتقنوا التعبير انتقل إلى ترسيخ ما تعل  
ملائمة  ية  بعة  1لغو الأر ية  اللغو الميادين  خلال  من  هذا  يكون  و التعبير  )،  ميدان  خاصة 

مط الحواري،  مختلف المعارف والأساليب التي يغلب عليها الن  بالمتعلم  منها  د  يتزو   التي  (الشفهي
نه من التحك   ة،  ف على الجمل الاستفهامية والتعجبي  فيتعر    ، في التعبيرم  والتي من شأنها أن تمك 

يه هذه النصوص المشك َّ فضلا عما تح َ و م  أصوات متنوعة، ورصيد لغوي ملائ  بهاة من كلمات  ل
ل البسيطة،  التواصلية  لهتللوضعيات  توظيفه   سنح  من  الشفهية    ابعدها  انتاجاته  مختلف  في 

اة  تحصل ال كفاءات الختامية المتوخ  ف  ،التي يغلب عليها الطابع الحواري  تلك  خاصة  ،والكتابية
 : 2تي آ مط الحواري في السنة الأولى كالن  أهداف ال  نجمل أهم  يمكن أن و  من كل ميدان.

التواصل بين طرفين أو أكثر، وتبادل الكلام والآراء حول موضوع التدرب على مهارة   .1
 ن.معي  

 التعلم والتثقيف.  .2

 التوجيه الفكري للمتلقي.  .3

 الإمتاع والتسلية.  .4

 العاطفي. والتواصل الوجداني   .5

 الوجداني )الخطابة(. التأثير الفعلي  .6

 مط السردي. خدمة الن   .7
تحقيقها  تتميزفأما السنة الثانية   إلى  المعلم  يسعى  شاملة  بكفاءة  الأخرى  إن    ؛هي    حيث 

يتمك   الدراسية  السنة  نهاية  في  يقرأ  المتعلم  و سليمة،  بلغة  وكتابة  مشافهة  »يتواصل  أن  من  ن 
ّ نصوصا بسيطة يغلب عليها   ين إلى ستين كلمة مشكولة شكلا  ، تتكو  مط التوجيهيالن   ن من عشر

ينتجها كتابة في وضعيات تواصلية دالة« تام   فردقد  و  ؛3ا، قراءة سليمة، و التركيز في النصوص    أُّ
ّ المدروسة والمنتجة للسنة الثانية على   المنطوق  نصوص خاصة بفهم  باستعمال    ،مط التوجيهيالن

 مط المستهدف.  المكتوب أغلبها حول الن  و

 

بية، لطوف عبد الله،ينظر:    -1 بية والثقافة والعلوم، إدارة التر بية للتر بية للصفوف   المنظمة العر دليل المعلم لمادة اللغة العر
 .25الثالث من مرحلة التعليم الأساسي، ص  -الثاني -الأول

     20/05/2020,20:00hينظر: محفظة الأستاذ خليفة، أنماط النصوص،  -2
https://sites.google.com/site/mihfadha/taalimiya/3 

بية الوطنية، ملخص مناهج الطور الأول من مرحلة التعليم الابتدائي، ص -3  . 11 وزارة التر
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لنمط الخطبة التي هي عبارة عن أسلوب   لائمه ممط التوجيهي بذلك من حيث إن  الن    سمي  
ن وتنفيذ تواصلي يهدف إلى توجيه التعليمات إلى فئة من الناس، ودعوتهم للقيام بعمل معي  

مط نذكر: الإكثار من أدوات التفسير والشرح والضمائر )المخاطب  أمر، ومن مؤشرات هذا الن  
الجمل الإنشائية الطلبية  استعمال  عن  نداء، أمر، استفهام(   :مثل  والمتكلم(، فضلا    ، )نهي، 

ية تهدف إلى: اخطب وظيفتهبشكل  تكون ف  ،ا النصوص في النمط الايعازيأم    توجيهية تأثير
 دة إلى فئة من الناس. وتعليمات محد   ،ونصائح ،توجيه إرشادات .1

 المتلقي على الفعالية.  وحث   ،تنظيم سير العمل .2

براز سلبيات   .3  ايجابيات موضوع ما. وإ

يه إلى  و  الغالب الذي ترتكز عليه أغلب النصوص    مط التوجيهيعلى غرار الن  أنه  يمكن التنو
بية للسنة الثانية  المقر رة الم    توجد  ،في كتاب اللغة العر من الأنماط  كالنمط درجة  أنواع أخرى 

المعلم إلى تمكين المتعلمين من ال كفاءات    وخلال كل هذه الأنماط يسعى  ؛الوصفي والأمري
وفي هذا المقام نذكر بعضا    ،ال كفاءات المستهدفةفي خدمة  الموارد المعرفية    وتوجيه  ،ميةالختا

 : 1فية التي يعتمد عليها المعلممن الموارد المعر

الن   .1 عليها  يغلب  منطوقة  بطاقات  نصوص  تقنية،  بطاقات  )ملصقات،  التوجيهي  مط 
 (. لخإ...إرشادية، قصص من التراث

ية  .2  مط التوجيهي. الن   ا )محفوظات وأناشيد( يغلب عليهمقاطع شعر

الرجاء .3 وعبارات  ألفاظ  الأمر  ،استعمال  للن  والصي    ،والالتزام  ،وفعل  المناسبة  مط  غ 
 (. ، الخ، هيا، حذار، لابد، عليك، ينبغيك )أرجوك، من فضل  مثل: التوجيهي

انسجامه،  مة في  ص التوجيهي )هندسة النص التوجيهي( والقرائن المتحك  خطاطة الن   .4
والإغراء  النفي  وأساليب  المخاطب  ضمائر  والنهي،  الأمر  وخاصة  الإنشائية  الجمل 

 ، الخ. يجب عليك ،يقتضي  ،يلزم ،والتحذير، أفعال الإلزام مثل: يتوجب 

ي   ا رصيدتعد  التي    موارد القراءة والكتابة .5   ، مط التوجيهيبالمحور يغلب عليها الن    امرتبط  الغو
المدروسة   النصوص  وكتابة  الميادين،  مختلف  في  المتناولة  المعرفية  يات  المحتو تتضمن 

 والإرشاد.  ،والأمر   ،والاستفادة منها في كتابة نصوص قصيرة تتضمن التوجيه

 

بية الوطنية،  ينظر:    -1 بيةاللجنة الوطنية  وزارة التر ية التعليم الأساسي، التعليم الابتدائي، منهاج اللغة العر ، ص للمناهج، مدير
22 . 
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بمعي  و المتعلم  يقوم  ذلك  خلال  تعلمية من  وضعيات  في  المعارف  تلك  باستخدام  المعلم    ، ة 
س في السنة الثانية، ونتطرق هنا إلى برنامج السنة الثانية ونذكر  مط المدروب على الن  لأجل التدر 

التعلمية   الميادين  خلال  تعلمية  وضعيات  عن  بالن  الأمثلة  التوجيهي خاصة  خلال   مط    من 
 :1الموالي 9.2الجدول.
 بالسنة الثانية  مط التوجيهيعن وضعيات تعلمية خاصة بالن  أمثلة يبين   :9.2الجدول.

 نماذج لمعايير التقييم  أمثلة عن وضعيات تعلمية  الميادين 

فهم  
 المنطوق 

 وضعيات إصغاء للنص المنطوق. -
سندات  - من  انطلاقا  للفهم  وضعيات 

 متنوعة )صور، مشاهد صوتية، سمعية(. 
موارد  - وتجنيد  الإدماج  لتعلم  وضعيات 

 للتعبير عن الفهم بتنفيذ التعليمات. 

حسن  الإصغاء  - خلال  وفهم    ،الاستماعمن 
 وتسلسل الأحداث للمنطوق.  ،المعنى العام

من خلال تفاعله وما يدل على فهم معاني  الفهم  -
والسياق،  الصوت  نبرة  على  بالاعتماد  الكلمات 

ية في النص المنطوق.  وفهم العناصر التعبير
القبلية،  - ومكتسباته  المنطوق  النص  بين  بط  ير

المنطوق النص  وإرشادات  تعليمات  يطبق  في    و
للمكان ؛  الواقع المناسبة  الظروف  يستخدم  و

 والزمان. 

التعبير  
 الشفهي 

سرد قصة أو    ن المتعلم منوضعيات تمك  -
وتقديم نفسه أو غيره أو نقل خبر    ،حكاية

 أو وصف حدث. 
 تقديم توجيهات شفهية وإرشادات.-
 والتعبير عن الرأي.  ،تناول الكلمة-

ية المناسبة يوظف رصيده اللغوي والروابط  - اللغو
للتعجب    مرفقة المناسبة  الصوت  بنبرات 

والأساليب  و   ؛ والاستفهام الأزمنة  يستخدم 
الكلمات عن  فضلا  للوصف،   المناسبة 

والإرشاد.   اتوالتعبير للتوجيه    المناسبة 
يستخدم التعليل و  الإقناع. أساليب  و

فهم  
 المكتوب

تحديد معاني    من أجل  وضعيات قرائية-
 الجملة، الكلمة، الحرف.  

المكتسبات- وإدماج  وإصدار    الفهم 
 الأحكام.  

يؤدي    ؛ينطق الحروف والمقاطع نطقا سليما  - و
للمقام مناسبا  منغما  علامات    ؛ أداء  يوظف  و

و الوقف يحدد  ؛  و النص  معاني  مع  يتفاعل 
الأسئلة   عن  يجيب  و له،  المميزة  ية  اللغو القرائن 

 النص اللغوي.التي تتعلق بمركبات 
التعبير  

 الكتابي
كتاب- وكلمات يوضعيات  حروف    ة 

قصيرا وجمل توجيهيا  نصا  ينتج  و  ،
 يستجيب لبنية النمط.

ستعمل  ي يح ترم قواعد رسم الحروف والكلمات و -
المناسبة،  الوقف  كلمات    علامات  يكتب  و

يرتب عناصر الجملة ترتيبا ص  يحا. حمسموعة و

 

بية الوطنية، ملخص مناهج الطور الأول من مرحلة التعليم الابتدائي، ص  -1  .11وزارة التر
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أن   القول  الأول    خلالالمعلم    يمكن  النمطين  على    يعملالطور  من  المتعلمين  تمكين 
التعبير على  التركيز  يحاول  و التعبير  ،الغالبين،  إعطاء  اللائقة    مع  مكانته  كانت  الشفهي  التي 

السابقة مغيبة   المناهج  تم َّ   ؛في  خلال    حيث  من  بالاستماع  فهم حص  استحداث  الاهتمام  ة 
بناء    ،تهوصقل شخصي   ،لمتعلما  دور أساسي في هيكلة فكر  التي لها  المنطوق   كفاءات التواصل و

ز أولا على  الذي يرك    ،الكتابي من خلال ميدان فهم المكتوبكما تم الاهتمام بالتعبير    لديه؛
في  التحك   تقتضيه  والحروف،  نطق  م  ما  بحسب  سليمة  قراءة  الطول  متوسطة  نصوص  قراءة 

والتعر   معناها  وفهم  النصوص،  خطاطات  أنماط  على  بينهاف  والتمييز  النصوص    ، أنماط 
الكتابي   الإنتاج  ميدان  في  أما  اللغوي؛  القاموس  استعمال  على  يب  إلى  فوالتدر المادة  تسعى 

بية   ،مبنىالمعنى والإكساب المتعلم فنيات كتابة نص منسجم  والوصول به إلى جعل اللغة العر
 . 1تفكيره وتعبيره اليومي لأداة طيعة لديه، ووسيلة 

 : في الطور الثانيوالمنتجة  وص المدروسة  أنماط النص -2

بميادين  للمرحلة الابتدائية  يتميز الطور الثاني   ختامية مرتبطة  شاملة وكفاءات  بكفاءة 
بية لابد أن تتحق   ن في نهاية الطور الدراسي من أن »يتواصل تمكحيث ي  ؛ق لدى المتعلماللغة العر

يقرأ   رة، مع التركيز على النمطين السردي  قراءة سليمة ومعب  نصوصا  مشافهة وكتابة بلغة سليمة، و
ينتجها كتابة   يفهمها، و والوصفي، تتكون من ثمانين إلى مائة وثلاثين كلمة أغلبها مشكولة، و

يع لها دلالات   ال كفاءة الشاملة في نهاية  أما    ،2اجتماعية« في وضعيات تواصلية دالة، ومشار
من    يتمكن ف   ، السنة الثالثة من  المتعلم  بلسان  خلالها  متنوعة  في وضعيات  »التواصل مشافهة 

يفهمها يقرأ قراءة سليمة ومسترسلة نصوصا أصيلة أغلبها مشكولة و بي، و ينتج نصوصا    ،عر و
يع لها دلالات النمط السردي  متوسطة الطول بالتركيز على ، في وضعيات تواصلية دالة ومشار

 .3اجتماعية« 

نقل أحداث واقعية أو خيالية  »الغالب في السنة الثالثة، والسرد هو    هو  النمط السردي
  الأحداث و هو نقل توالي وتسلسل  أ  صلة بمصير شخصية أو أكثر في إطار زمني ومكاني معينمت  

متقنة فنية  النتو،  4« بحبكة  تسمية  السرديمرجع  كونه  ط  يقة    إلى  في الطر المستخدمة  التقنية 

 

بية الوطنية، ينظر:  -1  . 07المرجع السابق، ص وزارة التر

بية الوطنية، ينظر:  -2 بية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ص وزارة التر  . 10دليل استخدام كتاب اللغة العر

بية الوطنية،  -3 بية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص وزارة التر  .04دليل استخدام كتاب اللغة العر

بية الوطنية، المرجع نفسه -4  .15، ص وزارة التر
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  ؛ إعداد وإخراج النص القصصي وغيره )صحف، مجلات...( بغية تحقيق غاية للمتلقي )المتعلم( 
يقا له رد  والس   نقل تسلسل الأحداث   ففيه يتم   ،أكثر أنواع الفنون الأدبية جذبا للقارئ وتشو

يتم  التعر  1كما يحدث في الأقصوصة والرواية والحكاية  ف على هذا النمط في نصوص كتاب  ، و
بية انطلاقا من    :الخاصة به التالية مؤشراتالاللغة العر

الأن   .1 الأفعال  لأن  الماضي؛  الزمن  عليه  حركةيغلب  فيها  وتتطو    ،ماضية  تنمو  ر  فهي 
خضم   في  المتعلم  يضع  الذي  المضارع  الفعل  عن  فضلا  الأحداث،  نهاية  حتى 

 الأحداث. 

 استعمال أفعال الحركة )ذهب، رجع، قام...(.  .2

 د فيه المكان والزمان باستعمال ظروف الزمان والمكان. يحد   .3

بط   .4 )بعد ذلك، قبل ذلك،    مثل:سيطرة الأسلوب الخ بري، واستعمال أدوات ر
 ثم..(. 

 نهائية.  -طارئة -ج الأحداث وتحولها عبر مراحل ثلاث: أوليةتدر ُّ  .5

يه إلى وجود أنواع أخرى من الأنماط المدرجة في كتاب   من جهة أخرى يمكن التنو
بية للسنة الثالثة على غرار النمط   والذي ترتكز عليه أغلب نصوص  ،  لغالباالسردي  اللغة العر

و بية،  العر اللغة  ميادين  على  موزعة  الثالثة  من  فيها  يسعى  التي  السنة  المتعلمين  تمكين  إلى  المعلم 
وإقامة علاقة ببن الموارد المعرفية وال كفاءات المستهدفة. وفي هذا المقام    ،ال كفاءات الختامية

 : 2تي آفية التي يعتمد عليها المعلم كالنذكر بعضا من الموارد المعر

الجزائري .1 التراث  من  سردية  )نصوص  منطوقة  سردية  بي   ،خطابات    ، والمغار
بي  . والعالمي ...(   ،والعر

ية )محفوظات وأناشيد( يغل  .2  ب عليها النمط السردي.مقاطع شعر

 خطاطة النص السردي )هندسة النص السردي( مقدمة، عقدة، خاتمة. .3

في   .4 يوم،  )في  زمنية  الأسبوع،  أمؤشرات  الساعة،  عندما،  لما،  الأيام،  حد 
 الفصل...(. 

بي والعالمي تتوفر فيها   .5 بي والعر بة من التراث الجزائري والمغار ية مكتو نصوص نثر
 مكونات السرد. 

 

بية الوطنية، وزارة ينظر: -1  .نالمرجع نفسه، ص  التر
بية الوطنية، : ينظر -2 بيةوزارة التر  .27إلى 24، ص من التعليم الابتدائي منهاج اللغة العر
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الأنماطنصوص   .6 مختلف  من  بة  مكتو ية  والحفظ  ،شعر بالمحاور    ،للقراءة  مرتبطة 
 الثقافية المدروسة. 

لأجل   ،من خلال ذلك يقوم المتعلم بمعي ة المعلم بتوظيف تلك المعارف في وضعيات تعلمية
نذكر أمثلة  ف  ،الثالثةالتدرب على النمط المدروس في السنة الثالثة، ونتطرق هنا إلى برنامج السنة  

 :1الموالي  10.2الجدول. سردي في لن وضعيات تعلمية خاصة بالنمط اع
 لسنة الثالثة با سرديلخاصة بالنمط االلتقييم اوضعيات تعلمية ومعايير عن أمثلة  :10.2الجدول.

 نماذج لمعايير التقييم  أمثلة عن وضعيات تعلمية  الميادين 

فهم  
 المنطوق 

يبدي  - سردي  لمسموع  إصغاء  خلالها  وضعيات 
 المتعلم فهمه العام للموضوع.

السردي - النص  خطاطة  لاستنتاج  وضعيات 
 ولتحديد الجوانب القيمية فيه. 

وعناصره.    - السرد  موضوع  يحدد 
يتعرف على قرائن السرد.   و

المناسبة - ية  اللغو الروابط  يستخدم 
الفعل... زمن  يتصرف    للسرد:  و

 مع. تبكيفية تدل على أنه يس

التعبير  
 الشفهي 

شفهية ية  تعبير من  وضعيات  المتعلم  سرد    تمكن 
بة شخصية   .التعبير عن مشاعره؛ وحدث أو تجر

نجاز  لإوضعيات تفاعلية )معلم متعلم، متعلم متعلم(  -
 انتاجات شفهية.

تلخيص حكاية مسموعة، أو  وضعية تعلم الإدماج: -
 إتمام حكاية مبتورة النهاية.

 يستخدم القرائن المناسبة للسرد. -
 يحدد المكان والزمان. -
 يتقيد بالموضوع.-
 يعبر عن رأيه.-

فهم  
 المكتوب

قرائية:- ية   وضعيات  جهر قراءة  من  المتعلم  تمكن 
 سليمة، وفهم معاني النص. 

مختلف السندات، وتمكن المتعلم من انجاز    بتوظيف-
ب: تتعلق  ونشاطات  مقاطع   مهام  بين  التمييز 

واستثمار   والتوجيهية،  والسردية  ية  الحوار النصوص 
ية المختلفة.   النص في اكتساب الصيغ اللغو

الصامتة - القراءة  بقواعد  يلتزم 
ية يح ترم علامات الوقف. ؛والجهر  و

السردي يعبر عن فهمه لمعاني النص  -
ية   ؛ عن غيره يميز الشخصيات البشر و

والخيالية والواقعية  و والحيوانية  يميز ؛ 
 النص السردي من الوصفي.

 
 

التعبير  
 الكتابي

السرد،    وضعيات تتضمن أنشطة- المتعلم:  فيها  يتعلم 
التصرف في النصوص ؛ ومقروءةالتلخيص الفقرات  

ملائمة وضعيات  في  مختلفة  بأنماط    ، وإثرائها 
 نجاز انتاجات. لإ تفاعلية  وضعياتو
الإدماج: - تعلم  سندات   وضعيات  من  انطلاقا 

على   المتعلم  فيها  موارده كتابيا  )يتدرب  يجند  كيف 
مستعملا   السردي،  النص  خطاطة  باستخدام 

ية والنصية المناسبة لهيكلة النص  . (القرائن اللغو

وقواعد  - العرض،  شروط  يح ترم 
 الكتابة )الخط والإملاء(. 

المناسب  يوظف  - اللغوي  المعجم 
 للموضوع.

 ينظم إنتاجه وفق نمط النص.-

 

بية الوطنية، ينظر:  -1  . 26إلى  24، ص المرجع نفسهوزارة التر
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بعة    تسمح تزود المتعلم من مختلف المعارف والأساليب التي يغلب  ب هذه الميادين الأر
نه من التحكم فيه فيتعر  وعليها النمط السردي،   ف على خطاطة النص  التي من شأنها أن تمك 

يفهم ما يقرأ ليعيد بعدها بناء    ،السردي فهذه النصوص تحتوي على رصيد    ؛معلوماته بنفسهو
نص  وفي  شفهيا  توظيفه  من  يمكنه  ملائم  التواصلية    لغوي  الوضعيات  مختلف  في  مكتوب 

السردي الطابع  عليها  يغلب  التي  كل يوتحص  ،خاصة  من  المتوخاة  الختامية  ال كفاءات  ل 
 : 1تي آفي السنة الثالثة كال  لسرديأهداف النمط ا  ونجمل أهم   ؛ميدان
 سرد الأحداث ونقلها.  .1

يقة غير مباشرة.  .2  غرس الأفكار والمفاهيم لدى المتعلم بطر

 المتعلم خبرة اجتماعية ومعرفية.  منح .3

 الخيال عند المتعلم.  تنمية .4

 و الأدبي عند المتعلم. أ بالذوق الجمالي  الارتقاء .5

ية ومرجعية   .6  وظيفة الكلام فيه. إخبار

قادرا على  المتعلم في نهاية السنة الدراسية    يكون فيها أنشاملة  ال  ءتهاافك فا السنة الرابعة أمّ 
يقرأ نصوصا مختلفة الأنماط مع التركيز على   ،  النمط الوصفي أن »يتواصل مشافهة بلغة سليمة، و

ينتجها كت  يفهمها، و ابة  تتكون من مائة إلى مائة وثلاثين كلمة أغلبها مشكولة، قراءة سليمة و
دالة« تواصلية  وضعيات  للسنة    تم  فقدومنه    ،2في  والمنتجة  المدروسة  النصوص  في  التركيز 

 نصوص خاصة بفهم المكتوب. من خلال النمط الوصفي، الرابعة على 
يد   يقة المستخدمة في إعداد النص لغاية ير وسمي النمط الوصفي بذلك من حيث إنه الطر

ير لغوي فن  »  لوصف هواالكاتب تحقيقها، و ي لإنسان أو حيوان أو جماد...أو هو وصف  تصو
التي تقوم لدى الأديب مقام الألوان عند  والشيء بذكر نعوته من خلال الألفاظ والعبارات،  

  مؤشرات ؛ ومن  3«وهو نوعان: وصف مادي ووصف معنوي   ،الرسام والنغم عند الموسيقى ِ 
 : 4الآتي  نذكر الوصفي النمط
ما    ءيالشتعيين   .1 شخصية  عليه كمنظر طبيعي، أو وصف  الوصف  و أالموصوف وتركيز 

 شكل من الأشكال أو حالة نفسية أو حادث. 

 

بية الوطنية، ينظر:  -1 بية للسنة وزارة التر  . 16الثالثة من التعليم الابتدائي، ص دليل استخدام كتاب اللغة العر

بية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ص  -2 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  .26وزارة التر

بية الوطنية، المرجع نفسه -3  .15، ص وزارة التر

بية الوطنية، ينظر:  -4  .نالمرجع نفسه، ص وزارة التر
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للواصف وجهة نظر يرسم من خلالها صورة الشخصية والمشهد بصيغة الغائب عموما  .2
 و المتكلم أحيانا. أ

 غلبة الأفعال الماضية والمضارعة الدالة على الحال.  .3

 النعوت والأحوال. كثرة الجمل الاسمية و .4

بط البارزة في الوصف تتصل بالمكان فتكثر ظروف المكان وأسماء الجهات   .5 أدوات الر
يبا( وأدوات متصلة بالزمن.   وأسماء دالة على المكان )تحت، فوق، شمالا، قر

 . البيانية، التشبيهات، التعجب: اسم الفاعل، اسم المفعول، الصور  مثل  كثرة المشتقات .6

وجو إلى  يه  التنو يمكن  أخرى،  جهة  كتاب  من  في  المدرجة  الأنماط  من  أخرى  أنواع  د 
بية للسنة الرابعة على غرار النمط   والذي ترتكز عليه أغلب النصوص   ،الغالبالوصفي  اللغة العر

بية،   إلى تمكين المتعلمين من ال كفاءات  من خلالها  يسعى المعلم    التيموزعة على ميادين اللغة العر
نذكر بعضا  الختامية وإقامة علاقة ببن الموارد المعرفية وال كفاءات المستهدفة. وفي هذا المقام  

 : 1تي آمن الموارد المعرفية التي يعتمد عليها المعلم كال
بي  ،الخطابات المنطوقة: تكون نصوصا وصفية من التراث الجزائري .1 بي  ،والمغار   ، والعر

 المي. والع

ية )محفوظات وأناشيد( يغلب عليه النمط الوصفي.  .2  مقاطع شعر

الموصوفات   .3 الرئيسي،  )الموصوف  الوصفي(  النص  )هندسة  الوصفي  النص  خطاطة 
 الفرعية( على شكل فقرات.  

 موضوعات للوصف المادي والمعنوي، الأوصاف المناسبة.  .4

)منظر طبيعي، شخصية ما، شكل أو حالة    الموصوف وتركيز الوصف عليه  ءالشيتعيين   .5
 أو حادثة(. 

ية من أنماط مختلفة مرتبطة بالمحاور الثقافية والقيم   موارد قرائية .6 ية وشعر نصوص نثر
 المستهدفة )قصة قصيرة، خرافة، حكاية(. 

  مختلفة،   ت تعلمية من خلال ذلك يقوم المتعلم بمعية المعلم باستخدام تلك المعارف في وضعيا 
الرابعة السنة  في  المدروس  النمط  على  التدرب  الرابعة   ؛لأجل  السنة  برنامج  إلى  هنا  ونتطرق 

التعلمية   الميادين  خلال  تعلمية  وضعيات  عن  أمثلة  بالنمالونذكر  الوصفيخاصة  في    نصوغها  ط 
 :2الموالي  11.2الجدول.

 

بية الوطنية، -1 بية وزارة التر  .22، ص من التعليم الابتدائي منهاج اللغة العر

بية الوطنية،  -2  .31إلى  29، ص المرجع نفسهوزارة التر
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 بالسنة الرابعة   النمط الوصفيونماذج لمعايير تقييم تعلمية  عن وضعيات أمثلة : 11.2الجدول.

 نماذج لمعايير التقييم  أمثلة عن وضعيات تعلمية  الميادين

فهم 
 المنطوق 

خلالها المتعلم   يظهر  وصفيوضعيات إصغاء لمسموع  -
 فهمه. 

 . بنية الخطاب الوصفيوضعيات لاستنتاج -
 وضعيات للتعرف على قرائن الوصف. -

شروط    - و الإصغاءيح ترم  موضوع  يحد  ؛  د 
 الوصف وعناصره. 

يحدد الموصوف الرئيس وجوانب الوصف  -
و فيه المناسبة  ؛  ية  اللغو الروابط  يستخدم 

يتفاعل ؛ و للوصف: النعت، العطف، الحال
 مع معاني الخطاب المسموع. 

التعبير  
 الشفهي 

ية شفهية- يصف فيها المتعلم شيئا ماديا    وضعيات تعبير
يا.   أو معنو

،  انطلاقا من سندات متنوعةوضعية تعلم الإدماج:  -
أو  مادي  لوصف  المناسبة  ية  اللغو القرائن  يوظف 

 معنوي. 
)معلم- تفاعلية  )متعلم  ،وضعيات  متعلم(    ،متعلم( 

 لإنجاز إنتاجات شفهية. 

بالموضوع- و يتقيد  النمط ؛  خطاطة  يح ترم 
 . الوصفي 

ية المناسبة للوصف-  . يستخدم القرائن اللغو
 .الروابط توصيفا سليمايوظف -
 يعبر عن رأيه في الموصوف. -

فهم 
 المكتوب 

قرائية- قراءة    :وضعيات  من  المتعلم  صامتة تمكن 
ية معبرة،  وفهم معاني النص.  وجهر

اكتساب القواعد النصية    :تمكن المتعلم منوضعيات  -
والمعنوي المادي  وللوصف  القاموس  ؛  استعمال 

 الكتابية. التحكم في اللغة ؛ وللشرح
الإدماج:- تعلم  يتدرب    وضعيات  سند  من  انطلاقا 

المتعلم كيف يجند موارده كتابيا لتعيين خطاطة النص 
المناسبة   والنصية  ية  اللغو القرائن  مستعملا  الوصفي 

 . لهيكلة النص
)معلم  توضعيا- )متعلم  ،تفاعلية  متعلم(    ،متعلم( 

 لإنجاز إنتاجات كتابية.

بقواعد  - الصامتةيلتزم  شروط   القراءة 
ية؛  يح ترم علامات الوقف. القراءة الجهر  و

 يؤدي المحفوظات أداء معبرا. -
 .من السردي الوصفييميز النص -
يستخدم - و المكتسبة،  اللغة  قواعد  يوظف 

 الأوصاف الملائمة للموضوع. 

التعبير  
 الكتابي 

 . التحكم في اللغة الكتابيةتمكن المتعلم من: وضعيات -
الإدماج:- تعلم  سندات   وضعيات  من  انطلاقا 

لتعيين كيف يجند موارده كتابيا  )يتدرب المتعلم على  
التعبير عن تذوقه لمواطن ؛ و( ي وصفخطاطة النص ال

 . الجمال
متعلم(    - )متعلم،  متعلم(  )معلم،  تفاعلية  وضعيات 

 لإنجاز انتاجات كتابية.

يستخدم - و المكتسبة،  اللغة  قواعد  يوظف 
 الأوصاف الملائمة للموضوع. 

النص- نمط  وفق  إنتاجه  الوصفي    ينظم 
 . لتمييزه عن غيره

المناسب  - اللغوي  المعجم  يح ترم  يوظف  و
وعلامات   العرض  وشروط  اللغة  قواعد 

 ناسبة. الوقف الم 
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 أنماط النصوص المدروسة والمنتجة في الطور الثالث:  -3

غالبين على بقية    (السنة الخامسة)الثالث من المرحلة الابتدائية    الطورفي    نجد نمطين 
هما   الأخرى  يمثل    ؛التفسيري والحجاجيالأنماط  الحجاجيو الجديدة    النمط  منهاج الإضافة  في 

من النضج الفكري والرصيد اللغوي ما يهيئه  مستوى  لأن المتعلم يكون قد بلغ  الجيل الثاني؛  
 مبدئيا إلى استشفاف خطاطة هذين النمطين بشكل ضمني.  

الخامسة    يتضمن للسنة  المدرسي  تعليمية  23الكتاب  المكتوب    ةخاص   وحدة  بفهم 
في  الأخير    ثلاثمقطع    كلب  ؛مقاطع   ثمانية  موزعة  المقطع  عدا  من وحدات  يتألف    فهو 

 من النمط   انص  11موزعة في    من النصوص  بهذه الوحدات التعليمية أنماط مختلفةو   ،وحدتين
وتفسيريال النمط   ،ةسردي  07و   ،ةحجاجي   يةإقناع نصوص    04،  من  واحد  وصفي، ال  ونص 

)أوسع   المطالعة  ونص  الإدماج  ونص  المحفوظات  نص  إلى  وجميعها    ،معلوماتي(بالإضافة 
 بنيت وفق ما نص عليه المنهاج والوثيقة المرافقة. 

أو الإقناع بفكرة    ،أسلوب تواصلي يرمي إلى إثبات قضية أو نفيها»هو    والنمط الحجاجي
يصال رأي، أو الس   ومنه فإن    ؛1«عي لتعديل وجهة نظر ما من خلال الأدلة والشواهدأو إ

من   حين يمكن متعلمه  أن  ب   ،نصا حجاجيا  هذا النمط فإنه يسعى إلى تعليمه كيف ينشئ المعلم 
رأي  اليفن د  الأساليب الداعمة، أو أن  بقدم الحجج والأدلة  يف   ه،وجهة نظرو  هدافع عن موقفي

 خر. آخر بالحجج والأدلة تمهيدا لطرح آال

ذات  كبيرة  إن تمكين هذا النمط لمتعلم المرحلة الابتدائية له أهمية  ف   بناء على ما تقدمو 
ين شخصيته، فهو خطاب إقناعي هدفه التأثير في المتلقي إما لتدعيم   أثر بالغ في حياته وفي تكو

د الأول للحجاج لا يتعلق بالشكل اللغوي أو بمحتوى الخطاب  موقفه وإما لتغيير رأيه؛ والمحد  
؛ لأن النص الحجاجي لا يمكن أن ي عرف من خلال خصائص شكلية  ول كن بوظيفته الكلية

والسرد( كالوصف  الأخرى  ية  اللغو بالأشكال  يفعلون  )مثلما  ية  إذن    إن  ف منه  و  ،لغو الحجاج 

 

بية الوطنية،  -1 بية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، ص وزارة التر  .16دليل استخدام كتاب اللغة العر
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الخطابية الأشكال  من  شكلا  أو   فهو  ليس  السرد  مع  أو  الوصف  مع  يتواجد  أن  يمكن 
نجده    إلا  ،  1الشعر... غالبة  أننا  السنة  ببصفة  وفهم    في   الخامسةكتاب  المنطوق  فهم  ميداني 

 المكتوب. 

  ، من خلال نصوص فهم المكتوببالكتاب المدرسي  ن التفسيري والحجاجي  ا يظهر النمط
المتعلم   واقع  من  ومستوحاة  منبثقة  نصوص  أشكووهي  كل  ية  ا تحوي  الأسر الحياة  ل 

نماذج وأساليب جديدة تمكنه    اكتسابإلى    بالمتعلموالمجتمعية...، وهذا من شأنه أن يدفع  
ية مختلفة وتبادل الآراء والمواقف مع الغير  والحجاج    ؛من الدخول والخوض في سياقات لغو

لا    بفكرة ما  إذا لم يقتنعالمتعلم  وهو وسيلة للإقناع ومحطة مهمة في التطبيق على أرض الواقع،  
التطبيقي والبيداغوجي هو  المدرسة ومن هنا فهدف ؛التطبيق أو التنفيذالقيام بفعل يستطيع 

ين فكر نقدي عند المتعلم يتجس   ية الشفهية والكتابية تكو ؛ وعليه فإن  د في مختلف انتاجاته اللغو
بط المدرسة بالواقع المعيشي للمتعلم   بة الجديدةأهداف  من  عد  ير تسعى إلى استظهار    التي  المقار

 . العملية هذا النمط في حياته

يغلب    مؤشرات أو أدوات حجاجية ب  عمله  ننتاج اللغوي يضم  الإ  ةمليعلال   المتعلم خإن  
والاستعانة بأدوات  دون أن ننسى الاستشهاد    ،عليها الاستدلال المنطقي وذكر السبب والنتيجة

إلى   والهادفة  بالأسباب  المتصلة  المنطقية  بط  والر والتعليلالإقناعالاستنتاج،  )كي،  مثل:    ، 
كذلك، هكذا،  إن،  غير،  أن،  إلا  أن،  بما  غرار...(   لا،  لأن،  على  ذلك    ،بل،  يكون  و

ق الأمثلة الحجج لتبيان صحتها، وسو  إعطاءبالاعتماد على البناء الفكري القائم على عرض الفكرة  
ودحضه مع استعمال المنطق،    ،ه بعد عرضهدين الانتقال إلى الطرح المعاكس وتفوالواقعية،  

ية والموضوعية   أو وكلها مجتمعة تلعب دورا في جودة التعبير وعملية    ،2... سيطرة الجمل الخ بر
يجيا على الأسلوب المنهجي  للموقف  الإنتاج اللغوي المناسب  ،التواصلي؛ حيث يتعود المتعلم تدر

 .  خرآوعلى النقاش واحترام الرأي ال

 

راد  -1 فون  المقام  -كورنيليا  في  الحجاج  التعليم  صكوحي،  في  الثانية  المرحلة  في  الحجاج  تعليم  حول  )ملاحظات  المدرسي 
بة، تونس، ط  . 13، ص 2003، 1الأساسي(، جامعة منو

بية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، -2 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  . 16ص  ينظر: وزارة التر
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بصرف النظر  حجاجية بحتة   فهي في ذاتهالا تحمل فقط معلومات وتعبيرات، اللغة ن  إ
الملفوظاتو ها،  اتاستعمالعن   يسم  فيها  بعض  ما  تسمح  التي  حجاجية  التوجيهات  ال ب  ىتحمل 

أخرى، أي أنها ترجح اتجاها من النتائج    بعباراتمعينة وتمنع المتابعة   بعباراتبمتابعة الملفوظ  
  الذي   "ل كن"والرابط الذي يمثل تبديل الاتجاه الحجاجي هو حرف الاستدراك    ،1وتمنع آخر 
يدعم اتجاه الملفوظ الذي يتبعه. يلغي الات  جاه الحجاجي للملفوظ الذي سبقه و

يتوافق النمط التفسيري    ؛النمط التفسيريعلى    المتعلميتعرف    على غرار النمط الحجاجي و
مة بالأدلة،  زة بالشروح والشواهد ومدع  من حيث إنه يهدف إلى تقديم »معرفة معز  مع الحجاجي  

بأدوات   الغايةبالاستعانة  إلى  للوصول  الأسلوب    ، مساعدة  استخدام  النمط  هذا  على  فيغلب 
 . 2واستعمال الفعل المضارع الدال على الحقائق«  ،الخ بري، وتوظيف الضمير الغائب

هنا  ال  من  هو  التفسيري  النمط  الخامسة؛  آفإن  السنة  وتعابير  نصوص  على  يغلب  خر 
ة  سالمتعلم في نهاية السنة الخام  يكون  أنتهدف إلى  لأن ال كفاءة الختامية لميدان التعبير الكتابي  

يلة منسجمة»قادرا على أن   كلمة مشكولة جزئيا    120  إلى  80تتكون من    ،ينتج نصوصا طو
يفهمها  الأنماطمن مختلف   في وضعيات تواصلية   ،النمطين التفسيري والحجاجيبالتركيز على    ،و

يع هو  التفسيري  النمط  فإن  هذا  على  ، و3« وأدبية   دلالات اجتماعية  ذات  كتابية  دالة ومشار
الشخصي، فلا    الرأي  إلىق  التطر  من خلالها عرض الحقائق العامة، دون    وسيلة يتم  بمثابة  

  ؛ والنتائج  الأسبابتفسيرها وشرحها مع ذكر    إلى  ىبل يتعد  ،عرض المعلومات فقطفيه    تم  ي
يمكن تلخيص    :4كالآتي هذا النمط  مؤشراتو

على    أدوات - الدالة  المنطقي  ل  مثل:  الأسبابالتحليل  التعليل،  بما أ )لام  ل كي،  ن، 
على    ،(أن بناءمثل:  النتائج  والدالة  لذا(على   )لذلك،  هنا،  من    مثل:  التفصيلو،  ، 

 (. أن، بيد أن )ل كن، غير  مثل: التعارضو ،، ثانيا(أولا م، أ، أو، إما، أما)

 على الحقائق.  ةالمضارعة الدال الأفعالاستخدام  -

ية -  . استخدام الجمل الخ بر

 

 .32صكوحي، ص - ينظر: الحجاج في المقام الدراسي، كورنيليا فون راد -1

بية الوطنية، ينظر:   -2 ية جميع المواد السنة الخامسة وزارة التر  . 09، ص من التعليم الابتدائي المخططات السنو

الوطنية،    -3 بية  التر الابتدوزارة  التعليم  الأساسي،  التعليم  ية  مدير للمناهج،  الوطنية  بية، ص  اللجنة  العر اللغة  مناج  - 35ائي، 
36 . 

4- , 20/05/2020,20:00hhttps://www.djelfa.info/vb/showthread.php?t=1191126 

https://www.djelfa.info/vb/showthread.php?t=1191126
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 وعدم حضور المتكلم في النص.   ،كثرة الجمل الاسمية -
 يغيب عنه.  أوص ن الراوي قد يحضر في ال -

  ، الفضاء المدرسي فقط  علىلا يقتصر توظيف مختلف الأنماط فإن  ،بناء على ما تقد م
تتعدى هداف تعليم هذا النمط  وأ  ؛تهيئة المتعلم للحياة الاجتماعية الفعلية  إلىذلك    يتعدىبل  

المنطقية  من   الروابط  أو  الحجج  أنواع  مثل  الشكلية  الخصائص  على  المتعلم    إلى التركيز  تهيئة 
وتمكينه    ،للمشاركة في النشاط الاجتماعي سواء في بيته أو في المدرسة أو على مستوى المجتمع

فهم   تقييم   المواقفمن  من  يتمكن  حياته كي  مجالات  مختلف  في  لها  يتعرض  التي  الحجاجية 
ى فهم الحجاج  القدرة علف ؛خر آله رأي قبوله أو تبين الخطأ فيه والرد عليه إن كان  ثم   ،الحجاج

ا في الحياة ي د واقعيتجس    1كفعل لغوي   إلى ممارستهكشكل خطابي    دراستهوعلى إنتاجه تتجاوز  
 . ة للمتعلم اليومي 

  ، ستعمل جنبا إلى جنب مع الحجاجي ي    الذيكذلك الأمر عند توظيف النمط التفسيري  
في  ف المستهدفة  ال كفاءة  من  تمكن  قد  يكون  الطور  نهاية  في  الشفهي  المتعلم  التعبير  ميدان 

يستوجب  ب  ،والكتابي بما  خطابه  الحجاجية  انظم  أو  ية  التفسير التواصلية  مع لوضعية  يتوافق   و
يتجسد ذلك في تحصيل ال كفاءة الختامية التي تجعله    لميدان التعبير الشفهي  مستواه المعرفي، و

يناقش  ،»يحاور  قادرا على أن يقد    ،و يسرد قصصا  ،م توجيهات و يصف أشيا  ،و   ، ء أو أحداثاو
يعب   يعل  و يوضح وجهة نظره و بي ر عن رأيه، و ، في موضوعات مختلفة اعتمادا على  لها بلسان عر

أما في ميدان    ؛2مكتسباته المدرسية ووسائل الإعلام والاتصال في وضعيات تواصلية دالة«
الكتابي   مختلف  فإنه  التعبير  موظفا  الختامية  ال كفاءة  تحصيل  من  عن  يتمكن  فيعبر  مكتسباته 

اللغة سليم  بي  عر بلسان  ياها  إ مفسرا  أو  معللا  من    ،رأيه  منسجمة  ونصوصا  فقرات  ينتج  و
 مختلف الأنماط في ميداني التعبير الشفهي والكتابي.  

لأجل  و تعلمية  وضعيات  في  المعارف  تلك  بتوظيف  المعلم  بمعية  المتعلم  يقوم  ذلك  خلال 
هنا إلى برنامج السنة الخامسة ونذكر أمثلة عن وضعيات    ب على النمط المدروس، ونتطرقالتدر  

والحجاجياللتعلمية  ا  ميادينالخلال   التفسيري  بالنمطين  في  ونمث    ،خاصة  ذلك    12.2الجدول.ل 
 :3تي آالك

 

 .16صكوحي، ص - ينظر: الحجاج في المقام الدراسي، كورنيليا فون راد -1

بية الوطنية،  -2  .34-33الوطنية للمناهج، منهاج التعليم الابتدائي، ص اللجنة وزارة التر

بية الوطنية، المرجع ينظر:  -3  .35، 34، 33، ص نفسهوزارة التر
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يخاصة بالنمطين التفسيري والحجاجاللتعلمية ا ميادينالبوضعيات عن أمثلة : 221.الجدول.  

 نماذج لمعايير التقييم وضعيات تعلمية أمثلة عن   الميادين 

فهم  
 المنطوق 

لمقروء- إصغاء  يظهر  وضعيات  وحجج،  تفاسير  على   يحتوي 
باستخدام  الحجاجي  النمط  عن  التفسيري  للنمط  تمييزه  المتعلم 

 القرائن الخاصة بكل نمط. 
يظهر   وضعية تعلم الإدماج- سندات مسموعة،  انطلاقا من 

 محددا النمط ومعبرا عن فهمه.  ،المتعلم إصغاءه لما يستمع

يميز - و الإصغاء،  يحسن 
خصائص كل نمط )روابط 
استنتاجيه،  منطقية، 

 مصطلحات علمية، يستشهد( 

التعبير  
 الشفهي 

ية شفهية- يتناول فيها المتعلم: الكلمة مفسرا،   وضعيات تعبير
يقدم فيها حججا  لتأييد رأي أو مخالفته.  و

تفاعلية- انجاز    وضعيات  على  متعلم(  متعلم  متعلم؛  )معلم 
 انتاجات شفهية.

انطلاقا من تعليمات محددة، يتعلم  وضعيات تعلم الإدماج:  -
  المتعلم كيف يقدم تفسيرا شفهيا أو حجة مقنعة.

ية - اللغو الروابط  يستخدم 
التفسير،  لمقام  المناسبة 

الخا الأدوات  يوظف  صة و
يراعي التسلسل المنطقي  به، و

 للأفكار. 
للتأييد - المناسبة  الحجج  يختار 

أدوات  يوظف  و وللتفنيد، 
 التعليل. 

فهم  
 المكتوب

على    - المتعلم  فيها  يتدرب  قرائية  الصامتة  وضعيات  القراءة 
ية يتدرب فيها على الاسترسال.  ،الواعية  والجهر

الظواهر  ل وضعيات  - يكتسب  وتحليله،  المميزة لنص  ية  اللغو
يستخلص خطاطة كل منهما.  للنص التفسيري أو الحجاجي، و

الإدماج- لتعلم  ب  : وضعيات  مكتو سندات  من   ةانطلاقا 
مبرزا فهمه   ،يتدرب المتعلم على إدماج مكتسباته في القراءة

 مح ترما قواعد القراءة السليمة.  ألما يقر

لمعاني - فهمه  عن  يعبر 
 النص.

النص - خطاطة  يميز 
عن  والحجاجي  التفسيري 

 غيرهما. 

التعبير  
 الكتابي

 وضعيات تمكن المتعلم من الكتابة بخط واضح،  -
 محاكاة نصوص القراءة في المنتوج الكتابي.-
 تلخيص نصوص مقروءة، وإعادة تصميمها. -
ية لنص حجاجي.-  وضع مقدمة حوار
التصرف في النصوص وإثرائها بأنماط مختلفة في وضعيات -

 ملائمة.  
 وضعيات تفاعلية تساعد على انجاز انتاجات كتابية. -
انطلاقا من سند إشهاري يتدرب وضعيات تعلم الإدماج:  -

التعليل   أدوات  مستعملا  موارده كتابيا  يجند  كيف  المتعلم 
 والإقناع وهيكلة النص وفق الخطاطة المناسبة.

التفاسير - يستخدم  و يحاكي 
 والحجج المناسبة للموضوع.

اللغوي يوظف  - المعجم 
 المناسب.

التعليل - أدوات  يستعمل 
 والروابط المنطقية.

اللغة - قواعد  يح ترم 
 وشروط العرض.  ،والإملاء

نمط - وفق  إنتاجه  ينظم 
 النص التفسيري والحجاجي. 
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التفسيري للنمط  محاكي  بنموذج  هنا  نمثل  أن  يمكن  المنطوقة    و النصوص  أحد  من 
الخامس  التعلمي  المقطع  من  الخامسة  للسنة  بية  العر اللغة  كتاب  استخدام  دليل  في  المقترحة 

أهمية وجبة  "  :بعنوانبنى عليها هذا النمط  الخطوات التي ي    ي ستوفالذي ي  ،()"التغذية والصحة"
 كالآتي: 13.2الجدول. في  نستعرضه ،"روالفط

 " المقطع التعلمي الخامس "التغذية والصحةبنموذج محاكي للنمط التفسيري من نص : 13.2الجدول.

 الفكرة العامة المقدمة 
أهم  تتميز   .1 من  بأنها  الفطور  تعطي   وجبة  فهي  الأساسية،  الوجبات 

  .للجسم الطاقة

 العرض 

 1التفسير 
العمليات وجبة الفطور للجسم هو قدرتها على بدء  ما تمنحه    أهم    إن   .2

ية.  الحيو

اليوم .3 2التفسير  خلال  أفضل  أداء  تقديم  على  تم  ؛تساعد  ية إذ  الحيو الفرد  نح 
 اللازمة.

 3التفسير 
الشعور الدائم بالهدوء: تساعد على منح حالة من الهدوء والقدرة على  .4

 السيطرة. 
عن   التعبير

 وجهة نظري 
إن  منع   .5 للجسم:  يادة    السمنة  ز إلى  يؤدي  الفطور  وجبة  تناول  عدم 

 الغداء والعشاء. كميات في وجبتي 

فقرة أختم بها   الخاتمة
 موضوعي 

 على تناول وجبة الفطور.وفي الختام نأمل الجميع أن يحرص  .6

 

 

(  بية للسنة الخامسة، ص ( يمكن الاطلاع في الملحق على النص المنطوق المقترح في كتاب دليل استخدام كتاب اللغة العر
56 . 
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 في المرحلة الابتدائيةالمبحث الثاني: منهجية تناول ميدان التعبير الشفهي والكتابي 

دورها  لقد    إعطائها  قصد  بية،  العر اللغة  تعليم  تحسين  صوب  العناية  و جهت 
الكامل والثقافي  والاجتماعي  تم  ؛  البيداغوجي  فقد  الشفهي    لذلك  التعبير  بميداني  الاهتمام 

 .()، بتنمية ال كفاءات التواصلية التي تندرج ضمن كل ميدانوالكتابي
 في ضوء منهاج الجيل الثانيميادين اللغة العربية : الأول المطلب 

التي تساعده على    كفاءاتال تعليم ذي نوعية، وتمكين المتعلم من إرساء موارده وتنمية    لبناء
بية العر باللغة  والتواصل  شخصيته،  ين  وتكو فكره  وضعيات    هيكلة  مختلف  في  وكتابة  مشافهة 

 .1ميادين اللغة العربية الأربعة متمكنا من أن يكون المتعلم  يجب على الحياة اليومية، 
بية والتعليم، العمل وفق ما جاء   من هذا المنطلق، كان لزاما على العاملين في مجال التر

بية وفق منظور تكاملي، والنظر    في ضوء المناهج الجديدة، التي ترك ز على تناول أنشطة اللغة العر
ية المختلفة، قصد تمكين المتعلم من    إليها نظرة شمولية إدماجها، تعتمد على استثمار الموارد اللغو

ية تقديم    خلالقد تم  الارتكاز  فومنه  ،  2الشفهية والكتابية   واستغلالها في مختلف انتاجاته اللغو
بية   ؛التعبير الكتابي وفهم المكتوب  والتعبير الشفهي  وفهم المنطوق    ميادينعلى    مادة اللغة العر

إلى  و،  بهال كفاءة الختامية الخاصة    إلى  ح بالتفصيل أهمية كل ميدان في الوصول بالمتعلموسنوض  
بية المتمثلة في التواصل مشافهة وكتابة بشكل سليم.   الغاية النهائية من تعليم اللغة العر

 الفرع الأول: ميدان فهم المنطوق

إلقاء نص بجهارة صوت، وإبداء الانفعال به،  عبارة عن »بأنه  ميدان فهم المنطوق  ف  يعر  
أو   اليد  إشارات  أكثر  تصاحبه  وجعلهم  عواطفهم،  وتوجيه  السامعين،  لإثارة  غيرها، 

 .3« استجابة

 

 (:الميدان )  والمنظم للمادة قصد التعلم، وعدد الميادين في المادة يحد د عدد ال كفاءات الختامية، التي    هو الجزء المهيكل
يضمن هذا الإجراء التكفل الكلي بمعارف المادة في ملامح التخرج. ينظر:   بية الوطنية، ندرجها في ملمح التخرج، و وزارة التر

بية للسنة الخامسة من التعليم  .13، ص الابتدائي دليل استخدام كتاب اللغة العر

بية الوطنية، ينظر:  -1  .18المرجع نفسه، ص وزارة التر
بية في التعليم الابتدائي،  ينظر:    -2 ية التعليم الأساسي، منهاج اللغة العر بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، مدير ص وزارة التر
37 .  

بية الوطنية -3 بية،، وزارة التر  .19السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص  دليل استخدام كتاب اللغة العر
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فإن   المنطوق  ومنه  فهم  المرسِ   ميدان  يصدره  »ما  كل  يستقبله  يشمل  و مشافهة،  ل 
 ِ ي  المستقب  .  1ستعمل في مواقف المشافهة«ل استماعا، و

ة الس مع وتنمية مهارة الاستماع التي   بة في  يهدف هذا الميدان إلى صقل حاس  كانت مغي َّ
قيمة   ذي  بنص  متعلقة  أسئلة  عن  الإجابة  خلال  من  اللغة  وتوظيف  السابقة،  بات  المقار
نة تدور أحداثه حول مجال الوحدة، مناسب لمعجم الطفل اللغوي، يستمع إليه المتعلم   مضَم َّ

فيه تتحق ق  قراءة  يقرؤه  الذي  المعلم  يق  طر عن  أو  المصاحبة،  التعليمية  الوسائط  يق  طر ا  عن 
الحاجة  استدعت  قراءته كل ما  وتعاد  المعاني،  وتمثيل  الأداء  وجودة  النطق  سلامة  ، 2شروط 

قد   مستمعالالمتعلم  يجب أن يتوافر في المنطوق شرط الاستمالة، وأن يكون ذا دلالة؛ لأن  و 
يعد    و لتحقيقها،  يسعى  فلا  تنف ذ  أن  يعنيه  لا  ول كن  ما،  بفكرة  عناصر  هذا  يقتنع  أهم   من 

 المنطوق؛ لأنه هو الذي يحق ق الغرض من المطلوب. 

الغرض الأساسي من  ملما بالمعلم    أن يكونإنجاح عملية التواصل في شقها الشفهي    بيتطل  
يسه، والمتمثل في استيعاب المستمع لما يقال معرفيا ووجدانيا وسلوكيا،   فيكون الاستماع وتدر

ولا    ؛عليه دورا كبيرا في إنجاح دروسه وتنمية هذه المهارة عند متعلميه  أدرك أن  بذلك قد  
بية حصة دراسية  إلا  ق هذا المسعى  يتحق   ،  المنطوق(   )حصة فهم  إذا خصص معلم اللغة العر

ة الفهم والتذك ر والاستيعاب  المتعلمين من خلالها على مهارات الاستماع المبنية على دق    درب
بات من أهم    ،والتفاعل   وطبق عليهم مبادئ حسن الاستماع والإنصات للموضوع المطروح و

ال كبير في   ، لدورهاالابتدائيالتعليم  ةمرحلأطوار  ىشت   مهامه التركيز على بناء هذه المهارة في
يحاءات  ذلك فإن    إلىبالإضافة  و   ؛3بناء شخصية المتعلم نشاط الاستماع لابد من مصاحبته بالإ

يصالاليد التي تساعد في    وإشارات ة التواصل  ادأاللسان    فبالرغم من أن،  المعنى والدلالة  إ
  أشكال احتواء    إلىدائرة النسق اللساني  يتعدى    الإنساني حقل التواصل  فإن  فعالية،    الأكثر

 

 .144محسن علي عطية، مهارات الاتصال اللغوي وتعليمها، ص  -1

بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص  -2 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  . 06ينظر: وزارة التر

براهيم  ينظر: رافد صباح التميمي    -3 بلال إ ية ودورها في التواصل اللغوي، دن، بغداد، )د،ط(،  و يعقوب، المهارات اللغو
 . 13 -12م، ص  2015
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حركة العيون    اتجاهواليد    وإشاراتالوجه    عبيراتية من العملية التواصلية كتتحقق الغا   أخرى
  العملية التواصلية   أطراففي تفعيل التواصل بين    ولا شك    التواصل التي تسهم  أنواعوغيرها من  

 .1داخل البيئة التعليمة وخارجها 

قصد   المختلفة  ية  اللغو الموارد  استثمار  على  الاعتماد  يجب  الميدان  هذا  في  للعمل 
إلى اختيار المواضيع    خلال ذلك  أن يسعىالمعلم    ىالمتعلم لها في إنتاجه الشفهي، وعل   استعمال

وهذا للمتعلم،  تحديا  تشكل  لغة  واستعمال  المتعلم  بيئة  من  يبة  خلال    القر يتبعها    شروطمن 
 :2المعلم كالآتي 

 عرض فكرة وجيهة تعني المتعلم وتدفعه لاعتناقها. -

 جهارة الصوت وإبداء الانفعال ومصاحبته بالإشارات والإماءات.  -

 إثارة السامعين وتوجيه عواطفهم بتقديم الأدلة والبراهين.  -

الانفعال   - أو  الحركة  أو  اللفظ  ومحاكاة    لإعطائهتمثيل  )تمثيل  تبنيه  من  يمكن  معنى 
 النص المنطوق(. 

 من: اتبعها المعلم بدء  ي العمل وفق هذا الميدان من خلال خطواتٍ  يتم  و 

يطلق عليه النص المنطوق. .1  المعلم يقوم بقراءة نص أو حكاية )نطق( ... و

 للنص المنطوق. مع بإمعان تالمتعلم يس.2

 . لههم يقوم المعلم بطرح أسئلة على المتعلمين حول النص المنطوق قصد التأكد من فهم.3

 . اع إليهمتسالا تم  بإعادة ما  ممطالبته.4

ميدان التعبير الشفهي الفرع الثاني:  

بمثابة الشفهي  التعبير  ميدان  للتعبير  »  يعد   ووسيلة  الأفكار،  عرض  أدوات  من  أداة 
يق   طر عن  الأداء  وجودة  التفكير،  حسن  يحق ق  أنه  كما  المشاعر،  وإبداء  الأحاسيس  عن 

 

 .182م، ص 2009، 5ينظر: صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، ط -1
بية في  -2 بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج اللغة العر  .37 التعليم الابتدائي، صينظر: وزارة التر
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خذ   يت  و والأفكار،  للمعلومات  إرسال  أداة  وهو  بينها،  بط  والر وترسيخها،  الألفاظ،  اختيار 
بداعي  .1« ()شكلين: التعبير الوظيفي، والتعبير الإ

الرصيد اللغوي والمعرفي    إثراء  إلىم فإن ميدان التعبير الشفهي يهدف  بناء على ما تقد   
 َ َ المست المنطوقم للنص  المفاهيمي  الحقل  نفس  من  والتواصل    ، د  المشافهة  مهارة  وتنمية 

يةالالمواقف الخاصة ب  وإبداء  ،والاسترسال في الحديث  وتوظيف مهارات التعبير    ،متعلم بكل حر
مع   والتفاعل  الحقيقية،  الحياة  مواقف  ينفي  علما  الآخر التعليمية    الأسمى  الغاية  أن  ،  للعملية 

برمتها   فيالتعلمية  الاجتماعي  إعداد  تتمثل  النسيج  في  للاندماج  في  المتعلم  والمشاركة  شتى  ، 
ي كفاءاته  تنمية  لال  من خ،  2لخ إ...ة سياسي ة الاقتصادي ة والاجتماعيال  ، الحياةمناحي   ة التي  اللغو

واختيار الأساليب  الكلمة    والدقة فيبقيمة الفكرة،    والإحساس  القدرة على الخيال،  تنمي عنده
المناسبة  ية  اكتساب القي  التعبير واستخلاص العبر والاتجاهات الايجابية التي    ،م، فضلا عن 

 . يتضمنها النص المنطوق 

ولتحقيق ذلك، يجب على المعلم أن يكون ميسرا للتعلمات، وموجها مرشدا للمتعلمين  
 :3ل شروط يلتزم بهاخلامن الذين يساهمون بالقسط الأوفر في بناء تعلماتهم، 

والتراكيب   - الصيغ  باستعمال  المتعلم  لدى  التواصل  في  الرغبة  تثير  تعلمية  وضعيات  اختيار 
المحققة للعمل اللغوي المستهدف، حتى لا يتحول نشاط التعبير الشفهي إلى مجرد ترديد لقوالب  

ية جاهزة.   لغو

بي لديه في التعبير الشفهي. -  تشجيع المتعلم على استثمار المألوف اللغوي العر

 تشجيع المتعلم على التواصل الشفهي التلقائي المنظم وفق آداب الكلام.  -

يع خطاباته استجابة لمقتضيات التواصل المرتبطة بأنماط النصوص.  -  حث المتعلم على تنو

 

( لقد ) في المبحث الثاني من الفصل الأول.التطر ق إليهما سبق 

بية الوطنية -1 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص ، وزارة التر  .19دليل استخدام كتاب اللغة العر

بية الوطنية ينظر: -2  .06 ، ص، المرجع نفسهوزارة التر

بية في التعليم الابتدائي، ص ينظر:  - 3 بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج اللغة العر  .37وزارة التر
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 المتعلم على استعمال بعض وسائل الاتصال في التعبير الشفهي لإعطائه بعدا عمليا.  حث   -

 الشفهي المرور بثلاث مراحل: وتتطلب عملية انتاج التعبير 

للخوض  تضمنت:  الإعدادمرحلة   للمتعلم  النفسية  وتوجيه  الموضوع    في  التهيئة  اتباهه  بتركيز 
 .بعيدة عنهالخوض في حقائق الالتزام به، فيتجنب بما يضمن تفكيره 

  خلاليبدأ المتعلم بجمل استهلالية مناسبة مع اهتمامه بلغة الجسد من  وفيها    : توجيهال مرحلة  
ثم يتطرق لعرض الموضوع مستعملا لغة تناسب طبيعة الحديث مع   ،الإماءات والإشارات

 .تكون بمثابة الخاتمة خلاصة للموضوع ينتج وفي نهاية العملية، تجنب الإسهاب

يبرز فيها دور المعلم في الوقوف على مكامن الضعف والقوة في التعبير الشفهي  :  تقويمال مرحلة  
ب التي تمس جوانب مختلفة  يه في ذلك، ثم القيام بعملية التصو مدى نجاحييم  وتق  ،لمتعلمدى ال

 الارتقاء لخ، ثم إعطاء التوجيهات التي تعمل على  إ .كالأخطاء الشفهية والتسلسل في الأفكار..
 . يالشفه بإنتاجه

ميدان فهم المكتوب: فرع الثالثال  

المكتوب    يعرف فهم  عن   أنه  علىميدان  إلى  عمليات  »  عبارة  الرموز  تترجم  ية،  فكر
البناء،   وإعادة  )الفهم،  المركبات  من  مجموعة  يتناول  ذهني  نشاط  فهو  مقروءة،  دلالات 

يعتبر أهم وسيلة في اكتساب المعرفة، وإثراء  لخإواستعمال المعلومات، وتقييم النص... (، و
وال القراءة،  نشاط  الميدان  يشمل  و الاستطلاع،  وحب   المتعة،  وتنمية  محفوظات،  التفكير، 

 . 1« والمطالعة 

خلال هو  من  بية  الميدان  ذيسعى رجالات التر مهارات    إكساب  إلىا   ءة قراال المتعلم 
بة يثري رصيده    ؛ والفهم والمناقشة يحق ق أهدافا تعلمية  فمن خلال النصوص المكتو اللغوي، و

ية ية   -معرفية  -)لغو الفكري  فيتطور(،  لخإسلوكية...  -فكر النصوص    تعتبربذلك  و   ؛بنائه 

 

بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص  -1 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  .19وزارة التر
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بة بمثابة حقولٍ  ية والصرفية   خلالها يتم  تناولفمن    ،خصبة للدراسة الأدبية  المكتو الظواهر النحو
 .1م متنوعة قي    فيه والإملائية، وتغرس

يعد   ية والمعرفية عند المتعلم،    و ميدان فهم المكتوب موردا مهما لإثراء المنظومة اللغو
 :2وتتطلب عملية إنجاح فهم المكتوب من طرف المتعلم استيفاء مجموعة شروط 

بط القراء بالفهم، خاصة بعد اكتساب اللغ- من خلال التفاعل مع النصوص    ةالعمل على ر
 متعلم رصيد لغوي يمكن استثماره في مختلف انتاجاته. ون لدى الكبتمثلها ومحاكاتها، فيت

 استثمار المقروء في جوانبه الشكلية والدلالية. -

من نصوص القراءة، والعمل على توفير فرص - ية والصرفية انطلاقا  يس الظواهر النحو تدر
 استثمارها وظيفيا. 

ية الهامة المتصلة بالقراءة. -  اعتبار الإملاء والخط من الأنشطة اللغو

الأساليب  - ومحاكاة  النص،  في  بالتصرف  الإنتاج  على  يب  للتدر القراءة  حصص  استغلال 
 المتنوعة فيه. 

 بيميدان التعبير الكتا الفرع الرابع:

الميدان    يعد    الأخيرة  هذا  االمرحلة  بها  مر   التي  التعل مات  لكل  النهائية  لمتعلم،  والمحصلة 
تمك  ف مدى  يعكس  أن  يمكن  خلاله  من  من  السابقة نه  على  ال»د  يجس  فهو    ،الميادين  قدرة 

بة منطقي  استعمال اللغة المكتو بأسلوب  سليم، و خلاله   ، منسجم وواضح  بشكل  من  ت ترجَم 
والميول،   والعواطف  هذا   فيشكلالأفكار  يتجس د  و الإدماج،  لعملية  النهائية  الصورة  بذلك 

 .3«لمتعلمينالم ماَرسََة من طرف ا دان من خلال كل الأنشطة الكتابيةالمي

 

بية الوطنية، المرجع  -1  . 06، ص السابقينظر: وزارة التر

بية في التعليم الابتدائي، ص  -2 بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج اللغة العر  .38ينظر: وزارة التر

بية الوطنية -3  .19 ، ص، المرجع نفسهوزارة التر
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ية  إن    تعبير وتقنيات  أنماطا  بالدراسة  يتناول  الميدان  هذا  في  كتابيا يتدر  و   ،المتعلم  عليها  ب 
ينتج نصوصا يدمج فيها الموارد في نهاية المقطع من خلال التعامل مع وضعيات    بلغة سليمة، ثم  

بعة  على تجنيد واستخدام الموارد المكتسبة في    يتدرب؛ أي أنه  1إدماجية  مختلف الميادين الأر
  :أي)  عند نهايته  ()مقطع تعلمي  في كل  بدمجها وتوفير الفرصة لتعلم ممارسة ال كفاءة المستهدفة

يم و الإدماج وال  فيه يتم  الذي الأسبوع الرابع   . (معالجةالتقو

بذلك يعد   براز    من أهم    التعبير كتابي   و الحصص التي تفتح مجالا واسعا أمام المتعلم لإ
وقدراته   وذلك في  مؤهلاته  المواقف،  من  موقف  اتجاه  وتصوراته  وأفكاره  أرائه  عن  التعبير 

وتراكيب أساليب  من  اكتسبه  وما  ية  لغو ثروة  من  لديه  ما  وصرفية  باستعمال  ية  من   نحو
ال أحكام  ذلك  في  مراعيا  أخرى  مواد  ومن  القراءة،  الكتابة  نصوص  تتطلبها  التي  قواعد 

ف2المستهدفة مقر  ؛  خلال  يتمك  من  المدرسي  الكتاب  الكتابيرات  التعبير  من  المتعلم  الذي   ،ن 
 :3تتمحور أهداف مواضيعه حول 

  لةرساال كتابة  -1

   الفقرةكتابة   -2

 المقابلة كتابة   -3

   تقاريرالكتابة   -4

 لتلخيص النصوص  تقنيات التلخيص إتباع    -5

   مقال علميالكتابة   -6

   قصةالكتابة   -7

   إشهاري الإعلانكتابة   -8

 

بية الوطنية، اللجنة الوطنية ينظر:  -1 بية في التعليم الابتدائي،وزارة التر  .07 ص للمناهج، منهاج اللغة العر

()- ،03 رقم المذكرة المنهجية الاطلاع على الملحق. 

بات بيداغوجية(،  الجامع في ديداكتيكعبد الرحمان التومي، ينظر:  -2 بية )مفاهيم، منهجيات ومقار  .192 صاللغة العر

بية الوطنية -3 بية لدليل ، وزارة التر  . 14، 13، ص الخامسة من التعليم الابتدائيلسنة استخدام كتاب اللغة العر
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خلالها تلبية حاجيات    يمكنالمناهج الدراسية وال كتب المدرسية وسيلة ذات فعالية،    تعدو
وقدراته،   وميوله  يتوافق  بما  يكون  والمتعلم  وتطلعاته  حاجته  تمس ُّ  مضامين  من  إليه  م  يقد َّ ما 

من يسيرا    اهالهدف  والخ برات  المعارف  على  حصوله  يكون  حتى  انتباهه  وشد     يسمح جلب 
في جيلها الثاني  ف  ؛تحقيق الفعالية للعملية التعليمة ب بة بال كفاءات  تسعى إليه المقار بط    هوما  ر

ية   للنظر والفكري  الفلسفي  البناء  على  اعتمادها  خلال  من  المعاش  بواقعه  البنائية  المتعلم 
يل   لأن    ؛الاجتماعية والمقاربة النسقية  تحو في  نوعية  نقلة  يمثل  بالمتعلم  يحيط  ما  مراعاة كل 

ية أصبحت عملية تعتمد على نشاط المتعلم وفعاليته  »  بالنظر إلى أن  هدور بو   ، الذاتيةالعملية التر
يتفاعلون معه ودور المعلم دور المرشد الذي يهي   بحيث يصبح عنصرا    ؛ئ الظروف للمتعلمين و

التعليمية العملية  داخل  وميولاته  ،1« فاعلا  رغباته  تترجم  واقعه  من  نصوصا  ينتج  بذلك    ؛ و
ين  المعدلةن الهدف من المناهج  هذا لأ يسهم في  مال  فرد يحمل آ  تكو يرهوتطلعات المجتمع و  . تطو

بعة تعمل متضافرة فيما بينها، في تكامل وانسجام    أن  إذن؛  فمن الواضح   بية الأر ميادين اللغة العر
واتساق، وهذا من شأنه أن يجعل المتعلم قادرا على القيام بنشاط التعبير بشقيه بأسلوب سليم 

ي د التعبير عنها أو  يستسيغه المتلقي، يضم نه كل المعاني والأفكار والمشاعر والأحاسيس التي ير
المتلقي،   إلى  يصالها  التعبير  فإ ميادين  في  المتعلم  ي نجاح  ن المختلفة،  في    همك  النجاح  عمليات  من 

 السياقات والمواقف التي تعترضه.  خلال التواصل الشفهي والكتابي

سبق،  يمكن القول  و   يقتضي الحرص    أن  مما  جيلها الثاني  في  بال كفاءات  بة  اعتماد المقار
أولهما   التعليمية/التعلمية،  العملية  في  أساسيتين  خاصيتين  على  تعلى  التركيز  في  ال كَيفْ  تمثل 

 ّ ن  بدل ال كم المهارات، بدل التركيز على المعرفة،    من؛ من حيث إن َّ الهدف الرئيس هو التمك 
ف غاية  يمثل  لا  المعرفة  ممَرٍَفحضور  بمثابة  هي  بل  ذاتها،  حد ِ  من  مناسب    ي  اكتساب  يمكن 

والثانية   للمتعلم ال كفاءات؛  الأهمية  الامتصاص  2إعطاء  حالة  من  ي نقلََ  أن  يجب  الذي   ،

 

ية، الال -1 بو  . 188ص  ،1998الجزائر، مطبعة هومة، د.ط، -حسين داي ،الأول كتاب السنويمركز الوطني للوثائق التر

بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(، ص  -2 ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ )من المقار  .36ينظر: ز
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بحار المعرفي َ سَة هي المحور، بل المتعلم هو الذي أصبح 1الدائم، إلى الإ ؛ »إذ  لم تعَ د  المادة الم درَ
لةَ« يَحظى   ، ومنه فالمتعلم يقوم بتمثيل  2بالأهمية، بخصوصياته، وإمكاناته الحقيقية، وليست الم تخََي َّ

لديه   فتكون  ية،  شعر وأخرى  ية،  نثر قوالب  في  صب ها  كيفية  على  والتعر ف  المختلفة،  الحقائق 
ير  دراية كافية بميزات وخصائص التشكيل التعبيري، وهذا ما يساعده بعد ذلك على إنتاج تعاب

ف  موظ  به،  المصادر   اخاصة  المختلفة  والمعارف  الأدبية،  النصوص  تلك  من  اكتسابه  تم   ، 3ما 
الأخذ الاجتماعية    مع  السياقات  من  بالعديد  يتأثران  والتعلم،  »النمو   أن   الاعتبار  بعين 

ى كفاءات المتعلم، و   ،4والثقافية«  بهذا الشكل تنم َّ اج  التعلمي، والاندم  ارتقاءبه إلى ال   يدفعو
 الايجابي. 

 لابتدائية الملمح الشامل لمتعلم المرحلة ا: انيالمطلب الث

بية،    يتألف  للتر التوجيهي  القانون  حد ده  الذي  الشامل  من   ()لتخرجلملامح    منالملمح 
التعليم يات  شاملةة مختلفال  مستو كفاءة  على  معين  مستوى  من  التخرج  ملمح  يشتمل  و  ،( ) ،

ختامية العرضية    ()وكفاءات  بال كفاءات  و بالقي م،  ال كفاءة    المرتبطةم رفقة  وتغط ي  بها، 

 

ير،  -1 يس الفعال، مكتبة جر يك جنسن، التدر ير بية السعوديةينظر: إ  .21م، ص 2007، 1، طالعر

يا وعب  -2 ين  محمد بن يحى زكر بة بال كفاءات، المعهد الوطني لتكو بة بالأهداف والمقار يق المقار يس عن طر اد مسعود، التدر
بية وتحسين مستواهم، الحراش، الجزائر،   . 82م، ص 2006مستخدمي التر

ية حمزة وأحلام علية، ومضات تعليمية في أدب الطفل، ص  -3  . 111ينظر: راو

4- julie bullardيمان محمد عبد الحق/مجدي محمد أمين  ، )ابتكار بيئات التعلم م ن الميلاد وحتى الثامنة من العمر، )تر( إ
براهيم، دار الفكر، عمان، ط  .29م، ص 2015، 1عابد/لينا وفاء إ

 (  ):تسعى    ملمح التخرج كفاءات  إلى  بدوره  الملمح  ي ترَجَم  و بية،  للتر التوجيهي  القانون  حد دها  التي  للغايات  ترجمة  هو 
كل مادة دراسية الى ارسائها عند المتعلم، لذا من الضروري ان يطلع المعلم على ملامح التخرج من المرحلة التعليم الابتدائي  

ية، وذلك قص بية الوطنية، مناهج مرحلة قبل أن يطلع على ملامح التخرج السنو د إعداد مخطط التعل مات السنوي. وزارة التر
 . 10التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناهج، ص 

(  :ال كفاءة الشاملة )  هي هدف تسعى مناهج الجيل الثاني إلى تحقيقه في مادة دراسية، في نهاية فترة دراسية محد دة، وفق
كفاءة شاملة في نهاية المرحلة، وفي نهاية كل طور، وفي نهاية كل سنة، وهي تتجزأ في انسجام  نظام المسار الدراسي. لذا نجد  

مكثفة. بصفة  التخرج  ملمح  وتترجم  مادة،  لكل  شاملة  كفاءة  إلى  الجيل    وتكامل  نفهم  كيف  يونس،  بن  ينب  ز ينظر: 
بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(، ص   .80الثاني؟ )من المقار

()  التصر ف   ة الختامية:ال كفاء بصيغة  وتعب ر  واحدة،  سنة  خلال  للمادة  المهيكلة  الميادين  من  بميدان  تتعلق  كفاءة  هي 
من  لميدان  دراسية  فترة  نهاية  في  المتعلم  من  منتظر  هو  عم ا  يلها(،  وتحو وإدماجها  استعمالها،  وحسن  الموارد،  في  )التحكم 
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يمكننا توضيح  1الشاملة جميع المكتسبات، وال كفاءات الختامية المنتظَرَة في نهاية فترة معينة  ، و
 :2ذلك في الجدول الآتي 

 الملمح الشامل لمتعلم المرحلة الابتدائية  يوضح: 14.2الجدول.

 مرحلة التعليم الابتدائي ملمح التخرجّ من  
 

ال كفاءة  
 الشاملة

التعليم الابتدائي،  في مرحلة  يقرأ قراءة    نهاية  و سليمة،  بلغة  وكتابة  مشافهة  المتعلم  يتواصل 
بة ومختلفة الأنماط، تتكو ن من مائة وثلاثين إلى مائة وخمسين  معب رة مسترسلة نصوصا مرك 

ينتجها كتابة  وضعيات تواصلية دال ة. في كلمة، مشكولة جزئيا، يفهمها و
 
 
 

ال كفاءات  
 الختامية

شتى  فهم المنطوق من  معها  يتجاوب  و مختلفة،  أنماط  من  منطوقة  خطابات  يفهم 
 الوسائط، وفي سياقات مختلفة.

يعل لها انطلاقا من سندات متنو عة   الإنتاج الشفهي  ح وجهة نظره، و يوض  يعب ر عن رأيه، و
 في وضعيات تواصلية دال ة.

مائة   فهم المكتوب من  تتكو ن  جزئيا،  مشكولة  الأنماط  مخت لفة  مركبة  نصوصا  يق رأ 
يفهمها.   وثلاثين إلى مائة وخمسين كلمة، قراءة سليمة و

ينتج كتابة نصوصا متنو عة الأنماط، تتكو ن من ثمانية إلى عشرة أسطر   الإنتاج الكتابي 
 في وضعيات تواصلية دال  ة.   

فإن   ال  ومنه  الشاملة ملمح  ال كفاءة  إرساء  إلى  يسعى  الابتدائية،  المرحلة  من  تخرج 
بية في نهاية المرحلة الابتدائية،   وال كفاءات الختامية، وما تشمله من تحكم في ميادين اللغة العر

لع على ملامح  لذا ينبغي على المعلم الاطلاع عليها قبل أن يط    ؛كما هو مبين في الجدول أعلاه
ية، بهد التي  هذه ال كفاءات  دون أن نغفل  ف إعداد مخطط التعلمات السنوي،  التخرج السنو

موا المتعلم  عند  إرساءها  المتوخى  العرضية  وال كفاءات  بالقي م،  مرفقة  ونبين  تكون  الغد،  طن 
 :3تي آال 15.2الجدول.ذلك في 

 

ل التدرجي  المسعى  في  للمادة،  المهيكلة  ال كفاءة  الميادين  فإن  القسم،  في  ية  الجار بالعمليات  الغايات  معنى  بط  تر التي  لعملية 
بشكل   ومركباتها  الختامية  ال كفاءة  تصاغ  أن  يجب  إذ   ؛  الطور ومن  المرحلة  من  التخرج  ملامح  من  جزء  عن  تعبر  الختامية 

ينب بن يونس، المرجع نفسه، ص  يجعلها قابلة للتقييم.  .80ينظر: ز
بية الوطنية، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، ص ينظر:  -1    .62، 61، 53وزارة التر

بية في التعليم الابتدائي، ص  -2 بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج اللغة العر  .11، 10وزارة التر

ية جميع المواد السنة الخامسة    -3 ية التعليم الأساسي، المخططات السنو بية الوطنية، المفتشية العامة للبيداغوجيا، مدير وزارة التر
 . 05، 04من التعليم الابتدائي، ص 
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 يوضح مجموعة القيم المرفقة بالكفاءات خلال المرحلة الابتدائية : 15.2الجدول.

 المرحلة الابتدائية  

القيم 
 والمواقف 

ية   الهو
 الوطنية

بية:   من خلال نصوص اللغة العر

 يعت ز  بلغت ه.   -
يح ترم رموزها.  - يقد رها، و ية، و ي ة الجزائر  يعتز  بمكو نات الهو
ي ة  - ينم ي قيمه الخلقية، والدينية، والمدنية، المستمد ة من مكون ات اله و

 الوطنية.
 الضمير
 الوطني 

يدافع عنها. -  يحافظ على الرموز الوطنية، و
 يتحلى بالأخلاق الدينية، والمدنية للوطن والأمة. -

 المواطنة 
 يتحلى بروح التعاون، والتضامن، والعمل الجماعي، والصدق في التعامل.  -
ية.  -  يساهم في الحياة الثقافية للمدرسة، والحي أو القر
يةينتهج أساليب  - ينبذ العنصر والعنف بمختلف   الاستماع، والحوار، و

 أشكاله. 

التفتح على  
 العالم 

 .أخرىحضارات الالثقافات وال يح ترم  -
ين.  - يسعى إلى التعايش السلمي مع الآخر  يتقبل الاختلاف، و
 يتفتح على اللغات الأجنبية، والثقافات الأخرى.  -
نه من   - ين، ما يمك  بناء  يستخلص من تجارب الآخر فهم عصره، و

 مستقبله. 

ال كفاءا 
ت 

 العرضية 

كفاءات 
ذات طابع 

 فكري 

بداء  - يعب ر مشافهة وكتابة بلغة سليمة في مختلف الوضعيات التواصلية، لإ
 الرأي. 

ية "مشافهة وكتابة"، بإنتاج نصوص تح ترم خصائص   - ينم ي قدراته التعبير
 الوضعية وسلامة اللغة.

 مطالعة.ينم ي لديه حب  القراءة وال -
يعرف أنواع النصوص القرائية. -  يتحك م في طرائق القراءة، و

كفاءات 
ذات طابع 

 منهجي 

 يحسن استقراء المعطيات، وتوظيفها في التعبير والشفهي والكتابي. -
 يحسن استخدام الزمن وتسييره.  -
 يحسن تخطيط العمل والنشاط.  -
يستثمر مواردها المختلفة.   -  يحسن استخدام وسائل الإعلام والات صال، و

كفاءات 
ذات طابع 

 تواصلي

 يستعمل الأساليب المناسبة للوضعية التواصلية.  -
هة له.  -  يحسن الاستماع، والرد عن الأسئلة الموج 
 يحسن تكييف كلامه مع متغي رات الوضعية التواصلية. -

كفاءات 
طابع ذات 

شخصي  
 واجتماعي 

 يبر ر مواقفه. -
يتكف ل بها.  -  يعرف نفسه، يثق فيها و
 يستثمر المعلومات المناسبة لتحقيق مشروعه الشخصي. -
بداع. -  يتحل ى بروح المبادرة والإ
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بية  يحتوي العر اللغة  تخرج  الابتدائيةفي    ملمح  الأطوار  المرحلة  من  التخرج  ملامح  على   ،
والتي   يَ الثلاثة،  أن  ينبغي  و تكو نها،  التي  السنوات  ملامح  تشمل  الانحدار  ح ترِ بدورها  هذا  م 

التعليمية يات  المستو من  مستوى  كل  في  التي    ، بدق ة  بالأجزاء  الكل  بط  تر التي  العلاقة  تلك 
في    تساهموتطب ق الترتيبات نفسها على ملامح مجالات المواد الأخرى، والتي بدورها  ؛  تكو نه

الل المخزون  والثقافية  تشكيل  المعرفية  الجوانب  كل  من  يه  وتثر للمتعلم،  تشمل غوي  التي 
بع من القي مو  ال كفاءات العرضية  التطرق إليها في الجدول السابق.  التي تم   الفئات الأر

تشكل في الوقت نفسه    ،إن  مجالات التشارك الفوقي للمواد المختلفة إلى  هنا،  الإشارة    تجدر
المرتبطة ال كفاءات  من  الدراسي    مجموعة  المسار  في  الأساسية  العرضية  وال كفاءات  بالمواد، 

بية الإسلاميةكل من  تشمل  ، والتي  للمتعلم وغيرها من المواد التي من    ،والعلمية  ةوالمدني  التر
ين روافد تساعد   فتشكل  ،اللغة وإثرائها عند المتعلم  مل كة  شأنها أن تسهم بشكل فع ال في تكو

تحقيق الأهداف التي وضعها المنهاج  على   في تكامل ، وتعملرصيده اللغوي على إثراءالمتعلم 
؛ ()الدراسي للمرحلة الابتدائية، والتي تتمحور حول تنمية البعد القيمي  والأخلاقي لدى المتعلم

ق في التعليم المتوسط  ففي هذه المرحلة يتم  بناء ال كفاءات العرضية، وكفاءات المواد التي ستع م َّ
المنسجم لشخصية    إذ أنهالاحقا؛   ين  ية للتكو في    امتحكميكون  ي يجب أن  ذالمتعلم  الضرور

 . وقادرا على الولوج على عالم المعرفة ،لغته لفظا وكتابة

يس    إن   ية الوطنيةالتي تعد  التعليم الابتدائي ي كسب المتعلم لغة التدر ،  المكو ن الرئيس لله و
يشكل التحك م فيها تعبيرا وقراءة وكتابة لب َّ التعلمات القي م وال كفاءات العرضية    ، إضافة إلىو

ت  ا التي  أو   دمجلأخرى  المدرسة  داخل  سواء  الوضعيات،  مختلف  في  للتوظيف  قابلة  لتكون 

 

(من مبادئ منهاج الجيل الثاني )    يةقيم    -1:  كل منالتكفل بالبعد القيمي والأخلاقي، الذي يشمل  والديمقراطية:   الجمهور
ية  -2تسعى إلى احترام القانون واحترام الآخر، وتعطي معنى مسؤولا للمواطنة.  التي   بة وتتمثل في  قيم الهو : الإسلام والعرو

برموزه  والتعلق  وجغرافيته  الوطن  تاريخ  معرفة  من  يستقيه  والذي  ية،  الجزائر للأمة  الثقافي  الموروث  وتقدير  يغية،  والأماز
يز الأسس والقيم الأخلاقية.    والوعي المنبثقة عن تقاليد المجتمع، كتنمية روح العدالة   القيم الاجتماعية:  -3بالانتماء، وتعز

وهذا القيم العالمية:  -4الاجتماعية والتضامن بدعم مواقف التماسك الاجتماعي، وتنمية روح الالتزام وأخلاقيات العمل. 
لاستدلال والتفكير النقدي، والتحكم في وسائل العصرنة، والتفتح على الثقافات العالمية، بتنمية الفكر العلمي، والقدرة على ا

بية الوطنية، والأخذ بها بما يتلاءم وقيمنا. ينظر:   .37اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، ص وزارة التر
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يرى   ولهذا  ديويخارجها،  المتعلم   ( John Dewey)  جون  في  ت ثار  أن  الضروري  »من  أنه 
يزة اللغ يقة اجتماعية ليتحق ق اتصاله المستمر بالواقع، وأن  ت تاح له فرص  غر ة، بجذبه إليها بطر

 لتعليم  وعليه، فإن  الملمح الشامل  ؛1الاحتكاك اللغوي، بالتعبير عن أحاسيسه وأفكاره الخاصة« 
بية في  ال وافقة  تالقي م الم  كل من  ، واكتسابها على التحك م في  يقوم،  المرحلة الابتدائيةلغة العر

ا الوطنية مع  ية  بالمردود و  ،لهو والارتقاء  الشخصية  لتنمية  ية  الضرور العرضية  ال كفاءات 
 الدراسي.

بناء  فيها  يتم     هامةمرحلة التعليم الابتدائي ليست مجر د مرحلة دراسية، بل هي مرحلة    إن  
ينات المستقبلية؛    تمكينمن شأنها    المكتسبة خلال هذه المرحلةال كفاءات  فأسس كل التكو

  القدرة   التي تمنحهالمتعلم من المشاركة النشطة في الحياة الاجتماعية، والتكي ف مع التغي رات  
 على مواجهة مختلف الوضعيات. 

من   أن   سبق،  مم ا  من   مهامنستخلص  قاعدة  متعلم  كل  إكساب  الابتدائية  المدرسة 
المعارف المتحك م فيها م صاغة بشكل يجعلها أدوات    تكونال كفاءات غير قابلة للتقليص؛ حيث  

نه من مواصلة دراسته في المرحلة المتوسطة بصورة أدق تسعى المدرسة الابتدائية من ؛  تمك  و
بية إلى تحقيق   :2آتية ال الأهدافخلال منهاج اللغة العر

ية في ميادين التنشئة الاجتماعية، والمعارف المسجلة   - تعميق مكتسبات السنة التحضير
الطور   في  المتعلمين  بخاصة  )و المتعلمين  مستوى  استدراك  في  التفكير  مع  المنهاج،  في 

 الأول(، الذين لم يستفيدوا من التعليم التحضيري. 

الر - الأدائية  التعل مات  وتوطيد  ية،  التعبير القدرات  والكتابة،  تنمية  القراءة  ئيسة: 
 والحساب، واستعمال الحاسوب. 

 ن هيكلة المكان والزمن المعاش.يتعليم المتعلم  -

 

 .69دار مكتبة الحياة، )د، ط(، )د، ت(، ص    جون ديوي، المدرسة والمجتمع، )تر( أحمد حسن الرحيم، بيروت،  -1

بية الوطنية، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، ص  -2  .48ينظر: وزارة التر
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بداع. تهمالأخذ بيد المتعلمين نحو الاستقلالية، وتنمية قدر -  على المبادرة والإ

ية  - يخي والثقافي للوطن.   ،ترسيخ قي م اله و  وتنصيب المعارف الأولى المتعلقة بالتراث التار

مل القول هنا، بأن المرجعية العامة للمناهج قد تناولت هذه الأهداف؛ من حيث  ونج
التعبير   ميادين  في  القاعدية  ال كفاءات  تنمية  إلى  »يهدف  الابتدائية  المرحلة  في  التعليم  إن 
والدينية،   والمدنية،  الخلقية،  بية  والتر والعلوم،  ياضيات،  والر والقراءة،  والكتابي،  الشفهي، 

 َ يم ن الت و بية سليمة، وتوسع إدراكه للزمان والمكان، ك  عليم الابتدائي المتعلم من الحصول على تر
ن من   ية والجسمية والفني ة، كما يمك  للأشياء وجسمه، تنمية ذكائه وأحاسيسه، ومهاراته اليدو
ظروف   في  المتوسط  في  دراسته  لمواصلة  يحض ره  و المنهجية،  للمعارف  يجي  التدر الاكتساب 

مترجمة ع هذه الأهداف على الأطوار الثلاثة من التعليم في المرحلة الابتدائية،  ، وتوز  1حسنة« 
دراسية   سنة  من  والتخرج  الدخول  مملح  شكل  في  ،  معينةفي  بالتفصيل  إليها  التطر ق  سيتم 

 العنصر الموالي.

ملمح الدخول والتخرج في اللغة العربية لمتعلم الطور الأول الفرع الأول:   

بملمح   االمرحلة الابتدائية محد دإلى أطوار جعل مسار    م بنية التعليم الابتدائييتقس  إن  
يتكون  ،  مهيكلة في أطوار  التي تكون  في نهاية هذه المرحلة  الهدف المتوخى  الذي يوضح  ،التخرج

يقة نفسها ما هو    من  كل واحد منها  يشرح بالطر   متوخى سنة أو سنتين، ليأتي ملمح التخرج و
مستوى كل  والتخرج  ؛من  الدخول  ملمح  على  الضوء  نسل ط  هنا،  بكل  ونحن  طور   الخاص 

المرحلة،   هذه  أطوار  من    الذيومن  مجموعة  أثناءها  المتعلمون  يكتسب  تعليمية  مدة  هو 
 تمكنهم من متابعة التعلم مستقبلا. ال كفاءات في مواد التعليم، وكفاءات عرضية  

قبل    أن يكشف عنها يعد  ملمح الدخول بمثابة مكتسبات قبلية للمتعلم، يجب على المعلم  
ملمح الدخول للسنة    نجدل  اعلى سبيل المثوالبدء بالعملية التعليمية، فكل طور يكم ل الآخر،  

ية، وملمح التخرج من السنة الأولى  القبلية للمتعلم في المرحلة  المكتسبات    يمثلالأولى   التحضير

 

بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، ص  -1  . 75وزارة التر
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الثانية السنة  من  التخرج  وملمح  الثانية،  للسنة  الدخول  ملمح  للسنة    هو  الدخول  ملمح  هو 
 :1الموالي  16.2الجدول.كما سنبين في   الثالثة، وهكذا دواليك

 ل التخرج للمتعلم في الطور الأوملمح ملمح الدخول ويوضح : 16.2الجدول.

 ل الدخول والتخرج للمتعلم في الطور الأوملمح  
 )التخرج من السنة الأولى والدخول إلى السنة الثانية( 

 ملمح التخرج من السنة الأولى ملمح التخرج السنة الثانية
 
 

ال كفاءة  
 الشاملة

يقرأ    وكتابةيتواصل مشافهة   بلغة سليمة، و
بسيطة، عليها    نصوصا  النمط  يغلب 

ست ين    التوجيهي، إلى  بعين  أر من  تتكو ن 
سليمة،   قراءة  تام ا  شكلا  مشكولة  كلمة 

ينتجها كتابة في وضعيات تواصلية دالة.  و

مشافهة   يقرأ    وكتابةيتواصل  و سليمة،  بلغة 
عليها   يغلب  بسيطة،  الحواري، نصوصا    النمط 

مشكولة  كلمة  ين  عشر إلى  عشر  من  تتكو ن 
في  كتابة  ينتجها  و سليمة،  قراءة  تام ا    شكلا 

 وضعيات تواصلية دالة 

ال كفاءات 
 الختامية 

عليها   يغلب  منطوقة  خطابات  النمط  يفهم 
يتجاوب معها  التوجيهي،  و

عليها   يغلب  منطوقة  خطابات  النمط  يفهم 
يتجاوب معها.  الحواري،  و

يسرد  حدثا انطلاقا من سندات متنوعة في  
 وضعيات تواصلية دالة. 

مختلفة،   موضوعات  يناقش  و انطلاقا يحاور 
تواصلية   وضعيات  في  متنوعة  سندات  من 

 دالة.
عليها   يغلب  نصوصا  السردي، يقرأ   النمط 

مائة كلمة،تتكو ن   إلى  ثمانين  أغلبها   من 
يفهمها.   مشكولة، قراءة سليمة و

عليها   يغلب  بسيطة،  نصوصا  النمط  يقرأ 
  عشر إلى عشرين كلمة تتكو ن من    الحواري،

يفهمها.   مشكولة شكلا تام ا قراءة سليمة و
من   نصوصا  كتابة  ستة ينتج  إلى  أربعة 

عليها  أسطر يغلب  السردي،،  في    النمط 
 وضعيات تواصلية دالة. 

عليها   يغلب  بسيطة،  نصوصا  النمط  يقرأ 
  عشر إلى عشرين كلمة تتكو ن من    الحواري،

يفهمها.   مشكولة شكلا تام ا، قراءة سليمة، و
لا نجد أي إشارات لملمح الدخول الخاص بالسنة الأولى،   السابقالجدول  عند تأمل

دخولف ملمح  إلى  تفتقد  بالتحديد  الأولى  الجدول  واضح  السنة  على  تجسيده  نظرا  يمكن   ،

 

ية التعليم  -1 بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، مدير بية في التعليم الابتدائي، ص وزارة التر  -12الأساسي، منهاج اللغة العر
13 . 
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التي خضعوا    المنظوماتالتي تعزى إلى تباين    المتعلمينكفاءات  لاعتبارات الفروق الفردية بين  
، فاختلاف »المكتسبات الأولية في السنة الأولى تشكل ملمح سةلها خلال فترة ما قبل المدر

كها لدى المتعلمين،  الدخول، وهي مكتسبات وجب على المعلمين العمل على التحق ق من تمل  ُّ
بع فئات مختلفة في القسم؛ فهناك متعلمون   قبل الشروع في تقديم البرنامج، خاصة مع وجود أر

يا بالمدارس الع تعليما بالمدارس القرآنية  تلقوا تعليما تحضير من تلقوا  والخاصة، ومنهم  مومية 
التفاوت    ، فضلا على أن  1أو بدور الحضانة أو أنهم لم يلتحقوا بأي من المؤسسات أو الهيئات« 

كالتفاوت في المستوى المعرفي والثقافي بين أولياء المتعلمين،  أخرى  يتأثر بعوامل بين المتعلمين
منها الطفل لغته، ثم يليها المجتمع أو المحيط الذي يتفاعل    يأخذباعتبار الأسرة البيئة الأولى التي  

واللغوي  ؛معه المعرفي  ين  التكو في  يجابا  إ أو  سلبا  تأثر  وأخرى  العوامل  هذه  للمتعلم   كل 
ين شخصي يل على القسم  المناهج أُّ   ، ناهيك على أن  تهوتنعكس على تكو عد ت بناء  على عدم التعو

بالرغم من ذلك »وتحقيقا لمبدأ   التحضيري؛ لأنه غير إلزامي كونه رافدا مساعدا فحسب، و
تختلف باختلاف  )الإنصاف بين المتعلمين وجب على المعلم تخصيص فترة مجانسة وتكييف  

ديم البرنامج، وقد تم َّ الاعتماد في تحديد هذه المكتسبات  ، قبل الشروع في تق(طبيعة المتعلمين
ية لسنة  بية التحضير  .  2م«2008م، والدليل المنهجي لسنة 2004على منهاج التر

ية هو تنمية مجالات النمو  لدى المتعلمين، فإننا نلاحظ  بية التحضير بما أن  الغاية من التر و
نفسه    أن   الأمر  وهو  التعليم،  كفاءات  لا  النمو   جوانب  تتلمس  المستهدفة  ال كفاءات  أغلبية 

ية، ونخص بالذكر  على مجموع الأنشطة المقر رةينطبق  الذي   أدوات  بمثابة    تعد  التي  الأنشطة اللغو
عن  فضلا  خاصة،  الشفهية  ية  التعبير القدرة  وتحسين  ية،  اللغو القدرات  ير  تطو منها  ي بتغَىَ 

المتعلمينالقد لدى  الحركية  والوجدانية  والنفسية  العقلية  إذرات  القبلية    ؛  المكتسبات  نجمل 
 :3الآتي  17.2الجدول. لمتعلم السنة الأولى من التعليم الابتدائي في

 

ية التعليم الأساسي، ال  -1 بية الوطنية، مدير العامة للبيداغوجيا، المكتسبات القبلية جميع المواد السنة الأولى   فتشيةموزارة التر
 . 02م، ص 2018من التعليم الابتدائي، سبتمبر 

ية التعليم الأساسي، المفتشية العامة للبيداغوجيا، المكتسبات القبلية جميع المواد السنة الأولى   -2 بية الوطنية، مدير وزارة التر
 .02من التعليم الابتدائي، ص 

بية الوطنية،  -3  .03، ص المرجع نفسهوزارة التر
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 المكتسبات القبلية لمتعلم السنة الأولى من التعليم الابتدائي  مجموعةيوضح : 17.2الجدول.

 الأنشطة اللغوية 
 النشاط الكتابي  النشاط القرائي  النشاط التعبير 

 يصغي للغير. -

 مسموع. اليرد د  -

 يستعمل تعابير كاملة المعنى. -

 يعبر عن صورة بجملة. -

 يستفهم.  -

 يعرفِ نظام الصفحات.  -
بط بين  -  الكلمة والصورة.ير
 يقابل بين الكلمات المتشابهة. -
 يقرأ قراءة جمالية. -

 سلامة وضعية الجسم. -
 مسك القلم. -
 تشكيل أشياء باستعمال العجينة  -
 رسم خطوط عشوائية. -
 يحاكي نموذج.  -

أعلاه   الجدول  ليوضح  القبلية  )الطفل(  المكتسبات  المتعلم  يتلقاها  التي  الأنشطة  أهم 
دخوله لمختلف  ل  حين  يق  الطر تمه د  أساسية  مبادئ  كونها  عن  تخرج  لا  وهي  الأولى،  لسنة 

يرك ز فيه المعلم على مراعاة مستوى   فالطور الأولالموالية،    التي سيتلقاها في الأطوار  التعلمات
 ، حيث أن:صوصيتهفكل نشاط له خ  النمو  الفكري واللغوي للمتعلمين،

المستمع الجيد   الطفل على الاستماع لمن حوله؛ من حيث إن  فيه  يتعو د    نشاط التعبير
الأخرى،   ية  اللغو الأنشطة  إلى  للولوج  مهم  مدخل  هو  فالاستماع  جيد،  قارئ  بالضرورة  هو 

يبه على الإصغاء والاستيعاب، ثم  ترد نوعة،  مت   اتبيريد ما يقوله المعلم، باستعمال تعفيتم  تدر
يستفهم عنها بطرح التساؤلات، قصد الفهم والإفهام وإيصال المعنى  فيعبر عن صور مختلفة، و
مثل:   الإصغاء  عملية  من  المنشود  الهدف  إلى  الدرس  نهاية  في  المتعلم  يصل  بذلك  و الم راد، 

 الحفظ، والأداء بشكل جيد. الفهم، و

القرائي المرور   فأغلب   :النشاط  بعد  ول كن  الكتابة،  ولا  القراءة  يعرفون  لا  المتعلمين 
يب على مفاتيح القراءة   والتي يطلق عليها أيضا بمرحلة تعلم  )بالمرحلة التمهيدية، ومرحلة التدر

ية بتهجئة الحروف الأبجدية أولا ، ثم  الأصوات    ، نجد أن  (الحروف الطفل »يتعلم القراءة الجهر
، 1ذه الحروف، ثم  مزج هذه الأصوات التي تأخذ شكل كلمات« المختلفة لكل حرف من ه

 َ م الفنولوجيبه    وطن   فالمعلم  الوعي  نمو   نسبة  يبدأ    ()معرفة  والذي  الأول،  الطور  متعلم  لدى 
 

يجوري  -1 يعة مع المحافظة على الاستيعاب الكامل(،    بيتر شيفرد وجر يعة )كيف تملك القراءة السر ميتشل، القراءة السر
 . 13م، ص 2006 ،1هوشان، )د،ن(، ط)تر( أحمد 

(:الوعي الفنولوجي )  يات، وتجدر الإشارة إلى وجود تداخل مصطلح يشتمل على وعي الكلام ومعالجته على عد ة مستو
مرتبطة بقوة اكتساب مهارات القراءة، كما أنها تمثل فروقا فردية ذات دلالة   التي تكونية؛  كبير بين المكونات الفنولوج

مبكرة من عمر طفل ما قبل المدرسة، وهذه المكونات هي: الوعي الفنولوجي، وسرعة النفاذ إلى المعجم اللغوي، والذاكرة 
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للقراءة تعلمه  بنجاح  يرتبط  و المدرسة،  فإن    ؛بدخوله  عام  بشكل  الفنولوجي  و أحد   الوعي  هو 
 .1المتطلبات الأساسية في الطور الأول من المرحلة الابتدائية لمعرفة الأصوات

في كتاب اللغة مثلا، يتعر ف على طبيعة الحروف،    معلومةالمتعلم على    وخلال تعرف
ين    كيفيةو  تكو ثم   توافقها،  التي  بالصورة  بطها  ور الكلمة،  على  التعر ف  يجيا  تدر ليتم   تهجئتها، 

فسيولوجية، تشمل تفسير الر موز التي يتلقاها  و كون القراءة بهذا الشكل عملية عقلية الجملة، فت
التي   والمعاني  الشخصية،  الخ برة  بين  الر بط  تتطل ب  أنها  كما  عينيه،  يق  طر عن  القارئ  المتعلم 

الألفاظ بإدراك    ؛تنقلها  ية،  البصر الر موز  من  مجموعة  معرفة  على  يقوم  »نشاط  إذن  فالقراءة 
يضاح المعنى المتعارف عليه« مضامين بطها، بهدف إ  .  2ها، والعمل على ر

قدراته لا تتعد ى التعر ف على رسم الخطوط    ، فنلاحظ أن  النشاط الكتابيا المتعلم في  أم  
على   بالتركيز  ب ون  المر اكتفى  وعليه  الكلمات،  داخل  تموضعها  وكيفيات  الحروف،  وأشكال 

ين الكافي    رسم الحروف، وتحسينمن  تمكين المتعلم   يب والتمر نشاط  على  أدائه من خلال التدر
يقة الصحيحة، مم ا  3الخط ، ناهيك عن سلامة وضعية الجسم، والتدر ب على مسَك القلم بالطر

 .4يسمح له باكتساب المرونة الكافية في عضلات اليد 

ملمح الدخول والتخرج في اللغة العربية لمتعلم الطور الثاني الفرع الثاني:   

أن يتعرف المعلم على المكتسبات   ور الثاني، طخلال ال   يتطلب النجاح في العملية التعلمية
، لأنه سيلعب دورا مهما في إنجاح العملية  لهذا الطورالقبلية للمتعلم التي تمثل ملمح الدخول  

 

وقواعدها التي تتحكم بتركيبات الصوت. ينظر:   باللغة،هو نظام الصوت المتعلق    والمقصود بالمستوى الفنولوجي  ؛الفنولوجية
ط يت،  ال كو يت،  ال كو مكتبة  والكتابة،  القراءة  بات  وصعو الفنولوجية  العمليات  وآخرون،  الديار  أبو  م،  2010،  2مسعد 

 .26ص 

يات وتجارب(، ص  -1 بية في التعليم العام )نظر يس العر  . 125رشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع: تدر

 .123ن عبد الله توما، التعلم والتعليم )مدارس وطرائق(، ص جا -2

يات وتجارب(، ص  -3 بية في التعليم العام )نظر يس العر  . 245ينظر: رشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع: تدر

الابتدائي،    -4 التعليم  من  الأولى  للسنة  بية  العر اللغة  معلم  دليل  الوطنية،  بية  التر وزارة  الجزائر،  ينظر:  الشهاب،  منشورات 
 .15م، ص  2009
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يبين  التعليمية برمتها خلال هذا ال  فيلمتعلم  املمح دخول وتخرج    الموالي  18.2الجدول.طور، و
 .1الطور الثاني 

 ي من التعليم الابتدائي الطور الثان فيملمح الدخول والتخرج للمتعلم يوضح : 18.2الجدول.

 ملمح الدخول والتخرج للمتعلم في الطور الثاني  
 الرابعة( )ملمح التخرج من السنة الثالثة والدخول إلى السنة 

 ملمح التخرج من السنة الثالثة ملمح التخرج من السنة الرابعة

ال كفاءة  
 الشاملة

يق رأ   وكتابةيتواصل مشافهة   بلغ ة س ليمة، و
عليها   يغلب  الوصفي،نصوصا  تتكو ن    النمط 

وثلاثين مائة  إلى  مائة  أغلبها   من  كلمة 
ينتجهــا  يفهمها، و مشكول ة، قراءة سليمة و

 وضعي ات تواصلية دال ة.كت ابة في 

يقرأ نصوصا   وكتابةيتواصل مشافهة   بلغة سليمة، و
عليها   إلى    النمط السردي،يغلب  ثمانين  تت كو ن من 

يفهمها،   و سليمة  قراءة  مشكولة،  أغلبها  مائة كلمة 
ينتجها كتابة في وضعيات تواصلية دالة.  و

 
 
 

ال كفاءا
ت 

 الختامية 

عليها   يغلب  منطوقة  خطابات   النمطيفهم 
يتجاوب معها.   الوصفي،  و

 النمط السردي،يفهم خطابات منطوقة يغلب عليها  
يتجاوب معها.   و

انطلاقا من سندات متنوعة في    يصف شيئا، 
 وضعيات تواصلية دالة. 

حدثا، في    يسردُ  متنوعة  سندات  من  انطلاقا 
 وضعيات تواصلية دالة. 

عليها   يغلب  نصوصا  الوصفي،يقرأ   النمط 
كلمة أغلبها    تتكو ن من مائة إلى مائة وثلاثين

يفهمها..   مشكولة، قراءة سليمة و

تتكو ن من    النمط السردي،يقرأ نصوصا يغلب عليها  
سليمة   قراءة  مشكولة،  أغلبها  مائة كلمة  إلى  ثمانين 

يفهمها.   و
ينتج كتابة نصوصا من ستة إلى ثمانية أسطر  
وضعيات   في  الوصفي،  النمط  عليها  يغلب 

 واصلية دالة. ت

بعة إلى ستة     أسطر يغلب ينتج كتابة نصوصا من أر
 .عليها النمط السردي، في وضعيات تواصلية دالة

ل الجدول    في هذا الدخول والتالممثل  من الطور الثاني  خملمح  المرحلة الابتدائية؛  برج 
إذ  المتعلم،  عند  التعبير  مهارات  تنمية  على  الثاني  جيلها  في  ية  بو التر المنظومة  تركيز  جليا  يطهر 

مختلف ال كفاءات الختامية المرجو تحقيقها في نهاية كل سنة دراسية، والتي يتم   يبين الجدول  
بية الموزعة على ميادين بعة.   هاتحصيلها من خلال أنشطة اللغة العر  الأر

 

بية الوطنية، دليل -1 بية، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،  وزارة التر الديوان الوطني  استخدام كتاب اللغة العر
 . 19 صم، 2017/2018للمطبوعات المدرسية، 
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ملمح التخرج في اللغة العربية لمتعلم الطور الثالث  : الفرع الثالث  

الذي تحصل عليه  طإلى ال   المتعلمينتقل   من التعليم الابتدائي بملمح التخرج  ور الثالث 
المتوخاة    في الأهداف  لتحقيق  معدا  فيكون  الثاني،  الطورالطور  هذا  تع خلال  والتي  بر  ت، 

يمثل    اأهداف و الابتدائي،  التعليم  لمرحلة  ل  19.2الجدول. ختامية  مخططا  الدخول ملمح  الموالي 
 .1الطور الثالث من التعليم الابتدائي  في والتخرج
 من التعليم الابتدائي  لثالطور الثا فيملمح الدخول والتخرج يوضح مخططا ل: 19.2الجدول.

 المرحلة الابتدائيةملمح التخرج للمتعلم في الطور الثالث من  

ال كفاءة  
 الشاملة

مشافهة   عليها    وكتابةيتواصل  يغلب  مركبة،  نصوصا  يقرأ  و سليمة،  النمطان التفسيري بلغة 
، تتكون من مائة وثلاثين إلى مائة وخمسين كلمة، مشكولة ج زئيا ق راءة سليمة، والحجاجي

ينتجها كتابة في وضعيات تواصلية دالة. يفهمها و  و

ال كفاءات 
 الختامية 

يتجاوب معها.  النمطان التفسيري والحجاجي،يفهم خطابات منطوقة، يغلب عليها   و
وضعيات   في  متنوعة،  سندات  من  انطلاقا  يعل لها  و نظره،  وجهة  ح  يوض  و رأيه،  عن  يعب ر 

 تواصلية دالة.
مائة وثلاثين إلى  ، تتكون من  النمطان التفسيري والحجاجييقرأ نصوصا مركبة، يغلب عليها  

يفهمها.  مائة وخمسين كلمة مشكولة جزئيا، قراءة سليمة و
في    النمطان التفسيري والحجاجي،يغلب عليها  صوصا من ثمانية إلى عشرة أسطر،  ينتج كتابة ن

 وضعيات تواصلية دالة. 
 

ما كل  من  بية ب  ، تقدم  يتبين  العر للغة  ية،    إن   الجزائر ية  بو التر المنظومة  في  متميزة  مكانة 
يس   التدر لغة  أنها  على  فضلا  الوطنية،  ية  للهو رئيسا  ومكونا  الرسمية،  الوطنية  اللغة  باعتبارها 

  ا التحك م فيها مفتاح   يعد  لكافة المواد التعليمية في الأطوار الثلاثة، فهي بذلك كفاءة عرضية
ين شخصيته، وتسمح  إرساء الموارد وتنمية ال كفاءات التل ن من هيكلة فكر المتعلم وتكو ي تمك 

 له بالتواصل بها مشافهة وكتابة، في مختلف وضعيات الحياة اليومية. 

يس، ولا  لملمح الشامل إن ا لا يتحق ق بصفة فع الة إلا  إذا كان المتعلم متمكنا من لغة التدر
بعة إلا  بالممارسة الفعلية    هذا التحك م  ولا يتأتى  ، يكون ذلك إلا بالتحك م في ميادين اللغة الأر

 

الوطنية،    -1 بية  التر التعليم  وزارة  ية  مدير للبيداغوجيا،  العامة  السنة  الأساسيالمتفشية  المواد،  جميع  ية  السنو المخططات   ،
يلية   . 06 م، ص2019الخامسة من التعليم الابتدائي، جو
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بية    مشافهة وكتابةالتعبير عن الأفكار والمشاعر والخ برات، من خلال للغة  باستعمال لغة عر
خرج ت وتحقيق الملمح الشامل للالمنهاج،    فيبناء ال كفاءات المتوخ اة    منمكن المتعلم  فيتسليمة،  

بية   . الابتدائية المرحلة  متعلمالخاص بفي اللغة العر

وإفرادها بملامح الدخول  إلى أطوار    هاميتقس أن  ،  المرحلة الابتدائيةيرى واضعوا برامج تعليم  
ونحن لا نرى خلاف    الجانب الجسدي والنفسي والمعرفي،في  ، يتوافق ونمو  المتعلم  والتخرج 

المتعلم    فيه  الذي يكون  الطور الأولمن    اتأخذ تدرجا معقولا بدء    هذه البرامج   ذلك؛ إذ أن
بية    حيثفي سن السادسة والسابعة من العمر،     التي يتم  التركيز على المعارف الأولية للغة العر

في مختلف    المتعلم  التي يواجهها  تنبع أهميتها من كونها ذات قدرة كبيرة على تذليل الصعاب
من  ،الحياة مناحي   به  تتميز  لما  جديد  نظرا  كل  استيعاب  على  فائقة  أن   ؛قدرة  نجد  لذلك 

أولت الوطنية  ية  بو التر بية  المنظومة  العر الجديدة،    خاصة   عناية  اللغة  المناهج  ركزت  في  وقد 
على الشق الشفهي من اللغة، مراعية طبيعة المتعلم )الطفل(، الذي يكون معتمدا  خلال ذلك  

 تواصله.  بنسبة كبيرة على اللغة الشفهية في معظم عمليات

ية    في سنالمتعلم    فيكون  ،الطور الثانيفي  ا  أم    الثامنة والتاسعة من عمره، وهي مرحلة عمر
ن من التفاعل مع المقروء والمسموع، وتزداد  مناسبة لاستقبال مختلف التعلمات؛ حيث يتمك 

الرأي وإعطاء  البسيطة  الأفكار  مناقشة  على  يجيا    يتحكم  كما،  فيها  قدرته  التعبير    كفاءةفي  تدر
النهائية الغاية  بوصفه  والكتابي  الشفهي  يتطلب  ،ببعديه  ية    والذي  لغو ثروة  حصل  يتاكتساب 

؛في  التي تعد بمثابة روافد تساهم    عليها من مختلف المواد الدراسية وحتى يتمكن    ترقية التعبير
كسبه الخ برة في  تمختلفة،  وأن تكون الأمور المعب ر عنها متنوعة    المتعلم من هذا النشاط، يجب

الذاتية معالجة   حياته    وكذاالاجتماعية  و  مشكلاته  في  معها  يتعامل  التي  الطبيعية،  المظاهر 
 .1اليومية 

الأخيرا  أم    من    ،الطور  العاشرة  سن  في  المتعلم  يكون  بها  التي  الخامسة،  السنة  فيشمل 
التحك م في اللغة    فيصبح قادرا علىالعمر، وهي سنة يتم  فيها تخريج المتعلم بملمح التخرج النهائي،  

بية،   التعابيرالعر و النصوص  وال  ةالشفهي   بإنتاج  الأنماط،  بمختلف  بة  مختلف  مكتو على  مطلعا 
 

يسها، ص  -1 بية مناهجها وطرائق تدر يم عباس الوائلي، اللغة العر  . 73، 72طه علي حسين الديلمي وسعاد عبد ال كر
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يتغذ  تي ف  المعارف؛ التواصل  ، مع قدرته على  ى بالبعد الثقافي والوجداني عز ز رصيده اللغوي، و
 في مختلف الوضعيات التي تعترضه.  مشافهة وكتابة اليومي

ي   مختلف  و في  متحك م  وهو  المتوسطة،  المرحلة  إلى  وانتقاله  بنجاحه،  ذلك  بعد  المتعلم  ج  تو َّ
 المعارف والمعلومات. 

 يمه وومعايير تقالتعبير الشفهي والكتابي نشاط : منهجية تناول الثالثالمطلب 

تبن   الثاني  لقد  جيلها  في  بال كفاءات  بة  المقار ية  الجزائر ية  بو التر المنظومة  يمك  ت  ن  كخيار 
أسلوب يتجاوز من خلاله أخطاء  كالمتعلم من أن يكون قطبا أساسيا داخل العملية التعليمية، و 

باكتساب   له  تسمح  لم  التي  الأخرى  بات  حل    الآلياتالمقار خلالها  من  يستطيع   التي 
المشكلات التي تصادفه أثناء مساره البيداغوجي أو المهني، وهذا يعني أنها تفتح المجال واسعا  

يكتسب ال كفاءة التواصلية بنفسه الذي ينحصر دوره المعلم    دون تدخل  ،للمتعلم حتى يتعلم و
يمكن أن يتداركه بمفرده، فيواجه بذلك  الدعم والتوجيه في حالة العجز أو الخطأ الذي لا  في  

 . الحياة التعليمية والاجتماعية بقدراته الخاصة 

 الفرع الأول: واقع نشاط التعبير في أطوار المرحلة الابتدائية

المرحلة الابتدائية تختلف من طور الشفهي والكتابي في  التعبير  نشاط  منهجية تناول    إن  
متعلميالتفاوت  لآخر   بين  واللغوي  الفكري  المختلفة  لمستوى  الأولف؛  الأطوار  يعد   الطور 

ينات   يعتمد على مبادئ  هناالمعلم  في نشاط التعبير، و  ي أولالمنطلق  ال مثل: ترسيخ  أولية    وتمر
والكلمات والأصوات  حين    ؛الحروف  في  نشاط  يعتبر  في  الثاني التعبير  بة    الطور  مقار بمثابة 

الكتابيأولية   التدر    للإنتاج  خلال  على  من  الكتابي ب  التعبير  نحو  للارتقاء  بسيطة    وضعيات 
بية السليمة الشكل و  التعبير الكتابي  يتم    ففيه  الثالث الطور  أم ا    ؛السليم على حد     معنىالباللغة العر

 .سواء

يب المتعلم على التعبير نذكر على سبيل المثال  والأساليب  ومن الأدوات     المساعدة في تدر
يض  لا الحصر: وسيتم    ،التلخيص  -الإثراء  -التوسع  -الإتمام  -الإكمال  -الإبدال  -التغيير  -التعو

 الأدوات في أطوارها المناسبة فيما يأتي من عناصر.   هعرض بعض نماذج هذ 
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الأدوات هذه  المساعدة  وتختلف  فعالة    والأساليب  وسائل  وتعد  لآخر،  مستوى  من 
يب المتعلم على توظيف واستثمار ما تم  دراسته مرحليا ابتداء من السنة الأولى وتستمر   ،لتدر

يظهر الذي  الثالث  الطور  بلوغ  حتى  المتعلمين  قدرة  بحسب  سنة  كل  مع  التعبير    فيه  وتتطور 
الابتدائية المرحلة  لسنوات  فعلية  لة  ومحص  كناتج  والكتابي  في  ،  التعبير  خصوصية  هنا  سنتناول 

 كل طور فيما يأتي من العناصر. 

 نشاط التعبير الشفهي والكتابي في الطور الأول -1

بنص    بية  عملا  العر اللغة  منهاج  عليها  نص  التي  الشاملة  إلى    معلماليسعى  التي    ال كفاءة 
المرحلفي    بلوغها من  الأول  أن   تمكينبهدف  ،  ةيالابتدائ  ةالطور  من  الطور  نهاية  في    المتعلم 

ينتجها كتابة في وضعيات تواصلية [  ...]يتواصل مشافهة وكتابة بلغة سليمة،  »   تم تقسيم،  1« و
حصة    الشفهي  التعبير إلى  الأول  الطور  الشفهيللفي  بالإنتاج  خاصة  وأخرى  شفهي    ؛ تعبير 

من  المعلم  يعتمد  حيث   يصاحبها  وما  اللغة  من  الشفهي  الشق  على  الشفهي  التعبير  حصة  في 
يماءات   وسيم  اوتق إ مهارة الاستماع،  فيركز على  ،حركة اليد والعينالوجه  تعليم الحروف  و  تنمية 

 معية. الس   كرةوالأصوات مع الاهتمام بتنمية التواصل الشفهي والذا

يسغالبا     الألفاظوتكون  تعبير شفهي انطلاقا من سندات يشاهدها المتعلم،  ال  يتم تدر
َ )المستحدَ فهم المنطوق    حصةوالعبارات المستعملة في التعبير مستمدَ من   سبق حصة  تي  تالة(  ث

الشفهي المتعلم  حيث    ؛التعبير  خياله    إضافةيستطيع  من  يشاهده  بتعبير  ما  صور  حسب  من 
 . وهنا يكمن دور المعلم في التشجيع والمرافقة مكتسباته القبلية يوظف فيهاومشاهد 

الأولى    الإنتاجحصة  أم ا   السنة  في  تدمج  كون  ت فالشفهي  وضعية  كافة  باقتراح  فيها 
يمكن للمعلم اقتراح  في حصة فهم المنطوق   اكتسابهاالمعارف التي تم   قصة، مقطع  سند )، و

أو كل   ،أحداث النص المنطوق: مسرحة  يطلق عليه ب   يديو، إدراج مسرحية، تمثيل أدوارف
يب على التعبير شفهيا بتوظيف ما تم    وخلال ذلك يتم  ؛ما يراه مناسبا لمستوى المتعلمين التدر

حيث يتواصل المتعلم شفهيا أو    خلال سيرورة المقطع،من ألفاظ وصيغ وتراكيب  دراسته  
 . " جُ  نت  أ  " كتابيا في نهاية كل جزئية وفق وضعيات معينة تقدم له ضمن نشاط  

 

بية الوطنية، -1 بية، ص وزارة التر ية التعليم الابتدائي، منهاج اللغة العر  .10مدير
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بط أحداث النص المنطوق بالتعبير عن المشاهد تعبيرا   ا سبقم  انطلاقا مو يقوم المتعلم بر
مفيدة( بجملة  مرفقة  صورة  )كل  الختامية    ؛جزئيا  ال كفاءة  تحصيل  من  المتعلم  يتمكن  حيث 

الشفهي   التعبير  ميدان  سندات  يحاور  »فنجده  في  من  انطلاقا  مختلفة  موضوعات  يناقش  و
 .1« تواصلية دالةمتنوعة في وضعيات 

يب  الأسبوع يتم  نهاية  في   إدماج كلي  الإنتاج الكتابي الذي يقوم فيه المتعلم ب  على  التدر
ير  ،  للجمل المتحصل عليها بة أولية لكتابة نص بعد ثلاثة    تعد  فقرةبهدف تحر حصص من مقار

يب على التعبير الكتابي موزعة على ال المدروسة  يغ  الص    توظيف  دون إغفالالثلاثة،  أسابيع  التدر
 ِ بلو  إلىا يؤهله  مم  وسليمة،  لا بذلك فقرة بسيطة  مشك  التعبير   ختامية لميدانال كفاءة ال   غالنجاح و

بعينتج كتابة من  »أن  من    ميفي نهاية المقطع التعل  فيتمكن المتعلم  ،  الكتابي  ست جمل   إلى  أر
وقد يعتمد المعلم في ذلك  ؛  2« يغلب عليها النمط الحواري والتوجيهي في وضعيات تواصلية دالة

 :3مثل تنوعةم على وضعيات 

 جمل قصيرة مترابطة حول موضوع واحد.  كتابة -

 الإجابة عن سؤال إجابة كاملة انطلاقا من عناصر السؤال. -

 شطب كلمة غير مناسبة في الجملة. -

 فراغات بكلمات مناسبة.  ملئ -

 ترتيب عناصر جملة ترتيبا صحيحا.  -

يكون الإنتاج الكتابي الفعلي ابتداء من المقطع السادس، اما المقاطع الأخرى فيكون    -
 الإنتاج على شكل ترتيب جمل وملئ فراغات. فيها 

 

بية الوطنية،  -1  .08الابتدائي، ص ملخص مناهج الطور الأول من مرحلة التعليم وزارة التر

بية الوطنية، المرجع   -2  . 10، ص السابقوزارة التر

بية المدنية(،  -3 بية الإسلامية، التر بية، التر بية الوطنية، دليل كتاب السنة الأولى من التعليم الابتدائي )اللغة عر   وزارة التر
  .16ص 
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يد المتعلم تمكن   يه من ثراء لغوي  باقي المواد  مساهمة  ا هو  وما يز   هم ا يسمعرفي، مم  وبما تحتو
بيةالمتعلم ب في تحكم   السعلى  ف  ؛اللغة العر بية    موادهم  لا الحصر تسل  مثابيل  والتر المدنية  بية  التر

بية في مناهج الجيل الثاني  ()الإسلامية  المعجم   إثراء  في    ،التي تمت إضافتها إلى مادة اللغة العر
يشار هنا إلى أن    ، يجعله متمكنا من التعبيرا  مم    ى المتعلم،اللغوي لد هناك من المقاطع ما هو  »  و

ي مع جميع الميادين بشكل خط  يتماشى    مان المقاطع  ينتهي بانتهائه، وهناك م  مرتبط بالميدان
أن   غير  المثال"  سبيل  على  بية  العر "اللغة  للمادة  التناول    المشكلة  سيرورة  هو  بينها  المشترك 

يم والتعديل والعلاج  .1« ومراحل التقو

حسين على المبادئ الأولى التي تسهم في ت  ديؤك  الأولطور  لمعلم ا  على ذلك فإن  بناء   
 :2الأولى في السنة ، نذكر أهمها ى المتعلم التعبير لد نشاط

المنطوق  المتعلم  إشراكمحاولة   - النص  أحداث  في  أمكن  وخلق    ،ما  انتباهه  وجلب 
 فرص التفاعل معه. 

 وتشجيع التواصل مع الغير.  ،تقييم مضمون النص المنطوق -

يقي   - يعب  يفهم الحديث و  مألوفة. في وضعيات  رأيهر عن  م ذاته و

بية. اف على مختلف أشكال الحروف وضوابط التعر   -  لكتابة بالعر

يات  يتحك   - مستو في  بيةم  العر حيث  اللغة  مألوفة    تم  ت؛  كتابة كلمات  بسيطة  فيها  جمل  في 
 باحترام قواعد الكتابة. وقصيرة  

احترام ترتيب عناصر الجملة وقواعد  فيها    ، يتم  ينتج منصوصات حسب وضعية التواصل -
 الكتابة والخط. 

 

()    بية الإسلامية وضعياتها التعلمية للمعارف بشكل تتبني بية واحدة من المواد مادة التر كاملي بين عدة مواد، واللغة العر
خلال النصوص الشرعية من  التي يبرز فيها المتعلم كفاءاته المعرفية في حصة التعبير الكتابي وما يضمنه   براهين من  و حجج 

 والمصطلحات والمفاهيم. 

ال  -1 التعليم  ية  مدير للبيداغوجيا،  العامة  المفتشية  الوطنية،  بية  التر السنة  وزارة  المواد،  جميع  ية  السنو المخططات  أساسي، 
 . 02م، ص 2018الأولى من التعليم الابتدائي، سبتمبر 

بية الوطنية، ملخص مناهج الطور الأول من مرحلة التعليم الابتدائي، ص ينظر:  -2  .09، 08وزارة التر
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 :1إلى فينتقل التركيز في نشاط التعبير  السنة الثانيةفي ا أم  

يب المتعلم على  -  يرد  استجابة لما يسمع، متفاعلا مع النص المنطوق.   أنتدر

يتواصل مع غيره.يقي   -  م مضمون النص المنطوق، و

يتمك   -  ن من تناول الكلمة والتعبير عن الرأي والمشاعر. يفهم حديثه، و

بيةاالحروف وضوابط    أشكالعلى مختلف  ف  يتعر   - ؛ حيث يمارس التخطيط،  لكتابة بالعر
شت   لأغراض  القلم  يستعمل  وتناسقها،  و ى،  و والكلمات  الحروف  رسم  قواعد  يح ترم 

يراعي المسافات بين الكلمات.   و

بية،  يتحك   - يات اللغة العر فيحترم حجم    ، ينتج نصوصا حسب وضعية التواصلف م في مستو
يكتب الكلمات يستعمل علامات الوقف المناسبة،    الحروف وأماكنها، و مسموعة، و

النمط    إنتاج  الأخيرفي    ليتم   لبنية  يستجيب  استقامة  نص  ذلك  في  مح ترما  المستهدف 
ين جملة مفيدة. يرت   أوالخط على السطر،   ب عناصر الجملة ترتيبا صحيحا قصد تكو

استعمال  من    وأكثر مناسبة  أصوب  "تمرينمصطلح "استعمال    إلى أنهنا   الإشارة  جدرت
استعماله على  الثاني  الجل  مناهج  دأبت  الذي  يب"  "تدر والثانية في    مصطلح  الأولى    السنتين 

لأن  خاصة والكلمات،  المتعلم     ،  والأصوات  الحروف  ترسيخ  قصد  الأولية  ينات  بالتمر يقوم 
بالتالي   ية يتعر  يتمر  و مصطلح  و  ،التواصلنه من  ض لها داخل القسم تمك  ن بمساعدة أنشطة لغو

ين َ المقد َّ   أنشطةتوافق والي  التمر ين فقرة  م ة لمتعلم الطور الأول من نحو: ملئ الفراغات قصد تكو
م فقرة  تشكيل  بهدف  الجمل  ترتيب  أو  المعنى  وصور،  سليمة  مشاهد  عن  التعبير  أو  نسجمة 

ينات الأولية التي لها    في الطور  يتم  م، إذن  ثر كبير في تشكيل التعبير عند المتعلأوغيرها من التمر
ي يب  الكتابي الإنتاجممارسة ن على الأول التمر  . ()على الإنتاج الكتابي وليس التدر

 

بية الوطنية،  -1  .10ص  ،نفسهالمرجع ينظر: وزارة التر

(  ):التدريب  training    أما المتعلمين.  عند  بة  المرغو الأداءات  من  سلسلة  تثبيت  أجل  من  ومنظ مة  مقن نة  ممارسة  هو 
أو هو القيام بجزء من الأعمال تهدف إلى مساعدة   فهو تكرار مقنن ومنظم ومحدد لأداء مرغوب به،  Exercice  التمرين:

يب أعم  المتعلم على التعلم أو ممارسة شيء ما. وهو عنصر مهم من عناص يب والتدر ين جزء من التدر يب. فالتمر ر عملية التدر
ين.   من التمر
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ينات أو    أهم  يمكننا هنا عرض  و  التعبير  بها المتعلم قصد النجاح في    نمر  تالتي يخطوات  الالتمر
 :تي آكال الكتابي في هذا الطور

 الفقرات بالكلمات المناسبة. إتمام :الأولىالخطوة   -

 . الأفكار ترتيب  الخطوة الثانية: -

 التعبير بالاستعانة بالصور.  الخطوة الثالثة: -

 والخيال الشخصي.   الأفكاراستخدام  الخطوة الرابعة: -

يبية في التعبير الكتابي، وهي عبارة عن إتمام معنى   الأولىالخطوة    تعتبرو بمثابة البداية التدر
المتعلم   ثم يطالب  ،بالكلمات المناسبة، فيقوم المعلم بإعطاء الكلمات المساعدة على التعبير فقرة  

 :الآتيفي المثال بوضعها في المكان المناسب، ونوضح ذلك 

 التلميذ الذكي عنوان النص: 

 -التلميذ  -أستاذه  - يطيعه  ضع الكلمات الآتية في الأماكن الخالية فيما يأتي:نص السؤال:  
 . للمدرسة -يذهب -الدروس -يفارقه

وحبه...  ولذكائه  يفهم...بسرعة،  ذكي  تلميذ  العلماء  لأحد  بواجباته  كان  والقيام 
يقوله ما  كل  جدا...في  أستاذه  وكان...يحب  ولا...إلا    ،كان...يحبه كثيرا،  يلازمه  في    و

محمد عطية الأبراشي مع                                                            الوقت الذي...فيه إلى أسرته.
                                     التصرف

 فيكون الحل كالآتي: 

يفهم ذكي  تلميذ  العلماء  لأحد  وحبه  الدروس  كان  ولذكائه  والقيام    للمدرسة  بسرعة، 
وكان  أستاذه  بواجباته كان و  التلميذ  يحبه كثيرا،  جدا  أستاذه  يقوله  عه ي طي يحب  ما  كل   ،في 

يلازمه ولا   فيه إلى أسرته.   يذهب في الوقت الذي  إلا   يفارقهو

يتم    الخطوة الثانيةا  أم   و الأفكار،  ترتيب  في  يق    والمتمثلة  طر عن  جمل ذلك  عرض 
بط بينها بأدوات وصيغ مناسبة للحصول على فقرة صغيرة  هاترتيبومطالبة المتعلم ب  ،مشوشة   والر
 تي:آ ، ونوضح ذلك كالومنسجمة مرتبة  أفكارها
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ين فقرة، ثم  رت    نص السؤال: أعد كتابتها مترابطة المعنى باستخدام    ب الجمل التالية لتكو
بط المناسبة.   أدوات الر

 وقع على الأرض بدراجته.  -

 مساعدته. شكر الأب الرجل على  -

 كان محمد يلعب بالدراجة في الشارع.  -

 رجل فوجد محمد مصابا، فاتصل بسيارة الإسعاف.  مر   -

 سرعة، وأوصلته إلى المستشفى.بحضرت سيارة الإسعاف  -

 : أو أدوات الربط غباستخدام الصي    الفقرة مرتبة

مر  رجل فوجد    ثم،  وقع على الأرض بدراجته ف،  كان محمد يلعب بالدراجة في الشارع
سيارة الإسعاف    مادعن و  ،اتصل بسيارة الإسعاف ف،  محمد مصابا سرعة وأوصلته  بحضرت 

 شكر الأب الرجل على مساعدته. ،إلى المستشفى

يق تعليق مشاهد وصوربالاستعانة بالصور  فيها  التعبير  تم  يف  الخطوة الثالثةأما   ،  ، عن طر
موظفا رصيده اللغوي ومكتسباته القبلية المناسبة   ،دون مساعدةمطالبة المتعلم بالتعبير عنها    ثم

  للمشهد.

الرابعة   وفي الشخصييتم    الخطوة  والخيال  الأفكار  بالتعبير   ، استخدام  المتعلم  ومطالبة 
 عن موضوع معين، مثل: سرد قصة عن رحلته في عطلة الصيف أو وصف لحدث ما. 

مع ومتوافقة    ،هذه الخطوات مناسبة لمستوى المتعلم الفكري  أن    مما سبق  يمكن القول
بعرض    اهنا ليس مطالب   فمتعلم الطور الأولة وعيه للوضعية المشكلة التي هو بصدد حلها،  جدر
ية ونباهته في الملاحظة والتركيز    حقائق والمعارف بقدر ماال هو مطالب بتوظيف قدراته الفكر

فيعبر  ،  تدارسه خلال مقطع تعل مي معي ن  تتوظيف ما تم  من  ن  ليتمك    ،والاسترجاعوالتفكير  
يتواصل بتعبير آخر    ؛بشكل سليم  و يب عقل المتعلم  و على الملاحظة    (الطفل)يتم  التركيز على تدر

 . لوالتفكير والتخي  
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 نشاط التعبير الشفهي والكتابي في الطور الثاني -2

الطور    دخلي الأولىب   ملما  الأولمتعلم  بحكم    المبادئ  بية  العر هو    أن  للغة  الطور  هذا 
يقاظ طور   الأولي   الإ في  والتعليم  التعبير  ،  يجيانمى  تدر والكتابي  السنتين  الشفهي    ا أم  ،  خلال 

يسمى بطور  ، الثالثة والرابعة من التعليم الابتدائييشمل على السنتين    الآخرالطور الثاني فهو   و
بية من خلال  مد فيه المعلم على تحسين التحك  تع ي  ،مات الأساسية التعل  في  ق  التعم م في اللغة العر

وهذا التحك م يشكل قطبا أساسيا للتعلمات   ،المنطوق والمكتوب والكتابة هي وفهم فالتعبير الش
 . في هذه المرحلة

يمر    ،على الخطوات نفسها  نشاط التعبير  ملتشي بها متعلم هذا الطور مثله مثل متعلم الطور    و
الطور الأول بدرجة تسمح له ببناء   ن من تعلماتالأول، غير أنه في هذا الطور يكون قد تمك  

الطور   لهذا  الشاملة  ال كفاءة  تحصيل  على  والقدرة  الثالثة  )تعلماته  وتتمثل  (الرابعةوالسنة   ،
الثالثة  ل  بالنسبة النمط  »أن    فيلسنة  عليها  يغلب  نصوصا  يقرأ  و سليمة  بلغة  مشافهة  يتواصل 

ينتجها كتابة كلمة أغلبها مشكولة، قرا  مئة  إلىالسردي تتكون من ثمانين   يفهمها و ءة سليمة و
دالة تواصلية  وضعيات  أم  1«في  الرابعة،  للسنة  الشاملة  ال كفاءة  يخص  فيما  في  ف  ،ا  تتمثل 

يقرأ نصوصا يغلب عليها النمط الوصفي تتكون من مئة  » مئة   إلىيتواصل مشافهة بلغة سليمة و
كتا  ينتجها  و يفهمها،  و سليمة  قراءة  مشكولة،  أغلبها  كلمة  تواصلية  وثلاثين  وضعيات  في  بة 

المتعلم  2«دالة يستطيع  حينها  تم    أن،  ما  الموارد  يستظهر  مختلف  من  مناسبا   تلقيه  استظهارا 
للوضعيات والمواقف المتعلقة بالعمليات التواصلية الشفهية والكتابية وتوظيفها لمعالجة وضعية  

 مشكلة معترضة في المدرسة أو خارجها بتفاعله مع المحيط.

 نشاط التعبير الشفهي والكتابي في الطور الثالث  -3

التحك ي ع رف   بطور  والأخير  الثالث  في  الطور  الأساسية م  يتم    ،التعلمات  في   و على  التركيز  ه 
يز التعلمات الأساسية التي   القراءة والكتابة والتعبير  في  التحكم    حولتتمحور بشكل خاص  تعز

بية  بية في هذا الطور ،باللغة العر  . وهو ما تهدف إلى تحقيقه المنظومة التر

 

بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص  -1 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر    .18وزارة التر

بية، السنة الرابعة من التعليم الاب -2 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر  . 19تدائي، ص وزارة التر
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يف بال المعلم يسعى  ن  إلى أتجدر الاشارة   أساليب والقوالب التي  في هذا الطور الى التعر
، وقد اوصت الوزارة المعنية العاملين في مجال التعليم  يتم الانطلاق منهاتتخذ كنماذج للتعبير  

بالتعبير،   يتعلق  فيما  خاصة  الرسمية  والوثائق  المذكرات  في  جاء  بما  والالتزام  التقيد  بضرورة 
رقم   ية  الوزار المذكرة  في  وردت  م  03حيث  وأساليب  للتعبير  الأخير،  ت رنماذج  بالطور  بطة 

يضي والتركيبي والبنائيهي:   منها    ؛ ونأخذالأسلوب التطويري أو الإثرائيثم    الأسلوب التعو
يضي  : 1كما يلي  ل نتطرق إليه،ا كمث  الأسلوب التعو

 الأسلوب التعويضي: 

يضي التعو المدرسي  الأسلوب  الوسط  في  المتداولة  الأساليب  محاكاة    من  على  فيه  ي عتمَدَ 
يض مفرداته وسياقاته وأساليبه بالرصيد  النص الأصلي، أو نص القراءة المستهدف، مع تعو
من خلال اعتماد مقومات النص الأصلي   اللغوي الذي اكتسبه المتعلم في إطار المقطع... 

ية...،  :  2وخطوات إجراء ذلك وأفكاره وتسلسل أحداثه، إضافة إلى القرائن اللغو
 القراءة العامة، التي تمكن المتعلم من استظهار المعلومات الظاهرة في النص.   -1

القراءة العميقة والمركزة أو ما يسمى بالقراءة الاستنتاجية، والتي تمكن المتعلم من فهم  -2
 مضمون النص ومحتواه، واكتشاف شخصياته. 

 الأصلي. استهداف الصيغ والأساليب والمفردات الموجودة في النص  -3

 كل هذه المعلومات ستمكن المتعلم من إنتاج نص كتابي يرتكز على ما يلي:
 الحفاظ على القالب العام للنص الأصلي الذي وردت فيه الأحداث.   -1

بالرصيد   -2 الأصلي  النص  في  الواردة  والأساليب  ية  اللغو والصيغ  المفردات  يض  تعو
 اللغوي المكتسب. 

 

الوطنية،  للاستزادة ينظر:  -1 بية  التر رقم  وزارة  المنهجية  الابتدائي، المذكرة  التعليم  مفتشية  العامة للبيداغوجيا،   03المفتشية 
يب على الت   2، ص2019جانفي  10بير الكتابي في الطور الثاني والثالث من التعليم الابتدائي،  ع)التعبير الكتابي( أساليب التدر

 وما بعدها.

بية الوطنية، ينظر: 2  . 02، صالسابقالمرجع  وزارة التر
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يها النص الأصلي، وهنا يمكن للمتعلم أن  إنتاج نص من ذات الطبيعة التي جاء ف  -3
 يضيف لمساته من خلال التوسع في الأفكار وإضافة حبكة مناسبة. 

 : نموذج للتوضيح  -4

المتعلم  كما   تعر  يكون  قد  الطور  هذا  والمتمثلة  في  الكتابي  للتعبير  الأساسية  العناصر  على  ف 
المطلوب وما طلب  د بالموضوع  التقي  فيها  يح ترم  التي  أساسا في المقدمة، والعرض، والخاتمة،  

توظيف الشواهد والحجج كذلك    ليتم    ،ساليب معينة خاصة بالمقطع التعلميغ وأتوظيفه من صي  
موضوع التعبير عادة    ئه، وما يساعده في ذلك أن  وإثرا  التي حفظها سابقا قصد تدعيم تعبيره

م   يكون  َ ما  تم َّ ست التي  بة  المكتو النصوص  من  التعلمي؛   قى  المقطع  أو  الوحدة  خلال  تناولها 
يقته الخاصة في الكتابة  إنتاجحيث يكون التعبير من   بطر عرض المعلومات مستعملا يف   ،المتعلم و

المدرسة أو ما اكتسبه خلال حياته اليومية موظفا ما يحفظ  غوي الذي اكتسبه في  لرصيده ال
ونحن هنا نرى من  ؛الالتزام بالموضوعمع  1من شواهد متقيدا بعدد الأسطر المطلوب كتابتها 

ح أكثر لعناصر التعبير  ي لتوض   سعياط منهجية تقديم نشاط التعبير الكتابي  حسن عرض مخط  المست
 الأساسية وهي كالآتي:

 

يتم  بتنمية  من مساعي الجيل الثاني مساعدة المتعلم على التعبير    هالملفت للنظر هنا أنمن    -1 روح المبادرة وخلق الابداع، و
ية في التعبير، ول كن ما نلاحظه من خلال المخطط أن هناك تقييد من خلال تحديد عدد الأسطر  هل اهدا بترك المتعلم الحر

بها   الالتزام  والاالواجب  الابداع  على  يثبطه  شأنه أن  من  التعبير،وهذا  في  ما   سترسال  بين  للتناقض  يدعو  ما    سطر   وهذا 
يا  .في المنهاج وما هو مطبق في الأقسام التعليمية نظر

 مع إنتاج المتعلم: النص الأصلي

ربيع المشرقة - )كانت كانت فراشة بديعة الألوان تنتقل من مكان إلى مكان  (،الدافئة)في أحد أيام ال
)ولما تعبت ولما نال منها التعب نزلت على حافة وردة  فراشة زاهية الألوان تطير من مكان إلى آخر(،

 فخاطبتها قائلة: ما أبشع منظرك)فأبصرت نملة تحتها( حمراء فرأت تحتها نملة  حطت بجانب زهرة(
 شكلك(.)ما أقبح 

: "إن الجمال )غضبت النملة غضبا شديدا وردت قائلة(عند ذلك، انتفضت النملة غاضبة وأجابتها  
 ".)اللباس والجسم(لا حسن الثوب والجسد  )الأفعال(،جمال العقول والأعمال 

 ما ينتجه المتعلم. اللون الأزرق:

 



 في ضوء منهاج الجيل الثاني ي  التعبير   المحتوى     الفصل الثاني                             

185 

 

 

 ن   ل      ع    لسن  

 س       لعنا    لأساس ة   ل    ة

 ل      عل   س ع ا   ل ا   ع ا             
 لن   ل        ل ي ل ا  لة  ال     

عل           ة  ع     ا  ة              ناس 
 س ع         ن   ة   ع ن ا  ال س      ل س  ة

      ع    س    ل    

       ل     ل    لل  ا ة

  ل    ل  عل     ال  ا ة  ي  ل     

               

    عي
                                    
                                 

    ....

    ي
                             

                                    
                      ...

 

ط.
ّ
 : يوضح المنهجية المتبعة في تقديم نشاط التعبير الكتابي  2 مخط
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الثاني  إن   جيلها  في  بال كفاءات  بة  المقار إليه  تدعوا  ما  أهم  بة    ، من  المقار استمرار  هو 
  من خلال ارتكازها   ،أكثر جرأة في الطرحها وجعلها  تفعيل  مع  بال كفاءات في جيلها الأول

الذي ،  لى مفهوم الهدف النهائي للإدماجالتي تأسست ع  (De Ketele)  لات يك  على أعمال دي
يتم  1بيداغوجيا الإدماج تحت اصطلاح    تبنيهتم   يس    ، و بة الجديدة    وفقالتدر من خلال  المقار

المكتسباتالتركيز   إدماج  مبدأ  يس    ،على  التدر يق  طر عن  ال كفاءات  من  مجموعة  بتجنيد 
المعارف والقدرات والموارد والمعلومات التي يكون المتعلم قد  توظيف  حيث يتم    ؛بالوضعيات

إدماجية    اتوضعي  إنتاج  ليكون قادرا على  ، مختلف الميادين والوضعيات التعلمية  فياكتسبها  
على    لزاما الحياة؛ وحتى يتحقق هذا كان  سليمة الشكل والمحتوى ومناسبة لمختلف المواقف في  

بية  التر مجال  في  يقة    المختصين  طر في  النظر  يروضرورة    المعلم  عملإعادة  التعليم    أساليب  تطو
بيداغوجيا   باعتماد  الأهدافوذلك  يستخدم  التدر طرق  بة  مقار فجاءت  ،  بالوضعيات  ، 

 الوضعية التقويمية الإدماجية. و ،وضعيات التجنيد، الوضعيات المشكلة ، 2بأنواعها الثلاث 

هذه في  والمعطيات  الالوضعيات    وتلتقي  والظروف  والعوامل  العناصر  من  مجموعة  ية  بو تر
العقلية   المجالات  مختلف  في  العمل(  طبيعة  العمل،  أوقات  معرفة،  متعلم،  المعرفية  و)معلم، 

  بهدف نشاطات تعليمية    ثار من خلالهات  تطرح مشكلات    حيث  ؛والوجدانية والنفس حركية
ير كفاءاتهم الشفهية والكتابية بطرق مناسبة وفي سياقات محد    . 3دة تنمية قدرات المتعلمين وتطو

هذا   فومن  إلى  إالمنطلق،  بالمتعلم  الوصول  هو  الوضعيات  بواسطة  للتعلم  النهائي  الهدف  ن 
المرحلة الابتدائية كأن المادة الدراسية أو  إكسابه قدرات عامة يتعين عليه تحصيلها في نهاية  

من مرحلة التعليم الابتدائي   لملمح التخرج  يكون المتعلم قادرا على  ف »يحقق ال كفاءة الشاملة 

 

مطبعة  ينظر:    -1 بية،  التر عالم  منشورات  والتقييم(،  التطبيق  وأساليب  )نماذج  الإدماج  بيداغوجيا  يب،  غر يم  ال كر عبد 
 . 08م، ص 2011، 2المغرب، ط-النجاح، الدار البيضاء

بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(، ص  -2 ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟)من المقار  .42ينظر: ز

ينب  -3  .42بن يونس، المرجع نفسه، ص ينظر: ز
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في   سليم،  بشكل  وكتابة  مشافهة  وتبليغها  المعارف  لاكتساب  بية كأداة  العر اللغة  استعمال 
التكنولوجية  الوسائط  عبر  واستعمالها  الاجتماعية،  الحياة  من  دالة  ف   ؛1« وضعيات  ن  إومنه 

واسعة أفاق  للمتعلم  تفتح  بة  المقار قدراو  ،هذه  مختلف  وتحفيز  تنمية  له  يرته  تتيح  الفكر    وتطو
ية    فيتواصل باللغة الشفهية ثم    ،بهدف جعله ناجحا في المواقف التواصلية ،  النقدي لديه الرمز

 .  في مختلف السياقات التي تواجهه في الحياة 

طرائق تدريس التعبير الكتابي: الثانيالفرع   

يس    وضعيات وطرقة  تعتمد العملية التعليمية التعلمية في منهاج الجيل الثاني على عد   لتدر
 نذكر: ،بناء تعلمات المتعلم واكسابه مختلف ال كفاءات وإنمائها من خلالها يتم   التعبير الكتابي،

يقة   -1 والتي تجعل   وتندرجحل المشكلات:    طر المعرفي البنائي،  علم النفس  ضمن تيار 
التعلمية التعليمية  العملية  محور  المتعلم  المتعلم    حيث   ؛من  وضع  على  وضعية  ترتكز  في 

دلالة وذات  فيمركبة  تتمثل  تفكيره»مشكلة    ،  من  تتحدى  جو  في  الح يرة    وتجعله 
وتدعو والاجتماعي   هوالتساؤل  المعرفية  موارده  واستحضار  والوجدانية  للتفكير  ة 

  .2« لحلها

من حيث أنها تجعل    ،إن العمل بالوضعية المشكلة له اثر بالغ في نجاح العملية التعليمية
محور   العملية المتعلم  فهذه  حاجاته،  ،  وتراعي  لمتطلباته  بشمولية  وهي  تستجيب  تتميز 

من حيث   للجانب الاجتماعي أكثر من الجانب الفردي للمتعلم،  ال كفاءات وتناولها 
تدخل   مع  لوحده  مهاراته  يطور  و معارفه  يبني  تجعله  يقة    بالتوجيه؛  لمعلماانها  طر إن 

المجتمعي    هواقع  صلب  إلى  دخل التعلمات التي يتلقاها المتعلم بالمدرسةت    3حل المشكلات
ية تواصلية وإكسابه كفل مستواه العقلي  مع  ناسب  يت  اللغوي بما  معجمهثراء  إايات لغو

 

بية الوطنية، -1 بية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، ص  وزارة التر  .05دليل استخدام كتاب اللغة العر

بية الوطنية- 2 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص وزارة التر  .12، دليل استخدام كتاب اللغة العر

يد( الجزء الأول، درا خيال، برج  ينظر:    -3 بين الجمود والتجو يس )بين التقليد والتجديد و عبد الحفيظ بوزكري، فن التدر
يريج الجزائر،  .67، ص 2019 ،1ط بوعر
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وتوظيفها للنجاح في    التعبير  جعل منه فردا قادرا على استخدام المهارةفت والنفسي...  
يشارك تواصلية،  المواقف  مختلف ال ياها مختلف مركبات    و في إنتاج خطابات مضمنا إ

ك   فيستعملال كفاءة،   والحجاج،  التفسير  كتابي أأدوات  نصوصا  ينتج  اللغة    ةسليم  ةن 
 . مختلف الأنماطمن والدلالة 

يقة  -2 يمكن  ت  المشروع:  طر انجازه،  ينبغي  تحد   حول  ، اجماعي   أو  افردييكون    أندور 
حل   المترابطة  يتطلب  المشكلات  من  الب   ،جملة  يع  المشار تسعى  في  يحيث  داغوجية 

مشروع   إلىالجيل الثاني   يتميز فيها تحقيق  التي  البيداغوجية  المساعي  استخدام مختلف 
يع  : 1تقترح على المتعلمين إنجازات واقعية بأن  من المشار

 ر من مجموع القسم، حيث يكون المعلم منشطا. سي َّ عملية جماعية ت   •

بة  موجه نحو إنتاج حقيقي )بالمعنى الواسع: نص،  مشروع   • يدة، بطاقة، تجر جر
 علمية...(. 

يقوم من خلالها   • يدرج مجموعة من المهام التي على المتعلمين أن يشاركوا فيها، و
 كل واحد بدور نشيط يختلف باختلاف قدراتهم واهتماماتهم. 

يثير تعلم المعارف ومهارات تسيير المشروع )تجنيد الموارد، اتخاذ قرار، تخطيط،   •
 تنسيق...(. 

ية لتعلمات الاكتشاف الواردة في منهاج مادة أو عدة مواد. •  إعطاء الأولو

 
الممارسة البيداغوجية خلال حصص التعبير الكتابي: الثالثالفرع   

بعة   بية الأر لقد أدرجت مناهج الجيل الثاني ضمن مقترحاتها طرق تناول ميادين اللغة العر
الحصص لذلك،  وعدد  وضعيات    اللازمة  إلى  وتترجم  المستهدفة  ال كفاءة  ب   ت نصَ َّ حيث 

هذا   يمية،  وتقو إدماجية  وضعيات  ثم  تعلمية  تعلماتهمشكلة  تثبيت  من  المتعلم  يتم لتمكين  و  ،
 : 2انطلاقا من الانطلاق من المنهاج المقرر للتدرج في تناول الوضعيات المشكلة التعلمية  

 

بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(، ص  1 ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني )من المقار  . 102ينظر: ز

في    -2 ينظر  لللاستزادة   العام  الإطار  للمناهج،  الوطنية  اللجنة  الوطنية،  بية  التر وزارة  المرافقةالملحق:  التعليم    لوثيقة  لمناهج 
 .27ص م، 2016، الابتدائي
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 ي الأسبوع الأول من المقطع.ف المشكلة الانطلاقية الأمعرض الوضعية  -

التوظيف    - وحسن  المعرفي  بجانب  المتعلقة  الميادين  بمركبات  التنفيذ  عند  الالتزام 
 وإدراج القيم. 

الأولى  - الثلاثة  الأسابيع  خلال  الجزئية  الوضعيات  محتوى    ،عرض  تترجم  والتي 
 هدفها بناء التعلمات.   التي الوضعية المشكلة الانطلاقية الأم

يم بشكل مرن  - تتغير  إذ    ؛تنظيم الوقت في الأسبوع الرابع المخصص للإدماج والتقو
 الحصص حسب الأنشطة المدرجة والأهداف المتوخاة وحاجات المتعلمين. طبيعة

يم.   البيداغوجية للتعبير تخصيص حصتين للمعالجة -  ضمن أسبوع الإدماج والتقو

ومركباتها وطرق عرضها، وما موقع   ميزاتهاوأنواع الوضعيات وعناصرها    ونستعرض هنا
 كالآتي: كل وضعية من الفعل التعليمي التعلمي

 الوضعية المشكلة الانطلاقية الأم  -1

أساس كل الوضعيات التعلمية في ميادين اللغة    هي  الوضعية المشكلة الانطلاقية الأم
بية التعلمية وت  ،العر الوضعيات  كل  منها  لتشمل   ،نبثق  التعلمي  المقطع  بداية  في  تصاغ  حيث 

تكون متضم نة لمهمات تعرض  فها عند المتعلم،  ؤكل ال كفاءات والأهداف التي يراد إرسا
 : 1من خلالها إذ   ؛في اليوم الأول من الأسبوع الأول من المقطع التعلمي

 يكتشف المتعلم مضمون الوضعية.  -
 المهمة. يوظف ما اكتشفه في الإجابة على  -

يوظف مكتسباته المنهجية والمعرفية في وضعيات تواصلية دالة. يجن   -  د و

َ ج في سياق الوضعية ان يتم   -  دة وفق كل ميدان. همات استجابة لتعليمات محد  از الم

 

بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(، ص  -1 ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني )من المقار  .90ينظر: ز
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جزأ الوضعية الانطلاقية إلى وضعيات جزئية خلال الأسابيع التي وزع عليها المقطع ت   -
 التعلمي.

أت   - ضمن  ية  نجز هذه الوضعية  يبساليب التنشيط الثنائية والفوجية كأولو على    للتدر
 الإدماج. 

دة في الوضعية المشكلة  ن الوضعية المواقف والقيم وال كفاءات العرضية المحد  ضم َّ ت   -
 بعين الاعتبار في كل مراحل الانجاز. 

وضعيات   - ثلاث  الأم  الانطلاقية  المشكلة  الوضعية  البناء تتضمن  )وضعيات 
 . 1وضعيات للتقويم(  -وضعيات لتعلم التجنيد -المعارف والتعلمات

التعلمية  ير بالعملية التعليمية/أن الفاعلين في المجال المدرسي في سعي مستمر للس  وهكذا، ف
ينم   ين متعلم يعرف كيف يبني و يركزوني مهاراته،  نحو الأحسن بغية تكو على  ذلك    خلال   و

المعارف،   اكتساب  على  تركيزهم  من  أكثر  التواصلية  تمالمهارات  هنا  استحداث    ومن 
المشكلة   بالوضعيات  يس  تشكل  التدر الانطلاقيةالتي  المشكلة  على  أهمها    الأم  الوضعية 

 . الإطلاق

الأموتطرح   المشكلة  الانطلاقية  التساؤلات  الوضعية  من  عن    لدى  ال كثير  المعلمين 
تقديم محد دا،    ؛هاكيفية  أو  واضحا  وقتا  الجديدة  المناهج  لها  تعطِ  لم  وضعية  اجتهد فهي  وقد 

  حيث يقوم   ؛كحد أقصى  د20تجاوز  يد ولا  10  حده الأدنى  المعلمون في هذا فخصصوا لها زمنا
الأسبوع   منفي بداية كل مقطع المشكلة الانطلاقية الأم بعرض الوضعية   المعلم خلال ذلك

يتبعهاالأول،   جزئياتها بالتساؤل، وفي الأسبوع الثاني يركز على جزئيتها  إحدى  على    بالتركيز  و
ي بقى التساؤل مفتوح  :وهكذا؛ أي  ...الثانية فيستعملها    ؛ا أن المعلم يقوم بعرض المشكلة فقط و

المشكلة  الوضعية    بحل  وتتوج العمليةالثلاث،    أسابيعالتقديم كل النشاطات خلال    منطلقا في
المتعلم حينها يكون قد اكتسب    على اعتبار أن    ،في نهاية مقطع الأسبوع الرابع  الأم  الانطلاقية 

ده بما يكفي من الموارد عبر كل   مة خلال المقطع.   الأنشطة مفاتيح حل ها من خلال تزو ُّ  المقد َّ
 

ينب بن يونس،  -1  .33، ص المرجع السابقز
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إلى ثلاث    يتم تقسيمها  ()الوضعية المشكلة الانطلاقية الأم  إلى أن نخلص مما سبق،  
ثم    ،في بداية كل وحدة تعلمية  واحدةوضعية جزئية  ت عرض  ف   ؛اهاتترجم محتو  وضعيات جزئية

إشكالاتها؛    تتم أن  معالجة  يفترض  حل   و إلى  المتعلم  ل  يتوص  الانطلاقية  للا  المشكلة  لوضعية 
وتحقق العملية  للتعلمات دلالة    فتكون بذلكفي أسبوع الإدماج؛  الوحدة  نهاية    عند  إلا    الأم

التعلمية بة  ال  التعليمية  يبي  ؛  اجتماعيةال بنائية  ال مقار الموالي  الوضعية والمثال  تناول  كيفية  ن 
بية للسنة الخامسة   :1المشكلة الانطلاقية الأم للمقطع الأول "القيم الإنسانية" في مادة اللغة العر

 
 

 

 

 

 

 
استخراج   يتم  بالمقطعالثلاث    المهماتو الوضعية    كله  التعلمي  المتعلقة  قراءة  بعد 

المعلم،   طرف  من  قراءتهاحيث  المشكلة  على  المتعلمون  ذلك  يتداول  تذليل  بعد  مع  المعلم ، 
تأتي بعد ذلك مرحلة المناقشة والتحاور بين المعلم ومتعلميه    ؛لمفردات الصعبة وتبسيطها ابعض  ل

َ   هذه  لاستخراج يقة ذلك    التركيز على المهمة المستهدفة  ، معاتهم  الم في ذلك الأسبوع؛ وطر
 تي:آكال

ن حصلت له مواقف في حياته، فما هي الواقف أ: كل واحد منا سبق ويسأل المعلم (1
 صلت لك؟ حالتي 

 
()المشكلة الأم( وميدان فهم المنطوق، فهي ليست تابعة له وليست    من الضروري عدم الخلط بين الوضعية الانطلاقية(

ات واضحة   تعبيرا شفهيا وإنما تكمن طبيعتها في وضع المتعلم وتهيئته لاستقبال مشكلة يجب حل ها مع وضع وتحديد بدق ة مهَم َّ
جزئياتها   لت جمعَ  المقطع،  ميادين  عبر  تنفيذها  علووجَب  المقطع  في نهاية  لها  حلا  ولأجل  تكون  إدماجية؛  شكل وضعية  ى 

علاقة   لها  الوضعية  كون  المنطوق  فهم  عن  الأم  الانطلاقية  المشكلة  الوضعية  فصل  للمعلم/للمتعلم  الأحسن  من  فإنه  ذلك 
 وطيدة بكل الميادين وليس فقط بميدان واحد.

بية الوطنية،  -1 بية للسنة الخامسة من التعليوزارة التر  .14، ص م الابتدائيدليل استخدام كتاب اللغة العر

ّ  قد يعتقد البعض أنّ  وية،  النجاح في الحياة وتجنب المواقف الصعبة لا يكون إلا بطرق ملت
ل كن الحقيقة أن النجاح والفشل وكذلك حب الناس واحترامهم متوقف على تمسكنا بكل 

 سلوك حسن، وتغيرنا للأفضل حتما ينبع من داخلنا أولا.

وما هي  فما هي السلوكات والعادات الخاطئة التي انتشرت وصارت جزءا من حياتنا-
 آثارها السلبية؟

 كيف للفرد أن يهذب نفسه؟-
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حل  ألتفترض إجابة المتعلم كالآتي: فشلت في دراستي/ أخذت علامات سيئة/لم   (2
 صدقائي...الخ أ واجباتي/تخاصمت مع 

طرقا   (3 استعملت  هل  الموقف؟  هذا  بعد  فعلك  رد ة  كانت  وكيف  المعلم:  يسأل 
ية لتجاوزها؟ أم   نك واجهتها وتحديتها؟ أ ملتو

ك (4 بل  كالآتي:  المتعلم  إجابة  ولم  لتفترض  ثقة،  بكل  وواجهتها  شجاعا  ستعمل أ نت 
ية لتجاوزها.   الحيل والطرق الملتو

 المعلم يسأل: إذن نجاح أي فرد منكم علام يعتمد؟ (5

 يجيب المتعلم: نجاحنا في حياتنا ومع أنفسنا ومع غيرنا يعتمد على حسن سلوكنا.   (6

 المعلم يسأل: ومن أين نستمد السلوك الحسن؟ (7

ين (8   يجيب المتعلم: نستمده ونكتسبه عندما نحتار الرفاق الصالح ين والأصحاب الخ ير
ينها  المهمة الأولى تبرز  وها الذين نخالطهم في الحي والمدرسة. التي يقوم المعلم بتدو

على  على الأسبوع  هذا  سنتعرف  يقول  و وما    السبورة؛  المدرسية  الرفقة  )آثار 
المتعلمين  يميزها(؛   طرف  من  المهمة  هذه  حول  أولية  تصورات  المعلم  يجمع  بعدها 

 .مات بناء التعل دون الحكم بصحتها أو خطئها إلى غاية أن يكتشفها المتعلم أثناء مرحلة  

المعلم يسأل: نلاحظ أن مجتمعنا اليوم يعاني من بعض السلوكات الخاطئة، هات   (9
 بعض الأمثلة، واذكر بعض آثارها السلبية. 

الذات/ المصلحة الشخصية/    المتعلم: بعض السلوكات الخاطئة مثل: الأنانية وحب   (10
الخداع/...الخ الغش/  هدم ،  ال كذب/  الناس/  بين  الفرقة  نشر  آثارها:  ومن 

 الخ أوساط المجتمع... في العلاقات العامة/ والخاصة/ نشر الخصومة

 المعلم يسأل: في رأيك، هل الرفقة الصادقة تتحلى بهذه السلوكات؟ (11

كاكتساب   (12 ايجابي،  هو  ما  كل  لنا  تنتج  الصادقة  الرفقة  بل  كلا،  يجيب:  المتعلم 
 لخ.  الأخلاق الفاضلة، والتفكير الايجابي، والهدف النبيل في الحياة...ا

)يحد   المهمتين  بهاتين  متعلميه  المعلم  يذك ر  من هنا  عنها  ينتج  وما  الصادقة  الرفقة  أثر  د 
يجابية، و سلوكات   به من أهداف في الحياة وما يجب أن    المرء  ز بين ما يجب أن يتمسكيمي  إ

القادمين الأسبوعين  في  المهمتين  هاتين  سنتناول  المعلم  يقول  و عنه(،  هذه    ،يتخلى  وتستمر 
بداية    د ليتم  20ضعية المشكلة الانطلاقية الأم مدة  الو الدخول مباشرة في مرحلة الانطلاق و

 . الدرس
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 الوضعية المشكلة التعلمية  -2

»تفيد الدلالة على مجموعة مسيقة لمعلومات ينبغي وضعها قيد   التعلمية الوضعية المشكلة
حل ه   ئمن لدن فرد أو مجموعة من الأفراد؛ وذلك بهدف انجاز عمل محد د لا يترا  التمفصل

 .1من قبيل البداهة من الوهلة الأولى« 

بة   يف نستنتج أن  المتعلم وفق هذه المقار   ، يتعي ن عليه بناء تعلماته البنائيةمن خلال التعر
؛ من  الذي ينحصر دوره في  بشكل فردي مع الحد  الأدنى من تدخل المعلم   التوجيه والتسيير

أن   ضرورة  في  تتمثل  محد دة  بوظيفة  تضطلع  المدرسي  الإطار  في  المشكلة  الوضعية  إن   حيث 
»إنها تتحق ق من خلال معيق أو عد ة معيقات   تكون في خدمة التعلمات الجديدة، من حيث

 . 2تجاوزها« ينبغي للتلاميذ 
 الوضعية المشكلة  مكونات 1.2

بعة عناصر هي    لوضعية المشكلة منا  تتكون ة  والسند  السياقأر يوضحها ،  والتعليمة  والمهمَّّ
   الموالي: 20.2ل.الجدو
ة والسند السياقيوضح مكونات الوضعية المشكلة الأربع ): 20.2الجدول.  ( والتعليمة  والمهمَّ

 المهمة  السندات  التعليمة  السياق 
 صف محيط الوضعية ي-
بة -  يحدد المهمة المطلو
 متعلم. يراعي مستوى ال-

بمعنى: المحيط أو  
الفضاء الذي توجد 

فيه المعلومات التي  
 سيعتمدها المتعلم. 

 متعلم راعي مستوى الينص -
بة -  يحدد بدقة المهمة المطلو
 يسمح بتجنيد الموارد المكتسبة.-
فرص  - ثلاث  لتقييم تقترح 

 المعيار. 

تحد د ما هو  بمعنى أنها: 
مطلوب من المتعلم انجازه  
)إنتاج(، في صيغة أفعال  
أمر، وتكون عادة بسؤال  

مفتوح أو محد د حسب نوع 
 الوضعية.

دور  - ذات  واضحة  صور 
 بيداغوجي 

من  - مفهومة  نصوص 
 متعلم. طرف ال

عبارة عن   بمعنى أنها
مجموع عناصر مادية، أو 

التي  العناصروالوسائل 
تعرض على المتعلم كالصور 

 والنصوص.

تسمح  وهي  -
الموارد   بتجنيد 
الانجاز،   قصد 
بدقة   وتحد د 
غموض   دون 
يل،  تأو أو 
تصاغ في صيغة  

 الخطاب. 

 

يب، بيداغوجيا الإدماج )نماذج وأساليب التطبيق والتقييم(، ص -1 يم غر  .164عبد ال كر

يب، المرجع  -2 يم غر  .164، صنفسهعبد ال كر
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يتعين على هذه الوضعية أن تستجيب للمتطلبات والتعلمات المرافقة لها طيلة المقطع  و
هذه  إنحيث  ،ها على المتعلمفي بداية المقطع التعلمي فيعرض هاتقديمبه التعلمي، والمعلم منوط 

من تنمية ال كفاءات العرضية وكفاءات    هتمكن   اليهوضعية مشكلة جديدة بالنسبة    الوضعية هي 
بية ، ولأجل  المادة من خلال تجنيد المعارف والموارد المكتسبة من مختلف ميادين اللغة العر

خلال المقطع    س  ر َّ  دالوصول إلى الحل ينبغي على المتعلم المرور على وضعيات تعلمية جزئية ت  
فالوضعية المشكلة يتم استغلالها من   ،من تعلم مختلف الموارد المتوخاةخلالها    نالتعلمي، يتمك

يقة يَ  ، حيث وظيفتها كهدف بهذه الطر التعلمية في إطار   ث التفاعل بين أقطاب العمليةحد  و
بعث روح المساءلة عند المتعلمين وتشجيعهم على    درسهالتعلمات، ومنه فالمعلم يقوم بتسيير   و

  ة العلاقات بين الوضعية المشكلة ن طبيعوالرسم التوضيحي الموالي يبي  ،  1تعلم معارف جديدة 
 أقطاب المثلث الديداكتيكي: مستوى والدور الذي تلعبه على

 
 العلاقة بين الوضعية والمشكلة والوضعية المشكلة : يوضح 3المخطّط.

 
 المشكلةمراحل الوضعية .2.2

المشكلة  تشكل في    الوضعية  الانطلاق  خلالها  البحث    مسيرةنقطة  يتم  إرساء  التي 
الموارد، وفي إطار ذلك يوظف المتعلم والمعلم طرق الحل المختلفة للوصول إلى إنماء ال كفاءة  

  إلى يلجأ  ف ن الوضعية تجعل المتعلم مرتبطا بواقعه  إئما فان الحل ليس جاهزا دأول  ؛المستهدفة

 

يب -1 يم غر  . 174ص ، بيداغوجيا الإدماج )نماذج وأساليب التطبيق والتقييم(، عبد ال كر
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بطها با موقف الجديد بهدف تحقيق معارف جديدة. ومن هذا لاستخدام مكتسباته القبلية ور
 :1بمراحل تتمثل في ن الوضعية المشكلة التعلمية تمر  إالمنطلق ف

 المشكل لخلق الأزمة العقلية المعرفية، وتقديم التعلمات.   طرح  مرحلة التحضير: •
التنفيذ: • وصف    يتم    مرحلة  بها،   مختلف فيها  يستعان  التي  والوسائل  المهمات 

أو تشكيل   يع    الأفواج  والسندات،  ثم  ،  الأدوارتوز الوسائل  يع  البحث  فتوز
 جديدة. مناقشة النتائج لبناء المعلومات الوفي الأخير تتم لاص النتائج، خواست

مرحلة الانطلاق والتأكد من  إلىالعودة  الاستثمار:  الإدماج وإعادة مرحلة  •
المستهدف بوي  التر الغرض  يتمثل  بلوغ  و ب  من  هدف ال؛  المتعلم  هذه كل  مرور 

   .جماعي أوبشكل فردي  موارد معرفية إكسابهالمراحل هو 
التقويم  • المعطيات  مرحلة  وتثمين  تحليل  على  المتعلم  يشجع  حيث    أو ،  الأولية : 

 :  من خلال الحلول الممكنة على الخصوص
 . لمزايا والعوائق من مختلف الجهات والنتائج وا الأسباب النظر في  إعادة -

 الحلول. أوحد المعطيات ألي عن خالت أومناقشة المتعلمين في مقاييس الاحتفاظ  -

 النقد  إلىؤدي بالمتعلمين تشجيع كافة السبل التي ت -

 .المتعلمين ة فعلرد  إثارة -

   النجباء. لإجاباتالاحتفاظ برأيه وحلوله لفسح المجال  -

ي  التعلمية  المشكلة  الوضعية  في  يم  شاملوالتقو تحكم    يرتكز  ،للميدان  اكون  مدى  حول 
المتبعة التعلمية  والسيرورات  الموارد  في  يلها،  المتعلم  وتحو تجنيدها  على  ذلك   وقدرته   وخلال 

من   كلا  المعلم  التكوينييوظف  التحصيلي   التقويم  المتعلم ؛  ()والتقويم  يم  تقو عملية  وتعتمد 

 

ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني -1 بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج(ز  . 100ص ، ؟ )من المقار

()    :نجز قبل بداية العملية التعليمية التعلمية، يالتشخيصي:    التقويم  -1نظام التقويم في المقاربة بال كفاءات ذو ثلاث مركبات  
يكون في بداية السنة، بداية الميدان، بداية الوضعية التعلمية يمكن من: تشخيص جوانب القوة والضعف في أداء المتعلمين   و

حتى يتمكن من استكمالها وتصحيحها، إضافة إلى واتخاذ ما يلزم من أساليب الم عالجة، كما يسمح للمتعلم بتدارك النقائص، 
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عل  هلمعارف مهاراته  ل كيفية  واكتساب  وتحليله  تذكره  مدى  ية  عمى  اللغو النصوص  داخل  لها 
 سياق كان.  أي ِ المجردة في 

  حصة التقويم الخاصة بالتعبير الكتابي   -3

 تعريف التقويم  -1.3

بأنه   يم  التقو تعلمات»يعرف  على  الحكم  من  تمكننا  التي  تحليل    الوسيلة  خلال  من  التلميذ 
ية  وإدار بيداغوجية  قرارات  اتخاذ  قصد  وتفسيرها  المتوفرة  حصة  وتخصص  ،  1«المعطيات 

يم   الكتابي  ل التقو من  حيث  لمتعلم؛  للإنتاج  والهدف  والمضمون؛  الشكل  على  التركيز  فيها  يتم 
لفت انتباهه  و  ،والنقائص التي تشوب الإنتاج الكتابي  الأخطاءهذه العملية هو الوقوف على  

ومعالجتها لإليها   الموجه، فيدفعهبمرافق كل ذلك يتم  ،  تصحيحها  الذي يلعب دور  المعلم  إلى    ة 
الذاتي  النقد وممارسة   يم  عند الضرورة  الأقرانوالاستعانة ب التقو يم  سعيا  ،  للقيام بعملية التقو

  عمليةهذه ال  منحفي عملية التعلم والتحصيل، كما ت  م نوعا كلما تقدوكما  من الأخطاء  تقليل  لل
ية.لللمتعلم  الفرصة ية واللغو      لتعرف على حدود إمكانياته الفكر

أن نجد  سبق  مما  مساره   وانطلاقا  يم  وتقو المتعلم  لدعم  تسعى  المستخدمة  المنهجيات  كل 
مد يد المساعدة له، وتنبني هذه المنهجيات في أغلبها على الخطأ باعتباره مؤشرا ودليلا والتعلمي  

 

يمكن المعلم من الانطلاق في نشاط جديد بعد تأكده من اكتساب   براز الفروقات الفردية بين متعلمي القسم الواحد، و إ
السابقة. للموارد  التع  التكويني:  -2  المتعلمين  للعملية  ملازم  يم  تقو لاكتساب هو  اليومي  يم  التقو إلى:  يهدف  التعلمية  ليمية 

يم خلال حصص   يكون هذا التقو الموارد المعرفية، ونمو ال كفاءات العرضية، وتعلم الإدماج الفعال، ونمو القيم والسلوكات. و
يم عدة جوانب من التعلمات التي لا يمكن تقييمها في الاختبارا يهدف إلى تقو الفصلية والنهائية،    تإجراء المقاطع التعلمية و

)معلم التفاعلي  يم  التقو بممارسة  يسمج  كما  التطبيقية...الخ،  والأعمال  الشفهي  التعبير  متعلم-مثل:  الذات(، -متعلم،  متعلم، 
البيداغوجية.   المعالجة  محاور  وتحديد  المتعلم،  تعلم  مسعى  ا  -3ودعم  التعلم،   صيلي:لتحالتقويم  نهاية  في  يم  التقو هذا  يجري 

يمكننا   من  و عرضية (  كفاءات  مواقف،  قيم،  عمل،  منهجيات  )معارف،  الموارد  من  المتعلم  تحكم  مدى  من  التأكد  من 
يم مدى اكتساب   يقو م منتوجها وفق معايير ومؤشرات. وتسعى جميعها إلى تقو خلال حل وضعية مشكلة في سياق محدد و

يم ال كفاءات العرضية، ومدى التحكم في توظيف الموارد   يم مدى اكتساب ونمو القيم والسلوكات  الموارد، تقو السابقة، وتقو
يمآليات التنفيذ و–بوغنامة التيجاني، مناهج الجيل الثاني من النظري إلى التطبيق  البناءة. ينظر:   دار ال كفاية،    ،-طرق التقو

 . 25م، ص 2016، 1الجزائر، ط

 . 25، ص المرجع نفسه بوغنامة التيجاني،  -1
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يقة الاشتغال الذهني لدى المتعلم، ولهذا يعتبر رصد الخطأ وتحليله البداية الأول  لكل    ىعلى طر
بناء العلاج المناسب؛ ولتطبيق ممارسة  حصة علاجية؛ لأنه يمثل   عملية تشخيصية تمهد لتصور و

بع مراحل هي: مرحلة رصد الأخطاء، مرحلة وصف   ةعلاجية مناسبة لابد من المرور بأر
 لتصحيح والعلاج.  با خاصةالأخطاء، مرحلة البحث عن مصادر الأخطاء ومرحلة 

في   تقدمه  مدى  وتقدير  نفسه  تقييم  على  تعينه  بأدوات  المتعلم  يد  تزو الضروري  فمن  ومنه 
من ال كفاءة،   َ »درجة تمكنه  ت يقة التي  في الطر مدعو إلى التفكير  خلالها إلى و َّ فهو  من    صل 

ه الإجابة، ومثل هذا العمل يختلف بالنسبة لكل متعلم، فلكل واحد  دة هذالإجابة، وفي جو
به المعرفيم ي قيادة تعلنسقه الشخصي ف   .1«ه، أي طرقه الخاصة في التعلم المرتبطة بأسلو

 شبكة التقويم -2.3

اقتراح   يمكن  يم  التقو من  الجانب  هذا  مع  مح للتعامل  على  ببناء االعمل  خاصة  كات 
يم إنتاجاتهم الخاصة يد المتعلمين على استخدام شبكات لتقو ، كما يمكن  ال كفاءات، وذلك بتعو

يم ذاتي متصلة بعمليات حل الوضعيات اقتراح   . 2شبكات تقو

يم   تقو شبكات  المعلم  يستخدم  القسم  في  يم  التقو بالتعبيرولإجراء  يكون    خاصة  و الكتابي، 
  ؛ خارج القسم كما يكون داخله وذلك بتعيين الأخطاء وترميزها وتسجيلها على دفتر خاص

يم نوعان:؛ مع تصحيحها    وشبكات التقو

 

يسي أزمي  -1  .85، ص )نماذج تطبيقية(وعبد اللطيف الجابري، تنمية ال كفايات التعلمية عز العرب إدر

يسي أزمي وعبد اللطيف الجابري،  -2  . 85، ص المرجع نفسهعز العرب إدر
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التصحيح  الأول: النوع   • بمعايير  يوضح  شبكات  و   ( )معاييرأهم    21.2الجدول. ، 
يم    ()ومؤشرات ، والواجب احترامها 1ي يستخدمها المعلم للحكم على نوعية الانتاج تالالتقو

ير موضوع ما يكون مستوفي الشروط  . من طرف المتعلم أثناء تحر

 يمثل معاير ومؤشرات التقويم   : 21.2الجدول.

 مؤشرات ميدان فهم المنطوق  المعايير 
 مؤشرات ميدان التعبير الكتابي  والتعبير الشفهي 

 الوجاهة 
 الاستهلال  -
 سلامة وضعية الجسم  -
 مستوى الصوت  -

 الاستهلال  -
 احترام حجم المنتج ونمط النص -
 وسيلة العرض المناسبة  -
 الكتابة في صلب الموضوع  -

 عدم التناقض   - الانسجام 
 استغلال السندات التوضيحية  -

 احترام الجانب المنهجي  -
 توظيف علامات الترقيم  -
 استغلال السندات التوضيحية  -
 تلاؤم الأفكار مع الموضوع   -

 البناء 

 عرض الفكرة  -
 استخدام جمل تامة المعنى -
 توظيف التراكيب والصيغ  -
 التمثل الصحيح للمعنى -
 المنهجي احترام الجانب  -

 خلو المنتج من الأخطاء -

 استخدام جمل تامة المعنى -
 توظيف التراكيب والصيغ  -
 توظيف الأساليب المناسبة  -
 التمثل الصحيح للمعنى -

 اقتراح حل  - التميز 
بداء رأي  -  إ

 تنظيم الورقة، وضوح الخط ومقروئيته.  -
 البياض   -
 الشواهد أو اقتراح حل وإبداء رأي -

مع   المعلم  يتعامل  كافو بتقدير  المتعلمين  أو    ،انتاجات  صدقيتها  إثبات  على  العمل  مع 
طرف   من  ذلك  تم  سواء  أو  صلاحيتها  شبكالمعلم  استخدام  يطة  شر ين،  الآخر ة  المتعلمين 

 

()  :أن   المعيار ينبغي  التي  النوعية  وهو  ال كفاءات،  يم  لتقو ية  الزاو حجر  المتعلم  هو  إنتاج  بها  والوضوح،  يتصف  الدقة،   :
بية الوطنية، ملخص مناهج الطور الأول من مرحلة التعليم الابتدائي، ص ينظر: ... ةالانسجام، الأصال  . 04وزارة التر

()  :بية الوطنية، المرجع يكون بمثابة  هو الوجه العملي للمعيار،    المؤشر رمز ملموس قابل للملاحظة والقياس. وزارة التر
 .04نفسه، ص 

ية جميع المواد السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، ص  -1 بية الوطنية، المخططات السنو  . 21ينظر: وزارة التر
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يم الت الضروري  ،  قو خلال  »  أنومن  من  المدروسة  الموارد  يم  تقو وضعيا يتم  بسيطة    تبناء 
الجزئية   وأنشطة  والوضعيات  ين  في وتمار المستهدفة  الموارد  لجميع  يومية  وملاحظات  وأسئلة 

يتم    1« المقطع التعلمي عملية، و خلال وضعيات إدماجية في    أثناء  من  الموارد  يم تجنيد  التقو
يم معايير ومؤشرات باستعمالنهاية المقطع   .التي يوضحها الجدول أعلاه التقو

 يمكن أن تكون:التي  الملاحظة والمتابعة يختص بشبكة ف  النوع الثانيأما 

 شبكات فردية لكل متعلم تعكس تطور عملية تحكمه في ال كفاءات خلال السنة.  -

 شبكات لكل القسم تعكس التطور الشامل، وتمكن من المعالجة البيداغوجية.  -

شبكات مبنية وفق ال كفاءات )كفاءات المواد وكفاءات عرضية( التي حددها   -
 المنهاج.

يمكن اس  كالآتي: تعراض نماذج مختلفة لشبكات ملاحظة ومتابعة تم بناؤها،و
 مع كل مادة(  هف يتكي يمكن نموذج من الشبكات ): يوضح 22.2الجدول.

 متحكم فيها متحكم فيه جزئيا غير متحكم فيها المتعلم س
 x (3)   1ال كفاءة الختامية 
 x (3)   2ال كفاءة الختامية 
   x (1) 3ال كفاءة الختامية 

 
 متابعة المتعلمل  نموذجيوضح  :23.2الجدول.

 5المتعلم 4المتعلم 3المتعلم 2المتعلم 1المتعلم المتعلم س بطاقة التدرج السنوي
 2 2 3 3 3 1ال كفاءة الختامية 
 3 3 2 2 1 2ال كفاءة الختامية 
 x x 1 2 3 3ال كفاءة الختامية 

 المعالجة البيداغوجية   -4

لمرحلة   كنتيجة  في وتأتي  المتعلم  لدى  الملاحظة  الضعف  مواطن  تدارك  منها  القصد  يم  التقو
 حينها. 

  

 

بية الوطنية، المرجع  1  19، صالسابقوزارة التر
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 خلاصة الفصل

ضوء  في    نابي   في  الابتدائية  المدرسة  في  التعبير  واقع  الفصل  الجيل  هذا    ، الثانيمنهاج 
مبدأ  الذي  و على  الشاملة"يقوم  بة  استعمال  ،  "المقار يتم  أنشطة  حيث  في  الواحد  الموضوع 

ينمو  و تفكيره  فيتطور  وترتيبها،  الأفكار  تحليل  على  قدرته  تنمية  على  المتعلم  يساعد  مما  مختلفة، 
يكتسب القدرة على حل المشكلات التي تواجهه في الحياة بما يتوافق ومكتسباته من معارف و 

بكل   معتز،  أبعادها وقيم  الخارجي  العالم  مواجهة  على  قادرا  يته  و  بلغته  افيصبح  وهو انتمائه 
ية.   الحضار

،  الأداة الأساسية في العملية التعليمية التعلمية   باعتبارهلكتاب المدرسي  ا  لقد فصلنا فيو
بية وأنشطتها وخصصنا جزءا مهما لحصص التعبيرموضوعات تطرقنا خلال ذلك لف ،  اللغة العر

بنوعيه وكل ما يكتنف العملية من مراحل  لمنهجية المتبعة في سير حصة التعبير  ا  وقفنا عندو
الضوء على الممارسة    سلطنا ومع التركيز على الطور الثالث،  التعليمية    طوارأعبر كل طور من ال 

القسم،   في  يشرف  البيداغوجية  الوضعيات  حيث  من  مجموعة  على  خلالها  المعلم  من  يتزود 
كما تطرقنا لدور المعلم   ؛مختلفةيساعدهم على توظيفها في وضعيات    ثم  ،معارف جديدةب  هومتعلم 

ه ي للأخذ بيد متعلم   المناسبة   التعليمية  الطرق  ن في ظل المناهج الجديدة الذي يتمثل في البحث ع
ية  ملإثراء منظومته  مومساعدته لأهداف  اإلى  ل  ولوصابغية    منفسه أب   والقيمية  المعرفيةو  اللغو

الإصلاحات    ؛المسطرة طرحته  الذي  الجديد  المنظور  وفق  يتم  فالمتعلم  وعاء  مجرد  من  تحول 
المعرفة بمفرده، وخلال كل ذلك كانت  إلى  ه بالمعارف  ؤمل في عالم  بحار  قادر على الإ فرد 

 الهدف الأسمى لكل التعلمات. وفي مقدمتها التعبير بنوعيه اللغة 

التواصل موضوع يستحق ال كثير من الجهد من طرف العاملين    إنوأخيرا يمكننا القول  
بية والتعليم، ل كن السؤال الذي يطرح نفسه في ظل ظروف التعليم بالأقسام   في ميدان التر

التواصل لفظا وكتابة في كل المواقف التحكم في كفاءة  يتمكن المتعلم من  سهل    ،الابتدائية
ل الموالي بمعرفة كل الخبايا والملابسات التي تدور  التي تعترضه؟ هذا ما سنتطرق إليه في الفص

حول واقع الممارسة البيداغوجية لنشاط التعبير في الأقسام الابتدائية، وما هي درجة نجاح  
 المتعلم في بلوغ ال كفاءة التواصلية المرجوة.  



 

 الثالثالفصل 
 نشاط التعبيرالممارسة البيداغوجية لواقع 
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 تمهيد
 المبحث الأول: إجراءات الدراسة الميدانية 
 المبحث الثاني: عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها 
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 تمهيد

لذلك بوي،  التر المجال  في  أهمية كبيرة  التعليم  موضوع  على    فقد  يكتسي  الطرق  كان 
الأهمية بالغ  أبوابه  فاختيار    ، أحد  بعينها،  تعليمية  مادة  تعليم  يمس  ذلك  كان  إن  خصوصا 

بية للدراسة في ضوء منهاج تعليمي جديد)معدل( يسمى الجيل الثاني   أحد أنشطة اللغة العر
موضوع  يعد ذاته  حدّ  الأهمية   افي  جديدة   ،بالغ  تعليمية  عمليات  ابتكار  إلى  يهدف  كونه 

ٍّّ ملائمتساعد المتعلمّ على التعلمّ واكتساب المع  .ارف في جو

الوحيد   لأنه  التطبيقي؛  لجانبه  أكبر  أهمية  إعطاء  الموضوع  هذا  في  البحث  يحتاج  و
تواجه   التي  والمشكلات  بات  الصعو كشف  على  التعليميةالقادر  يس    العملية  وتدر ككل، 

بوجه   الابتدائي  للتعليم  بية  العر اللغة  معلمي  لدى  الثاني  الجيل  منهاج  ضوء  في  التعبير  نشاط 
 كانت أهداف البحث التطبيقي كالآتي: ومن هذا المنطلقخاص، 

جاء   - التي  النقاط  خلال  من  الابتدائي  للطور  بية  العر اللغة  معلمي  عمل  حقيقة  تبيان 
 بها منهاج الجيل الثاني. 

للتعليم  تو - المختلفة  الأطوار  في  التعبير  نشاط  تناول  في  بها  المعمول  المنهجية  ضيح 
 الابتدائي. 

التعلمية - العملية  تواجه  التي  المشكلات  أهم  تحديد  حص   محاولة  نشاط    صخلال 
 التعبير. 

ومدى  العمليات،  تلك  في  للبحث  تهدف  ميدانية  دراسة  الفصل  هذا  يتناول  لذلك 
 محاولة الإجابة عن الإشكالية الآتية:تجسيدها ميدانيا في إطار 

ي عند متعلمي  
ي ضوء مناهج الجيل الثان 

 
كيف هي صورة تعليم نشاط التعبير ف

 اللغة العربية للمرحلة الابتدائية؟
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 المبحث الأول: إجراءات الدراسة الميدانية
 الأول: مجالات الدراسة  المطلب

 المجال الجغرافي  الفرع الأول:

من   ي  ر  ج  أ    الأكبر  مجموعة    هالجزء  على  موزعة  بسكرة  لولاية  تابعة  ابتدائية  مدارس  في 
 ّ كما تم سيدي عقبة، عين الناقة، لوطاية، طولقة، القنطرة(،  المدينة،  يع    بلديات )بسكرة  توز

الاستبان من  إل كترونية  ولايات    ةنسخ  من  معلمين  المسيلة، على  بوسعادة،  باتنة،  )تلمسان، 
يق وسائل التواصل الاجتماعيكان   استلامهاوورقلة، وأدرار( الجزائر العاصمة،    . عن طر

 المجال الزمني  :الثاني الفرع 

 ّ تم التي  الدراسة  لهذه  المخصصة  الزمنية  الفترة  الاستب  يمثل  يع  توز عينة    انةخلالها  على 
من   امتدت  وقد  المعلمين،  من  إلى    02البحث  يل  الدراسية    20أفر السنة  من  -2019ماي 

ّ م2020 ينية التي نظمها مفتشو التعليم   هاأغلبملأ    ، وتم في ولاية بسكرة خلال الندوات التكو
أطول  ،الابتدائي  فترات  إلى  امتدت  فقد  منها  الإل كترونية  النسخ  السنة   نفس  خلال  أما 

 شار إليها أعلاه.  مالدراسية ال
 المجال البشريالفرع الثالث: 

ابتدائيي والخامسة  الرابعة  السنتين  أقسام  معلمي  من  عينة  في  عددهم    ،تمثل    ون خمسبلغ 
 فردا.  (50)

 منهج الدراسة : المطلب الثاني

هو    مسار  السبيلالمنهج  الباحث  يتخذه  قصد   االذي  ما  مشكلة  دراسة  خلال  له 
يعتبر  السياق  هذا  وفي  والاستفسارات،  التساؤلات  عن  والإجابة  الحقيقة  عن  ال كشف 

بوحوش بأنه  عمار  لاكتشاف    المنهج  للمشكلة  دراسته  في  الباحث  يتبعها  التي  يقة  »الطر
 .1الحقيقة« 

 ّ تجميع معلومات كافيةعن الإشكالية  بت دراستنا بناء خطة عمل تعتمد على  وقد تطل
المعلومات،  تلك  وتفسير  تحليل  بهدف  والوصف  الإحصاء  بعملية  القيام  ثم  المطروحة، 
من   جملة  مع  المدروسة،  الظاهرة  حول  معقولة  نهائية  نتائج  إلى  للوصول  عليها  والتعليق 

وال التفكير  من  »أسلوب  هو  العلمي  المنهج  أن  حيث  من  والتوصيات،  عمل  الاقتراحات 
 

م،  1990، 3الباحث في المنهجية وكتابة الرسائل الجامعية، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، ط عمار بوحوش، دليل  -1
 .20ص 
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ونتائج   حقائق  إلى  الوصول  بالتالي  و وعرضها،  وتحليلها  أفكاره  لتنظيم  الباحث  يعتمده  الذي 
 1معقولة حول الظاهرة المدروسة« 

مع   الوصفي  المنهج  اتباع  الميداني،  شقه  في  البحث  موضوع  طبيعة  فرضت  لقد 
تعليمية   حقيقة  إلى  الوصول  بغية  النتائج،  تفسير  ثم  والتحليل  الإحصاء  يقة  طر استعمال 

 .D. B)فان دالين  نشاط التعبير الشفهي والكتابي في ضوء منهاج الجيل الثاني. وقدد اقترح  

ANDALANV) 2اتباع الخطوات التالية تمّ  لتحقيق هذا الغرض: 

 الشعور بالمشكلة، وجمع المعلومات عنها.  •

 الدراسة.  تحديد المشكلة، ووضع فرضيات •
 تحديد مجتمع البحث، والعينة التي ستتمّ عليها الدراسة. •
 كالاستبانات.  الدراسةتحديد أدوات  •
 . تقنين أساليب جمع البيانات •

 . المناسبة تقديم التوصياتمع وتفسيرها، وتحليلها النتائج  وصف •

 الدراسة  أدوات :المطلب الثالث 
لأدوات التي يعتمد عليها الباحث في جمع المعلومات، بانجاح أي بحث علمي    يرتبط 

بأنها الدراسة  في  المستعملة  الأدوات  والأساليب    وتعرف  رق  والطّ  الوسائل  »مجموع 
يعتمد   التي  المختلفة  العلمي  والإجراءات  بالبحث  الخاصة  المعلومات  جمع  في  الباحث  عليها 

براعة   و العلمي،  البحث  احتياجات  مدى  على  استخدامها  يتحدد  متنوعة  وهي  وتحليلها، 
 .3الباحث وكفاءته في حسن استخدام الوسيلة أو الأداة« 

أو ي  فه   البحثهذا  في    تنادراس  ةأدا  انةالاستب  عدتو أفراد  من  البيانات  لجمع  »أداة 
من   مجموعة  تضم  استمارة  عمل  يق  طر وعن  عالية  سكانية  كثافة  ذات  الحجم  كبيرة  جماعات 

 

عمان   -1 الصفاء،  دار  والتطبيق(،  ية  )النظر العلمي  البحث  وأساليب  المناهج  غنيم،  محمد  وعثمان  عليان  مصطفى  بحي  ر
 .44م، ص 2000، 1الأردن، ط

بية وعلم النفس، )تر( محمد نبيل نوفل، مكتبة الأنجلو، م(D. B. Vandalan)فان دالين    -2 ية،  -ناهج البحث في التر مصر
 . 293، 292م، ص 1996، 1القاهرة، ط

 . 24م، ص 2003، 1صلاح الدين شروخ، منهجية البحث العلمي، دار العلوم، الجزائر، ط -3
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كمية«  أو  كيفية  معلومات  إلى  الوصول  بغية  العبارات  أو  بنائنا  1الأسئلة  خلال  قمنا  وقد   ،
محا  باقتراح  انةللاستب وتخدم  ببعضها  ترتبط  واستفسارات  أسئلة  وتتجه  مجموعة  بحثنا،  ور 

المتوخاة الأهداف  ّ ،  لتحقيق  تم الابتدائي    وقد  التعليم  معلمي  استجواب  ذلك  خلال  من 
يس السنتين الرابعة والخامسة.   المكلفين بتدر

 عينة الدراسة  الرابع: المطلب 
مراحل   أصعب  من  اختيارها  يعد  و الأصلي،  البحث  لمجتمع  ممثل  جزء  هي  العينة 

يشترط فيها »أن تكون ممثلة للمجتمع الأصلي، بمعنى أن تعكس الصفات عملية الدراسة، إذ  
موضوعية«  يقة  بطر تختار  أن  ينبغي  كما  الأخير،  هذا  بها  يتميز  التي  تم  2والحقائق  هنا  ومن   ،

مع التحلي بالموضوعية وتجنب كل ما من شأنه  اختيار العينة بحيث تكون ذات حجم كاف
 يعطي نتائج مغلوطة.  أن 

الدراسية  الدراسة  تمت   السنة  الرابعة  وشملت    ،م2020/ 2019خلال  للسنتين  معلمين 
الابتدائي التعليم  من  مختلفة   والخامسة  بسكرة،    ونثلاث  بولايات  بولاية    ة عين  ونعشرومنها 

وال والغرب  والوسط  بالشرق  ولايات  على  موزعة  بوسعادة،    جنوبأخرى  باتنة،  )تلمسان، 
الج ورقلة،  زاالمسيلة،  العاصمة،  تئر  ّ وأدرار(  معهم  م الاجتماعي   التواصل  التواصل  ،  بوسائل 

 . بشكل أفضلالبحث وممثلة لمجتمع  ةوكان الهدف من ذلك كله أن تكون العينات معبر
 المبحث الثاني: عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها

صورة   على  منهللتعرف  ضوء  في  والكتابي  الشفهي  التعبير  نشاط  الثاني  ا تعليم  الجيل  ج 
من  يمكن  استبيان  بناء  الضروري  من  كان  الابتدائية،  للمرحلة  بية  العر اللغة  متعلمي  عند 

مناقش إشكالياتهاخلاله  مختلف  ة  من  التعلمية  العملية  تعترض  التي  بات  الصعو وتحسس   ،
إجاباو ؛  جوانبها على  الحصول  تمّ  أن  للطور  بعد  بية  العر اللغة  لمعلمي  الموجهة  للأسئلة  ت 

 كالآتي: اءت نتائج البحثج الابتدائي،

 

ياد علي -1 ية لبناء الاستبيان، مطبعالجرجاوي، القواعد المنهجية  ز بو  . 16م، ص2010، 1ة أبناء الجراح، طالتر
 .179م، ص 1986، 1دنكن ميتشل، معجم علم الاجتماع، )تر( محمد إحسان الحسن، دار الطليعة، لبنان، ط -2
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 : محور البيانات الشخصية الأول  المطلب

 التخصص:   – 1

 يبين توزيع العينة حسب التخصص : 1.3.الجدول

ية التكرارات تخصصات المدرسين   النسب المئو

 %30 15 أدب عربي

 %20 10 علم النفس 

 %50 25 ى خرأ اتتخصص 

 %100 50 المجموع

يبين بأنإلى    1.3الجدول .يشير   أكبر   التخصصات الدراسية لأفراد عينة البحث، و
إلى    يعزى السبب في ذلك ، و المعلمين من تخصصات أخرى  ( هي نسبة%50)نسبة مسجلة  

إلى   هؤلاء  التوظيف  ميل  خروج    إلاانعدام  بعد  خاصة  التعليم  قطاع  الأفي   ن يمعلم غلب 
فونظرا ل   ،النسبي  للتقاعد المرحلة  طبيعة التعليم  بوجود    والتي تتميزمن التعليم الابتدائي  ي هذه 

فإن المنصب،  لهذا  المختار  يدرسها  مختلفة  التخصصات  مواد  مختلف  من  يعملون   متخرجين 
المعلمين  ؛معلمينك نسبة  بنسبة  وتليها  بي  العر الأدب  في  التخصص    ،%30المتخصصين  وهو 

بية فيه  مرحلة؛ال  هم أكثر مع هذاءالذي يتل التعليم    خاصة في تحتل الصدارة    الأنّ اللغة العر
بية السليمة التي تمكنه من    متعلمالابتدائي الذي يركز على تعليم ال ّ اللغة العر م معارف أخرى تعل

 في مواد أخرى أيضا. 

فقط،    %20 :  رت نسبة المعلمين الذين ينتمون إلى تخصص علم النفس بفي حين قدّ  
يتحصّ وهم   فهم  غيرهم،  من  أكبر  كفاءة  هذا  يمل كون  في  الجامعي  مشوارهم  خلال  لون 

والتطبيقات   المعارف  على  الاالتخصص  شخصية  لدراسة  فيها  متعلمللازمة  التأثير    وكيفية 
 . فردا فاعلا في المجموعة هوجعل
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 نمط التوظيف:  -2

 يبين توزيع العينة حسب نمط التوظيف: 2.3الجدول.

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %10 5 مدرسة عليا 

 %70 35 على أساس الشهادة 

 %20 10 خريج المعهد التكنولوجي 

 %100 50 المجموع

المعلمين المتحصلين على الوظيفة )على أساس  يتبين من خلال هذا الجدول أنّ نسبة  
ب قدرت  والتي  أ  %70 :  الشهادة(،  نسبة  تمثل  تليها  ثم  نسبة،  لمعلمين ا  تمثلالتي    %20على 

حين  المتحصلين   في  التكنولوجي،  المعهد  خريج  شهادة  المدرسة    مثلعلى  يجو  الذين العليا  خر
الأكثر  ، وتشير هذه النسب إلى أنّ الشهادة  %10نسبة قدرت ب :    الوظيفة   تحصلواعلى هذه 

الجامعية   حضورا الشهادة  شهادة،  هي  في  النقص  يعود  يج  و التكنولوجي    يخر إلى  المعهد 
أخرى جهة  من  التقاعد  إلى  أغلبهم  وإحالة  جهة  من  ين  التكو عملية  شهادة    أما  ،توقف 

  هيفضلون التوجّ   حامليهاأغلب  في هذا الطور إلى أنّ    قلتها  فتعزىتخرج من المدرسة العليا  ال
ين المتوسط والثانويإلى  يس في الطور  جمعهم بقطاع الوظيف العمومي. ت ، وفق عقودالتدر

 الخبرة المهنية:  -3

 يبين توزيع العينة حسب الخبرة المهنية : 3.3الجدول .

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %46 23 سنوات10أقل من 

 %54 27 سنوات 10أكثر من 

 %100 50 المجموع

الجدوليتبينّ   هذا  خلال  من  ذوي  أنّ  ب ،  من  أكثر  المهنية  سنوات    10الخ برة 
المعلمين  حاضرون مجموعة  داخل  نسبتهم  بقوةّ  بلغت  إذ  أن  ؛54%،  حين  ذوي    نسبة  في 
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خ برة  الأصحاب    وتجدر الإشارة هنا إلى أن،  %46بلغت    سنوات10الخ برة المهنية أقل من  
مم على  تساعدهم  المستوى  عالية  وكفاءة  قدرة  وسهولة،  لديهم  ببساطة  التعليم  نشاط  كما  ارسة 

الطو هذا  في  والتعلمّ  التعليم  تواجه  التي  المشكلات  تشخيص  على  قدرة  أكثر  ،  ر يكونون 
المختلفة  و الحلول  في  تواجد  ؛المناسبةالتفكير  أن  من  بالرغم  محكوم    الأقلخ برة  الأصحاب    و

هم بدورهم سينظمون لاحقا إلى ذوي الخ برة في فإنّ   بالحاجة الماسة للمعلمين في هذا الطور،
ين   تكو في  ية  الاستمرار بذلك  فيضمنون  ير،  والتطو يم  التقو جديد  عمليات  المعلمين  جيل  من 

والتحديث ير  التطو مواكبة  على  نجاح    قادر  على  يجابا  إ ينعكس  مما  ية،  بو التر المنظومة  في 
 . ية التعليمية العمل

 محور التعبير الشفهي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني: الثاني المطلب
 جديد إصلاحات الجيل الثاني فيما يخص نشاط التعبير الشفهي  -1

( بالصيغة  طرح  سؤال  نشاط  وفي  يخص  فيما  الثاني  الجيل  إصلاحات  جديد  ما 
الشفهي؟ قدمتالتعبير  من    إجابات  (،  الإصلاح  توخاها  التي  المستجدات  على  ارتكزت 

 :نيمعلم التضمنتها إجابات النقاط التي  نستعرض أمامكم أهمّ  حيث الإجراءات والأهداف،

ب  - يةالاهتمام  اللغو القدرات  ال  تنمية  على    ن،مي متعللدى  الاستماع  بالتركيز  مهارتي  تنمية 
 . ثوالتحدّ 

، ي، وذلك من خلال الجرأة في الإلقاءهالتعبير الشف  الفاعلية والنشاط في  بث روح -
 . ومسرحة أحداث بعض النصوص المنطوقة

 النطق السليم والصحيح للكلمات. توجيههم وتمكينهم من  -
التعبير الشفهي يعتمد   لأنّ   ؛إثراء رصيدهم اللغوي والمعرفي باستخدام مهارة الاستماع -

 . استماعفي الأساس على المشافهة واستخدام ال 
يز الثقة لدب ينعلى التواصل مع الآخر  ينتشجيع المتعلم  -  بذل مجهودات أكثر. ب ميهتعز
-  ّ  .متعلميند بالحجم الساعي للتعبير الشفهي من طرف المعلمين لإعطاء فرص للالتقي

يادة الحجم الساعي للتعبير الشفهي -  . بإضافة حصة خاصة بفهم المنطوق، ز

الشفهي    التعبير  نشاط  أنّ  إلى  المعلمين  إجابات  التعليم تشير  في  بالغة  أهمية  يكتسي 
إصلاحات الجيل الث  في ضوء  الذي يعني   اعتبارهني، فلقد تمّ  االابتدائي  من دعامات التعلمّ 

وكفائي» معرفي  مستوى  من  أعلى  بسيط  الانتقال  مستوى  جديدة   ،إلى  معلومات  بإضافة 
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ا مناسبةلمدرّ بمساعدة  نشاطات  بواسطة  وذلك  ّ 1« س  حي وضعه  تمّ  لذلك  الخدمة  ،  بخاصية  ز 
 ّ ز يتشارك فيه مع بقية أقرانه على اكتساب المعرفة جديدة تركز على نقل المتعلمّ إلى جوٍّ متمي

 ّ ّ بشت رك الذي  الجديد  هذا  ألوانها،  نشاطى  تناول  عليه  إصلاحات    ز  ضوء  في  الشفهي  التعبير 
ال من  يتطلب  الثاني  أداة    متعلمالجيل  امتلاك  في  ينجح  حتى  القسم  داخل  نشيطا  يكون  أن 

 التواصل الشفهي السليم. 

 التعليم الابتدائي حول تقديم نشاط التعبير الشفهي معلمو التي طرحها  اتالصعوب معالجة-2

بات التي طرحها   في سؤال طرح بالشكل )هل هناك في مناهج الجيل الثاني ما يعالج الصعو
في  المعلمين  إجابات  لخصت  الشفهي؟(  التعبير  نشاط  تقديم  حول  الابتدائي  التعليم  معلمو 

 الموضح أسفله. 4.3الجدول .

التي طرحها   ات : يبين مدى نجاعة مناهج الجيل الثاني في معالجة الصعوب4.3الجدول.

 معلمو التعليم الابتدائي حول تقديم نشاط التعبير الشفهي 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %20 10 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

 ّ أنّ    منن  يتبي الجدول  يعالج    المعلمين  من%50هذا  ما  الجديدة  المناهج  في  بأنّ  أجابوا 
النشاط  هذا  بخصوص  سابقا  الملاحظ  نظرهم    ؛ النقص  وجهة  من  المعدل    تخلصفالمنهاج 

السابقة ونقائص    سلبيات  من الدراسية  ّ ب   المناهج  تحر جديدة  يات  بمحتو الالإتيان  من    متعلمر 
الجاهزة المعرفة  ظلّ كوادر  في  فالتعلم  البنائية    ،  ية  الجديد    التيالنظر المنهاج  جاء  تبناها 

  ّ والات الخمول  المعلوماتليحارب  على  الحصول  في  التي    ،كالية  النشطة  الطرائق  على  واعتمد 
العملية في  المتعلم  إقحام  على  في  تقوم  وإشراكه  التعلمية،  تعلماتهالتعليمية  ببناء  لبيان    ها  بنفسه؛ 

المبادرة على  وتشجيعه  ية،  والمهار ية  الفكر بداع  ،إمكانياته  الجماعي،   ،والابتكار   ،والإ والعمل 
 

 .04ص دت، مهاجر تعليمية، الجلفة، ،سؤل وجواب()عبد القادر برشي، مقدمة المنهاج  -1
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الخ    تبادل  حتىقصد  المجتمع    يحقق  برات  إليه  يصبو  الذي  فينشأ الفرد  بوي،  التر الجهد    من 
يته وانتمائه الحضاري متفتحا على الآخر  .1معتزا بهو

بأنّ   المعلمين  إلى%30نسبة    وتشير يرون  الأحيان،   كانالعلاج    الذين  بعض  ّ   في  ا  مم
أنّ   الجوانب  عالمنهاج  يعني  بعض  ساعدتالج  وسهولة،  التي  بيسر  عمله  ممارسة  على   المعلم 

أخرى   لجوانب  علاجه  عدم  المعل  أعاقل كن  عن    ،معمل  لكل  وترتب  العلاج  شمولية  عدم 
الملاح   الفشل  المناهج  ظ  أوجه  في  التعلم،  السابقةة  عملية  في  الذي    ضعف  »أحد فالمعلم   يعتبر 

للتلميذ بوي  التر الوسط  في  أهمية  الأكثر  المتعلمين 2«العناصر  دور  تنشيط  على  يعمل  والذي 
المناسبة،   المعرفية  يات  بالمحتو يدهم  ظلّ وتزو في  يحية  بأر للعمل  فرصة  أي  يجد  هذا   لا 

 . المنهاجمما ينعكس سلبا على مصداقية ، الفشل

يوجد علاج في مناهج الجيل الثاني، وهي بذلك  إلى أنه لا    %20في حين تشير نسبة  
 ّ سية  ه لا تزال المشكلات التي تركتها المناهج الدراتعزز الحديث السابق الذي أشرنا فيه إلى أن

الجديدةالسابقة   المناهج  في  أيضا  الأخيرة  موجودة  هذه  أنّ  يعني  وهذا  علاج    ركزت،  على 
ّ مشكل ، فنتج عن هذا التعاقب في الإصلاحات  أهملت علاج مشكلات أخرىونة  ات معي

ية،   بو سيكون له التأثير  وهو ما  دون بلوغ الأهداف في كل مرة عدم استقرار في المناهج التر
 السلبي البالغ في التعليم لاحقا. 

في مناهج الجيل الثاني خلال تسيير    تح  ر  قت  أ  باستعمال طرائق جديدة    معالجة الصعوبات-3

 حصة التعبير الشفهي 

كالتالي:   طرح  سؤال  أهم  )حول  هي  أكد    ما  التي  النشطة  مناهج الطرائق  عليها  ت 
 سجلنا الإجابات التالية:(،  الجيل الثاني في تسيير حصة التعبير الشفهي؟

 

بية الوطنيةوينظر:  -1 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص، دليل زارة التر  . 09،10 استخدام كتاب اللغة العر
المغرب  -2 الدار البيضاء،  والجامعي،  الحوار الأكاديمي  الديداكتيك،  البيداغوجية إلى  من  بناني،  م،  1991،  1ط  ،رشيد 

 .77ص
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أكدّت عليها مناهج الجيل  : يبين أهمّ الطرائق النشطة لمعالجة الصعوبات التي 5.3الجدول.

 الثاني في تسيير حصة التعبير الشفهي 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %26 13 حل المشكلات 

 %8 04 الاستقرائية 

 %0 00 التعيينات 

 %26 13 المشروع 

 %40 20 العصف الذهني 

 %100 50 المجموع

يقة التعليمية  بية   ، فإن الملائمة لنشاط معيننظرا لأهمية اختيار الطر المهتمين بمجال التر
وتحقيق   التبليغية،  بالعملية  القيام  من  المعلم  تمكن  فعالة  جديدة  طرق  ابتداع  حاولوا  والتعليم 

 ّ المرجو التعليمية/التعلمية  ةالنتائج  العملية  العملية  من  في  التواصلية  »الوسيلة  إنها  باعتبار   ،
العملي الإجراء  وهي  البيد  التعليمية،  الأهداف  تحقيق  على  يساعد  لعملية  ا الذي  غوجية 

لذا فقد  ،  1تكون الطرائق التعليمية قابلة في ذاتها للتطور والارتقاء«   أنالتعلم، ولذلك يجب  
يقة المناسبة لكل ميدان من  يخت صلاحية المعلم في ضوء منهاج الجيل الثاني ل أعطيت ار الطر

متعلم،   وخصوصية كل  التعليمية  المواقف  لمختلف  ملائمتها  مراعاة  مع  بية  العر اللغة  ميادين 
باعتبار  المعلم هنا يعمل على الاهتمام بالعلاقات الإنسانية قبل الاهتمام بالجانب المعرفي؛  ف و

التعليم ّ   اأساليب »  طرائق  المعيت توصيل  في  المعلم  البعها  أذهان  إلى  يتوجب  ،  2تلاميذ« لومات 
أن   المعلم  بأنفسهمعلى  يتعلموا  أن  من  يمكنهم  توجيها  نشاطهم  بمسؤوليتهم  يوجه  فيشعرون   ،

المعرفة اكتساب  في  أنفسهم  بذلك    ،تجاه  المعلممهم  تنحصرو ّ في    ة  الجو يم  تهيئة  وتقو التعليمي   
متعلمي  أهم  و  ،هنشاط  نذكر  أن  يمكن  السياق  ذات  يقة  في  الطر عليها  تقوم  التي  الشروط 

 : 3الجيدة 
 

 . 42، ص -حقل تعليمية اللغات–أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية  -1
 . 102سانيات التطبيقية، ص لصالح بلعيد، دروس في ال -2
يس الفعال، دار صفاء، عمان، ط -3  . 59م، ص 2008، 1ينظر: محسن علي عطية، الاستراتيجيات الحديثة في التدر
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 ن.يد أهدافا واضحة أمام المتعلم تحدّ  أن -

 ن وتساعدهم على الابتكار. ميأن تثير انتباه المتعل -

 م.المعل طرفوالتوجيه من   ،المتعلم طرفجابي من ي على النشاط الا تركز -

 ولا تغفل العمل الفردي. ،عياأن تسمح بالعمل الجم -

الجدول من  الذهني  أنّ   أعلاه  نستخلص  العصف  يقة  ب   طر   قدرتنسبة  حظيت 
إذ    40% الأكبر،  المعلمون  هي  يقة يعتبرها  الثاني    الطر الجيل  منهاج  بها  جاء  التي  النشطة 

ّ  ملائمة  الأكثر  وأفضل  ال ثم الشفهي،  التعبير  حصة  تسيير  من  تليها  في  حل   كل  يقة   طر
يع  المشكلات المشار يقة  يق   %26بنسبة    وطر طر الشفهي    تيننشط  تينكثاني  التعبير  حصة  في 

اعتماده نتائجهميمكن  على  يل  والتعو أن    وجدير    ا،ما  على  هنا  نشير  بالأمر  التركيز  أنّ  إلى 
يس في منهاج الجيل الثاني ة من القضايا التعليمية التي لا تزال  قضية هامّ  يعتبر  طرائق التدر

والدراسة،   البحث  التتحت  يقة  عن  فالطر عبارة  ّ »عليمية  فن قائمأسلوب  معطيات    ي  على 
 ّ ب المر يعتمدها  ونفسية،  ية  بو ّ  تر نمو في  بالغ  تأثير  لها  والأهداف،  البرامج  لتنفيذ  الطفل   ي 
  ّ مقر هو  بما  الدراسي  بلوغهاوتحصيله  إلى  بية  التر تسعى  التي  والغايات  الأهداف  في  ،  1« ر 

من   جدا، وذلك  يا  المختلفة ضرور الدراسية  المناهج  في  الحديث عنها  المدلول كان  ووفقا لهذا 
الميداني عمله  في  توظيفها  على  والحرص  أهميتها  إلى  المعلم  انتباه  لفت  لها    لأنّ و  ؛أجل 

وبال  مرتبطة صوصيتها  خ في    ،مكانالزمان  أيضا  يا  ضرور استخدامها  كيفية  في  التجديد  كان 
الم من  تجعل  كانت  أن  فبعد  الحديث،  هو   علمالتعليم  يكون  حيث  ية،  بو التر العملية  محور 

الطفل يكون  حين  في  تعليمي،  نشاط  أي  في  يجابي  الإ فحسب،    )المتعلم(  القطب  متلقيا 
اهتمامها مركز  المتعلمّ  من  تجعل  اليوم  بفعالية    ؛صارت  المختلفة  الأنشطة  في  دوره  يبرز  حيث 

الم دور  يبقى  و ال  علمكبيرة،  ومساعدة  والإرشاد  التوجيه  في  الاستجابة    متعلممنحصرا  على 
 ّ ي بحر نشاطاته  مواهبه لممارسة  مستغلا  عل  ،2وقدراته   ة كاملة  بين  المر معظم  يجمع  أن  »و ى 

ما   سواء  التعلمية،  التعليمية  العملية  في مجال  فعالية  الطرق  أكثر  هي  المشكلات  حل  يقة  طر
 

الابتدائية    -1 بالمدرسة  التحضيري  القسم  في  بية  العر اللغة  أنشطة  تعليمية  بوزكري،  وصفية الحفناوي  دراسة  ية،  الجزائر
تحليلية نقدية، بحث مقدم لنيل شهادة الماجستير في اللسانيات التطبيقية، إشراف الأستاذ فرحات عياش، جامعة الحاج  

 . 85م، ص2009/2010باتنة، السنة الجامعية: -لخضر
 .85، صفسهينظر: الحفناوي بوزكري، المرجع ن-2
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نفسها   هي  الخطوات  أن  تبين  إذ  الجماعي،  بالنشاط  أو  التعلم  في  الفردي  بالنشاط  منها  تعلق 
للتعلم«  الطبيعية  يقة  الطر وكأنها  تبدو  حيث  النشاطين،  إلاّ    ،1في  ذلك  يتأتى  بطرائق  ولا 

نشطة يس  الحديثة،  تدر البيداغوجيا  إلى    حددتها  المعارف  اكتساب  بتجاوز  للمتعلم  تسمح 
 : 2ا أهدافه أهمّ  وكانتالوعي بالذات، 

 تنمية قدرة المتعلم على اختيار أساليب تعلمه.  -

ين من أجل -  الوصول إلى المعرفة وتوليدها.  التعاون مع الآخر

 بالفاعلية الذاتية. المتعلم شعور  -

يقة الاستقراءفي حين جاءت    يرونها   الذينالمعلمين  من %8 التي حظيت بقبول طر
نشاط مع  تتناسب  يقة  طر الشفهي،  أفضل  المشاهد   كونها  التعبير  استقراء  على  المتعلم  تساعد 

عنها  والتعبير  التعييناتا  أمّ   ؛والصور  يقة  بها    طر القبول  نسبة  كانت  إلى  ل   %0فقد  تشير 
في جهل  لهذا النشاط،    عدم مناسبتهاوجود إجماع على   ل كننا لاحظنا حقيقة صادمة تتمثل 

إصدار   إلى  أدى  مما  التعيينات،  يقة  بطر كليا  وجهلا  الاستقراء،  يقة  بطر المعلمين  بعض 
غي معرفتهم   بسبب   ، صحيحة  رأحكام  وعدم  النشطة  الطرائق  في  )المعلمين(  ينهم  تكو قلهّ 

بها،   العمل  يقة  لعدملطر ال  نتيجة  في  المستجدة  الوثائق  على  بوي.مالاطلاع  التر فإنه    جال  لذا 
لم يؤشروا على عندما  المعلمين قد أخطأوا  يقة التعيينات  يمكن القول بأن  لها دورا    لأنّ ،  طر

يب جميع ال  .على الإنتاج الشفهي متعلمينكبيرا في تدر

الغايات  وتحقق  الدوافع  ترضي  طرائق  »إحراز  بأنه  التعلم  يف  تعر يمكن  ما  و وكثيرا   ،
حلّ يتّ  شكل  التعلم  غير    خذ  القديمة  العمل  طرائق  تكون  حين  التعلم  يحدث  و المشكلات، 

 

يا وعباد    -1 بة بال كفاءات(، منشورات المعهد  محمد بن يحي زكر بة بالأهداف والمقار يق )المقار يس عن طر مسعود، التدر
بية الوطنية، الجزائر،  بية وتحسين مستواهم، وزارة التر ين مستخدمي التر  .109، ص 2006الوطني لتكو

يس بال كفاءات -2 يد، بيداغوجيا التدر  .09)الأبعاد والمتطلبات(، ص  ينظر: حاجي فر
    :الاستقراء يقة  عصر، طر الباري  عبد  حسني  والتعلم.  المعرفة  مسار  تتبع  في  العقل  يسل كه  الذي  الأسلوب  هي 

ية، ص   بية في المرحلتين الإعدادية والثانو يس اللغة العر . فهي تعتمد على النمط العقلي حيث 323الاتجاهات الحديثة لتدر
يا، وفكر تصاعديا  ترتيبا  فيها  المطبقة  الخطوات  بينهما    ترتب  والموازنة  نتائجها،  وملاحظة  وفحصها،  الجزئيات  بدراسة  وتبدأ 

  وتعرف أوجه الشبه والاختلاف بينهما.
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ومو الجديدة  المصاعب  على  للتغلب  الطارئة«اصالحة  الظروف  يقة  ف ،  1جهة  الطر اختيار 
يحسّ  أن  شأنه  من  تعلمي  نشاط  لأي  اللغوي الملائمة  الرصيد  يثري  و التعلم  مردودية  من  ن 

ال هو التعلم القابل للبقاء والاستمرار لاستخدامه للمتعلم في نشاط التعبير خاصة، فالتعلم الفعّ 
والمستقبلية الراهنة  المتعلم  حياة  مستوى  ف  ،في  في  الملحوظ  والتحسن  بالمنفعة  عليه  يعود 

 اكتساب المعارف وتوظيفها بالشكل المناسب.  
 طوق استباق حصص التعبير الشفهي بحصة فهم المن -4

سؤال  يعد  استباق حصص التعبير الشفهي بحصة فهم المنطوق  هل  )  كالآتي طرح    وحول 
 الموالي: 6.3الجدول. سجلت الإجابات على ا (؟في التعبير الشفهي لإنجاح الإنتاجمناسبا 
استباق حصص التعبير الشفهي بحصة   : يوضح إجابات المعلمين حول جدوى6.3الجدول.

 الإنتاج في التعبير الشفهي فهم المنطوق لإنجاح 

ية  المقترحات  التكرارات النسب المئو

 نعم 39 78%

 لا 11 22%

 المجموع 50 100%

السؤال هذا  على  المعلمين  إجابات  أنّ    ،حسب  الجدول  خلال  من  من    %78نلحظ 
أن  على  يوافقون  المنطوق  المعلمين  فهم  بحصة  الشفهي  التعبير  حصص  إضافة  استباق    يمثل 

النشاط  إجابيه المنطوق    ؛لهذا  فهم  نشاط  قولهم  لأنّ  حد  للعلى  جيدة  انطلاقة    متعلمينيعدّ 
بهم على  تزودهم بمعارف جديدة، وت يطلب منهم استنباط الأفكار التي  حسن الاستماع ودر

الشفهي،  لاحقا  تجسيدها   التعبير  حصة  إلى    أنّ   كمافي  دائما  يهدف  المنطوق  فهم  نص 
حاسّ » أسئلة  صقل  عن  الإجابة  خلال  من  اللغة  وتوظيف  الاستماع،  مهارة  وتنمية  السمع  ة 

لمعجم   مناسب  الوحدة،  مجال  حول  أحداثه  تدور  مضمنّة  قيمة  ذي  قصير  بنص  متعلقة 
طر  عن  المتعلمّ  إليه  يستمع  اللغوي،  التعليمية  يالطالب  الوسائط  يق  المصاحبة ق  طر عن  أو   ،

 

 . 46حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية )حقل تعليمية اللغات(، ص  حمدأ -1
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تتحقّ  قراءة  يقرؤه  الذي  النطقالمعلم  سلامة  شروط  فيها  الأداء  ،ق  المعاني،   ،وجودة  وتمثيل 
 . نيمتعلم إلى ذل كحسب طلب ال1« وتعاد قراءته كلما استدعت الحاجة

ترى  المقابل  المعلمين  وفي  من  ذلك؛  %22نسبتها  مجموعة  تعتبر    عكس  حصة  إذ  تقديم 
قدم أي إضافة إلى هذا النشاط،  تأن    الا يمكن لهة الإنتاج الشفهي  فهم المنطوق عن حص

إط صحيح  غير  سابقاوذلك  قلناه  ما  إلى  بالنظر  تلعب  لاقا  المنطوق  فهم  حصة  أن  حيث  ؛ 
أجل   من  للمتعلم  ملهما  له  دورا  يسمح  لغوى  بزاد  الشفهي  التعبير  حصة  في  الانطلاق 

 بتوظيف المفردات المكتسبة. 

مقارنة بالطور  الأول والثاني    ين الطورالتعبير الشفهي في  حصص    زيادةمساءلة حول  -5

 التحصيل اللغوي عند المتعلّم تماشيها مع إمكانيات  الثالث، ومدى

الأول والثاني أكثر من   ينفي الطور   التعبير الشفهي  جعل حصص  أن   )هل  وحول السؤال
المتعل م؟(   عند  اللغوي  التحصيل  وإمكانيات  يتماشى  الثالث  في  الطور  الإجابات  ين  تدو تم 

 الموالي: 7.3الجدول.

 ينحصص التعبير الشفهي في الطور  جعل : يوضح إجابات المعلمين حول 7.3الجدول.

 مع إمكانيات التحصيل اللغوي عند المتعلم متماشيا  الأول والثاني أكثر من الطور الثالث،  

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %30 15 لا

 %20 10 أحيانا 

 %100 50 المجموع

في "نعم"،  يتبين  الأول  للاقتراح  كانت  نسبة  أكبر  أنّ  الجدول  حيث    هذا 
من    ،%50بلغت  والثاني  الأول  الطور  في  الشفهي  التعبير  على  التركيز  أنّ  إلى  تشير  وهي 

 

بية الوطنيةو -1 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص زارة التر  .04، دليل استخدام كتاب اللغة العر



 نشاط التعبير في ضوء منهاج الجيل الثاني الممارسة البيداغوجية لواقع      ل الثالثالفص

216 

 

ين   متعلميالتعليم الابتدائي يتماشى مع إمكانيات التحصيل اللغوي لدى   حيث    ؛هذين الطور
ال الناحية    متعلميتلقى  من  وصحيحة  سليمة  جمل  إنشاء  من  يتمكن  تجعله  التي  المعارف  كل 

والتركيبية، ية  والنحو في  ل   الصرفية  المتمثلة  الشاملة  ال كفاءة  وكتابة  »بلوغ  مشافهة  التواصل 
بلغة سليمة وقراءة نصوص بسيطة، يغلب عليها النمط الحواري تتكون من عشر كلمات إلى  

ين كلمة مشكولة شكلا تام  .1« ا قراءة سليمة، وإنتاجها كتابة في وضعيات تواصلية دالةعشر

يرى    المعلمين    %30و ذلك،  من  نظرهمعكس  وجهة  من  الإجراء  يتوافق    فهذا  لا 
ال سن  أن    ، وإمكاناتهم  متعلمينمع  من  بالرغم  الطور   متعلمالو هذين  التزود  يح   ين في  إلى  تاج 

مع المعلم أو  الشفهي  تواصله    ومفيدة أثناءبمعجم لغوي سليم يساعده على تشكيل جمل بسيطة  
المرحلة،  ،ئهمع زملا يفتقر إليه في هذه  حاجة    وهو ما  ترى  المعلمين لا  من  هذه الفئة  فإن 

يرى حين  في  مقنعة؛  غير  حججها  يجعل  مما  يادة،  الز المعلمين  %20  لهذه  هذه  من  أنّ  إلى 
ال إمكانات  مع  تتوافق  يقة  الأ  نميمتعلالطر بعض  أخرى،  في  أحيان  في  توافقها  ولا  حيان، 

الميدان، في  العملية  بهم  تجار دلت  فهم    فقد  نشاط  تحت  تنضوي  نصوص  وجود  على 
ين  في نيمتعلم ت الاالمنطوق، ل كنها لا تناسب قدر  . هذين الطور

تحفيز المتعلّم على التعبير    في  مناهج الجيل الثاني  المضافة فيالإنتاج الشفهي    أثر حصة-6

 الشفهي؟  

التي    مساءلةال  علىلمعلمين  اإجابات    8.3الجدول. يبين   الشفهي  الإنتاج  لحصة  )هل 
،  إلى تحصيله؟(به أضافتها مناهج الجيل الثاني، أثر في تحفيز المتعل م على التعبير الشفهي والدفع 

 كالتالي:وقد دونت الإجابات  

 

بية الوطنيةو  -1 يلية زارة التر ، دليل المقاطع التعلمية للسنة الأولى ابتدائي والسنة الثانية ابتدائي، اللجنة الوطنية للمناهج، جو
 .52، صم2016



 نشاط التعبير في ضوء منهاج الجيل الثاني الممارسة البيداغوجية لواقع      ل الثالثالفص

217 

 

المعلمين حول الأثر التحفيزي لحصة الإنتاج الشفهي المضافة في  : إجابات 8.3الجدول.

. هتحصيل مناهج الجيل الثاني، على التعبير الشفهي لدى المتعلم والدفع به إلى  

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %30 15 لا

 %20 10 أحيانا 

 %100 50 المجموع

اعتماد حصة الإنتاج الشفهي يمثل حافزا كبيرا لدى بأنّ  %50نصف المعلمين    يرى
وهذا ما دفع بمناهج الجيل الثاني إلى اعتماد حصة    بير،لممارسة هذا النوع من التع  متعلمينال

ال يد  تزو من  الانتهاء  بعد  الشفهي  حصة    متعلم الإنتاج  في  جديدة  المنطوق  بمعارف  فهم 
الشفهيالتعو ال  ؛بير  المدخل  إلى  بذلك  أشارت  الذي  حيث  تعليميا »تواصلي  مدخلا  يعدّ 

ية واقعية يستطيع فيها الدارسون ممارسة   وظيفيا يقوم على تعليم اللغة من خلال مواقف حيو
والتحدّ  الاستماع،  هي:  بع،  أر مهارات  خلال  من  سعيا  اللغة  وذلك  والكتابة،  والقراءة،  ث، 

 ّ تضع    أنعلى  ل الثاني  ، ولذلك حرص منهاج الجي1«اق لغوي سليمللتفاعل والتواصل في سي
الشفهي   الإنتاج  بإنتاج  خلالها    متعلمالحصة  فيه  يشارك  يجعله  تواصلي  سياق  تعبير  أمام 

 ّ  م في ذلك السياق. ر فيه عن رأيه أو فكرته اتجاه الموضوع المقدّ شفهي يعب

نسبة   أجاب  %20تشير  الذين  المعلمين  بالاقتراح  إلى  الحصة  ف،  ""أحياناوا  من  هذه 
نظرهم   المتعلمّينوجهة  دافعية  على  تأثير  فقط  لها  الأحيان  بعض  التفاوت    في  وجود  نتيجة 

ضعفاء جدا لا    نيمتعلم ، وهذا ما يشير إلى وجود  في القدرات والفوارق الفردية فيما بينهم
يح المعلمين الذين   %30أماّ نسبة    ؛زهم ولو بالشيء القليلفّ يمكن لهذا النشاط أن  فتشير إلى 

الشفهين  يرو الإنتاج  لحصة  تحفيزي  أثر  أي  المدرجة  ب ذلك    وفسر،  غياب  المعارف  افتقار 
 

ية  -1 اللغو الحاجات  علي،  الشيخ  براهيم  إ والكتابية،    هداية  الشفهية  التواصلية  المواقف  في  بية  العر اللغة  مستخدمي  لدى 
بي، السعودية، ط  . 03، صم2014، 1سلسلة البحوث والدراسات من معهد عر
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ا تجعل  التي  الإثارة  التحصيل،  متعلمينلإلى  لعملية  ين  المستوى   محفز ضعف  إلى  بالإضافة 
يتطلب ذلك إحداث التغييرات المناسبة التي تضفي على العملية التعليمية  التعليمي للمتعلم،   و

يقا.   التعلمية إثارة وتشو

 مضمون محتويات التعبير الشفهي التدرج والتسلسل في  -7

( الآتي  بالشكل  طرح  سؤال  يات التعبير الشفهي متدر جة  وحول  هل مضمون محتو
 ، الموالي: 09(، تم تسجيل الإجابات عل الجدول ومتسلسلة؟

فيما كانت  مضمون محتويات التعبير الشفهي  : يوضح إجابات المعلمين حول 9.3الجدول.

 جة ومتسلسلة متدرّ 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %54 27 نعم

 %14 07 لا

 %32 16 أحيانا 

 %100 50 المجموع

 ّ أنّ يبي الجدول  هذا  متدرّ من    %54ن  الشفهي  التعبير  يات  محتو بأنّ  يرون  جة المعلمين 
ّ   ومتسلسلة، أنها  مم يعني  ّ ا  يمي ما  مع  اتتماشى  هذه  التعليميةز  إلى   ؛لمرحلة  الوصول  إنّ  إذ 

المرحلة   لهذه  الختامية  المسعى  ي  »ال كفاءة  خلال  من  يتحقق  و المادة،  خلال  من  كتسب 
بط  . 1« مقاصد الغايات بالممارسة في القسم التدرجي للعملية التعليمية الذي ير

يرى    في     ين  %32حين  الآخر المعلمين  متسلسل  من  دائما  تكون  لا  يات  المحتو تلك  ة أنّ 
ّ   ، ومتدرجة عنمم ابتعادها  إلى  يشير  تعليمية    ا  في  به  الالتزام  يتوجب  الذي  المهم  الشرط 

والمعلم   المتعلم  تعيق  مشكلة  بمثابة  سيكون  الأمر  هذا  فإنّ  لذا  التعبير،  عملية ال  خلالنشاط 
يات ليست متسلسلة ولا    %14الممثلة بنسبة    القلة  ا البقيةأمّ  عليمية؛الت فيرون أ نّ تلك المحتو

 

 . 02عبد القادر برشي، مقدمة المنهاج )سؤال وجواب(، ص - 1
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ّ   متدرجة، تتطلب  مم الدراسي  والمنهاج  المدرسي  الكتاب  داخل  كبيرة  نقائص  وجود  يعني  ا 
يندرج تحت السؤال السابق مسألتان فرعيتان، هما كالتالي: العلاج في أقرب فرصة.   و

 إثراء المنظومة اللغوية للمتعلّم  .مناقشة مدى إسهام هذا التدرّج في1.7

سؤال إسهام  حول  وفي  التدر   مدى  هذا  للمتعل مهل  ية  اللغو المنظومة  إثراء  في  دونت  ،  ج 
 . 10.3الجدول. إجابات المعلمين في 

مدى إسهام هذا التدرّج في إثراء المنظومة   : يوضح إجابات المعلمين حول 10.3الجدول.

 اللغوية للمتعلّم 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %58 29 نعم

 %20 10 لا

 %22 11 أحيانا 

 %100 50 المجموع

تمثل فئة المعلمين   %58  قدرت ب :من خلال تحليلنا لهذا الجدول نجد أنّ أكبر نسبة  
التدرّ  أنّ  يرون  في  الذين  المتعلمّ  لدى  ية  اللغو المنظومة  إثراء  في  كبير  أثر  له  المعتمد  هذه  ج 

التعليمية اللغوي،  ؛المرحلة  مخزونه  إثراء  نحو  به  تدفع  التعليم  ل  إذ  مرحلة  نهاية  في  يكون 
على   قادرا  المعارف»الابتدائي  لاكتساب  بية كأداة  العر اللغة  مشافهة  و  ،استعمال  تبليغها 

سليم بشكل  الوسائط  وكتابة  عبر  واستعمالها  الاجتماعية،  الحياة  من  دالة  وضعيات  في   ،
 . 1« جية التكنولو

ج يخدم  المعلمين الذين يرون بأنّ ذلك التدرّ النسبة السابقة لتشير إلى    %22نسبة    وتلي 
الصي يات  هذه  محتو لوجود  الأحيان  بعض  في  التعليمية  التدرّ غة  شرط  مع  تتماشى  ج  لا 

ّ   والتسلسل، فمم عدم  يعني  الشفهيلياعا  التعبير  يات  محتو مضمون  تدرج  المنظومة    في  ة  إثراء 

 

بية الوطنيةو -1 بية، السنة زارة التر  . 06الخامسة من التعليم الابتدائي، ص، دليل استخدام كتاب اللغة العر
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في للمتعلم  ية  أخرى،    اللغو ما  أحيان  بية  يتطلب  وهو  التر مجال  في  العاملين  تدابير الأخذ  من 
 لمواجهة هذا الإشكال.  المناسبة

نسبة    المنظومة ير  الذين  نالمعلمي  إلى  فتشير  %20أما  إثراء  في  التدرجّ  هذا  إسهام  ونعدم 
ية للمتعلمّ يدعون إلى  بالنظر إلى تج   ،اللغو بهم الشخصية داخل قطاع التعليم، و ّ ار ي بروح  التحل

ية.   المسؤولية في إعداد التدرجات السنو
مناقشة مدى تماشي هذا التسلسل مع المستوى الانفعالي للمتعلّم وعلاقته بالوسط    .2.7

 المدرسي والاجتماعي 

حول سؤال  مدى تماشي هذا التسلسل مع المستوى الانفعالي للمتعل م وعلاقته بالوسط    وفي 
 . 11.3الجدول. سجلت إجابات المعلمين في المدرسي والاجتماعي،  

مدى تماشي هذا التسلسل مع المستوى   المعلمين حول : يوضح إجابات 11.3الجدول.

 الانفعالي للمتعلّم وعلاقته بالوسط المدرسي والاجتماعي 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %62 31 نعم

 %08 04 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

المسيطرة هي    المعلمين عن هذا السؤال أنّ النسبة  خلال إجابات  من  ،  %62يتبين 
مع   يتماشى  المعتمد  التسلسل  أنّ  يعني  الذي  الأول  للاقتراح  استجابت  التي  الفئة  تمثل  وهي 

لل الانفعالي  والاجتماعي   متعلمينالمستوى  المدرسي  بالوسط  وعلاقته  المرحلة  هذه    في 
إللهم، مشار  هو  كما  الثانيطبعا  الجيل  منهاج  في  الأخير  يه  هذا  أنّ  معروف  هو  فكما  أتى  ، 

تمسّ  التعليم»بتحسينات  وطرق  يات  ّ   ،المحتو يتم والممارسة    بحيث  ية  الجزائر القيم  على  التركيز 
هو مشار ، وكما  1«في القسم وفهم الدروس بدل حفظها واكتساب المهارات عوض التكرار

ّ » إليه في هذا المنهاج أنهّ   وضع استراتيجيات الإصلاح بما يخدم المصلحة الوطنية قبل كل    تم
 

بية الوطنيةو -1 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، صزارة التر  .07، دليل استخدام كتاب اللغة العر
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الوطنية    شيء، الجهات  ومتطلبات  والجماعات،  للأفراد  الحقيقية  للحاجيات  يستجيب  و
من   المستفيدة  التنميةوالقطاعات  مجالات  في  ركز  1« الدعم،  المنهاج  أنّ  فالملاحظ  أن ، 

يات ال تكون  . متعلمتعليمية متماشية مع واقع الالمحتو

هذه تمثل    وتلي  أخرى  فئة  المعلمين  من  ترى%30الفئة  التسلسل   هذابأنّ    منهم، 
والاجتماعية  المدرسية  بيئته  و للمتعلمّ  الانفعالي  المستوى  مع  التماشي  في  النسبية   فقد  ؛تحكمه 

أن   هنالك  ي يحصل  الأحيان  لانفعاللغياب  كون  بعض  في  النشاط  وهذا  المتعلم  نظرا    بين 
إذ أن التعبير عند المتعلم تحكمه »متغيرات    ل كون النشاط لا يتماشي مع البيئة الثقافية للمتعلم 

وال الحديث  أطراف  بين  والعلاقة  الحديث  حوله  يدور  الذي  الموضوع  ظروف  مختلفة كنوع 
سلسل لا  المعلمين بأنّ هذا الت  من%10  رىيفي حين    ؛2مكانه« المحيطة بالحديث مثل زمانه و

يات التعليمية التي  ا ن النسبتايتماشى مع الغرض المطلوب، وهات  ن تشيران إلى أنّ بعض المحتو
 غير متماشية مع واقعه.  داخل هذا التسلسل متعلميتلقاها ال

 تماشى أنماط النصوص المقترحة مع قدرات المتعلم اللغوية الشفهية؟  -8

سؤال   )وفي  كالآتي  ية  صيغ  اللغو المتعلم  تتماشى مع قدرات  المقترحة  النصوص  أنماط  هل 
 ، كالتالي:12.3الجدول. (، دونت إجابات المعلمين على الشفهية؟

المقترحة مع قدرات   أنماط النصوص  : يبين رأي المعلمين في مدى تماشي12.3الجدول.

 ية هلغوية الشف لالمتعلم ا 

يةالنسب  التكرارات المقترحات   المئو

 %52 26 نعم

 %22 11 لا

 %26 13 أحيانا 

 %100 50 المجموع

 

ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني -1 بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماجز  .08، ص؟ من المقار
باتها، صرشدي أحمد طعيمة،  -2 يسها صعو ياتها تدر ية، مستو  .185المهارات اللغو
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يرون بأنّ التي تمثل النسبة الأعلى،  المعلمين  من %52تشير نسب هذا الجدول إلى أنّ 
والشف ية  اللغو المتعلمّ  قدرات  مع  وتتلاءم  تتماشى  المقترحة  النصوص  نسبة  يةهأنماط  وتليها   ،

فقط    26% الأحيان  ببعض  التماشي  ذلك  بطون  ير الذين  المعلمين  فئة  تمثل  وجودالتي    مع 
بالمتعلمّ الخاصة  القدرة  من  النوع  هذا  مع  تتماشى  لا  أخرى  نصوص  أحيان  نسبة  في  أما   ،

ية لذلك فهي  فتشير إلى أنّ تلك الأنماط لا تتماشى    22% من القدرات اللغو مع هذا النوع 
يات المعرفية التي يجب أن تغطيها. بحاجة إلى إعادة النظر   في المحتو

 ة للتعبير الشفهيق الإضافة المرجوّ ي حقّ في تغ التعبيرية انتقاء الصيّ  تأثير-9

بالصيغة طرحه  تم  سؤال  يحق ق    وفي  أن  شأنه  من  ية  التعبير الصي غ  انتقاء  )هل 
 .13.3الجدول. تباينت الإجابات وفق الإضافة المرجو ة للتعبير الشفهي؟(  

: يوضح آراء المعلمين المختلفة حول تأثير انتقاء الصيّغ التعبيرية في تحقيّق  13.3الجدول.

 الإضافة المرجوّة للتعبير الشفهي 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %24 12 نعم

 %22 11 لا

 %54 27 أحيانا 

 %100 50 المجموع

ّ من المعلم  %54أنّ   إلىتشير نتائج الجدول  ا يعني أنّ  ين قد أجابوا بالاقتراح "أحيانا" مم
ليس   ول كن  الشفهي  للتعبير  المرجوة  الإضافة  يحقق  أن  شأنه  من  ية  التعبير الصيغ  انتقاء 

نسبة    دائم،بشكل   تشير  حين  شأنه  %24في  من  ية  التعبير الصيغ  انتقاء  أنّ  حقق  تأن    اإلى 
دائم، بشكل  و النشاط  لهذا  المرجوة  هو    الإضافة  الشفهي  التعبير  وأنّ  الأكثر »خصوصا 

يعدّ  المراد،    استعمالا بين الأفراد و يصال  في إ يعتبر مرآة الأسرع  فهو يعتمد على المحادثة، و
متحدّ  ومشاعر  ثهالنفس  خواطر  من  يعكس  نسبة  ؛  1«لما  تشير  حين  عكس  إلى    %22في 

تماما ية  ف ،ذلك  التعبير الصيغ  نظرها  انتقاء  وجهة  يحقّ من  التعبير  لا  لنشاط  إضافة  أي  ق 
 

المعارف    -1 إدارة  ية،  بو التر ية  والسكرتار الابتدائي  التعليم  قسم  ية،  بو التر الإدارة  والتطبيق،  ية  النظر بين  الكتابي  التعبير 
بية والتعليم، دولة ف بية، وزارة التر  .04، صلسطينالعر
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ذلكالشفهي،   ياتب  وفسروا  محتو ال  معرفية   وجود  عمر  مع  تتماشى  واستعدادهلا  لذا   ،متعلم 
عليه  يعد  اكتسابها   فإن ّ   ،صعبا  الذي  مم المطلوب  الهدف  تحقيق  عدم  إلى  يؤدي  يتصل ا 

اللغوي   هو  بالاكتساب  ّ »الذي  يتم التي  المقصودة  وغير  ية  الشعور غير  العملية  تعلم    تلك  بها 
أنّ  ذلك  الأم،  بذلك،   اللغة  واع  غير  وهو  طبيعية  مواقف  في  الأم  لغته  يكتسب  الطفل 

مخطّ  تعليم  هناك  يكون  أن  للأط ودون  يحدث  ما  وهذا  له،  لغتهم  ط  يكتسبون  وهم  فال 
 ّ ما يعتمدون على  الأولى، فهم لا يتلقون دروسا منظمة في قواعد اللغة وطرق استعمالها، وإن

نهم من  دهم بها الله تعالى، والتي تمكّ أنفسهم  في عملية التعلمّ، مستعينين بتلك القدرة التي زوّ
رفيع  بمستوى  و قصيرة  فترة  في  اللغة  أمّ 1«اكتساب  هنا  ،  اللغوي   فنلحظا  للاكتساب    أن 

بعمليةصل وطيدة  والتعلمة  أي  بالتعليم  ي  صار،  تتناسب  يجب    اشعور المعرفية  أن  يات  المحتو
 هذه المرحلة التعليمية.  متعلميعند  الإضافة المرجوة في التعبير الشفهي  حدثتمعه ل
 للمتعلّم في حصة التعبير الشفهي  لتصحيح الأخطاء التعبيرية الطريقة الأنجعمناقشة -10

يقة التي تراها الأنجع لتصحيح الأخطاء   التاليك كان سؤال وحول )ما هي الطر
ية للمتعل م في حصة التعبير الشفهي؟(  . 14.3الجدول. وفق  الآراء دونت مختلف التعبير

الأنجع لتصحيح الأخطاء التعبيرية   علمونمالطريقة التي يراها ال  : يوضح14.3الجدول.

 للمتعلّم في حصة التعبير الشفهي. 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %52 26 بعد الانتهاء من حديثه 

 %48 24 مقاطعة حديثه وتصحيح الخطأ 

 %100 50 المجموع

لتصحيح   الأنجع  الزمن  بأنّ  يرون  المعلمين  أغلب  أنّ  إلى  الجدول  إحصائيات  تشير 
الرأي  من حديثه، وهذا  في حصة التعبير الشفهي هو بعد الانتهاء  ية للمتعلمّ  الأخطاء التعبير

المعلمين؛  %52  يمثل أنّ    من  نرى  حين  ذلك    %48في  عكس  يرون  ين  الآخر المعلمين  من 
لتصحيح المتعلمّ  حديث  مقاطعة  أنّ  يظنون  يب  و لتصو المثلى  يقة  الطر هو  بيرات  تع  الخطأ 

 

ا  -1 علم  المجيد،  وعبد  منصور  أحمد  السعودية،سيد  بية  العر الممل كة  سعود،  الملك  جامعة  النفسي،  ، م1982  ،1ط  للغة 
 .184ص
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ال  نيمتعلم ال على  يتوجب  لأنه  ية،  اللغو يصحّ   متعلمومعارفهم  و خطأه  يلاحظ  الآن  أن  في  حه 
مرّ   ،نفسه الخطأ  في  يقع  ولا  ذلك  يستوعب  أخرىل كي  المخة  أغلب  يرى  و هذا  ،  بأن  تصين 

 هو الرأي الأنسب. 
 حصص التعبير الشفهي وتمثلها وتذوقهاتفعيل  فيالوضعيات  تأثير تنوع -11

التالي نصه  سؤال  وفق    وحول  دة  والمجس َّ ة  المعدَ َّ الوضعيات  تنوع  يؤثر  )هل 
الإجابات  استراتيجيات واضحة في تفعيل حصص التعبير الشفهي وتمثلها وتذوقها؟(   دونت 

 . 15.3الجدول.في 

المع دَّة والمجسَّدة وفق استراتيجيات واضحة   : يوضح تأثير تنوع الوضعيات15.3الجدول.

 لها وتذوقهافي تفعيل حصص التعبير الشفهي وتمث

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %20 10 نعم

 %14 07 لا

 %66 33 أحيانا 

 %100 50 المجموع

نسبة   أنّ  نلاحظ  الجدول  خلال  بالمقترح    %66من  أجابوا  الذين  المعلمين  إلى  تشير 
"أحيانا" عن هذا السؤال، في حين يرى البعض الآخر أنّ تلك الوضعيات تساهم في تفعيل  

ل بالنسبة  وتذوقها  الشفهي  التعبير  نسبة    متعلميحصص  توضحه  ما  وهذا  الابتدائية،  المرحلة 
لها دور في الوصول إلى   الجيل الثاني، فالملاحظ أنّ الوضعيات التي أشار إليها منهاج  20%

التعليمية العملية  تنشدها  التي  إنّ   ؛ الأهداف  هي    إذ  الأطر  »الوضعيات  من  مجموعة 
تحدّ  التي  السياقية  والظروف  تواجه  والمؤشرات  التي  بات  والصعو والعوائق  المشكلات  د 

الم من  بمجموعة  بدوره  يتسلح  الذي  الوظيف التلميذ،  ال كفاءات  والقدرات  قصد عارف  ية، 
على   للبرهنة  وصحيحة  وافية  إجابات  على  والحصول  والمركبة،  المعقدة  الوضعيات  هذه  حل 

 ّ التعل من  مجموعة  عبر  المكتسبة،  والقدرات  ال كفاءات  هذه  المدرسية صدق  والموارد  مات 



 نشاط التعبير في ضوء منهاج الجيل الثاني الممارسة البيداغوجية لواقع      ل الثالثالفص

225 

 

مسبقا بمكان  ؛1« المنجزة  الأهمية  الشفهي    ومن  التعبير  نشاط  يق دعم  طر في    عن  يع  التنو
بية من طرف المتعلم،    توظيف أشكالها وأنواعها، التي تساهم في فهم بعض أنشطة اللغة العر
 :2ونذكر من هذه الوضعيات

 وضعيات لبناء المعارف والتعلمات.  -
 وضعيات لتعلم التجنيد.  -
يم.  -  وضعيات للتقو

نسبة   ب  %14أما  إلى  ذلك،  فتشير  عكس  يرون  الذين  المعلمين  عدم  مماقية  على    يدل 
 ّ والر النشاط  هذا  دعم  في  وأهميتها  التعليمية  الوضعيات  لدور  يجابية فهمهم  الإ نتائجه  من  فع 

 . حساسة ال ةالتعليمي  مرحلةال هعلى المتعلمين في هذ
 الكتابي واللغوية المساعدة للمتعلّم في تحسين جودة التعبير الشفهي  مهاراتال -12

كالتالي: طرح  سؤال  م  وحول  رأيك  ال)في  أهم   هي  في    مهارات ا  للمتعل م  المساعدة  ية  اللغو
 تنوعت إجابات المعلمين.تحسين جودة التعبير الشفهي ثم الكتابي لاحقا؟( 

إجابو من  قدّم  ما  تتدخل  حسب  التي  العمليات  أنّ  نجد  أهمّ ات  تشكيل   في 
ال  مهاراتال يراها  التي  ية  والكتابي    معلموناللغو الشفهي  التعبير  جودة  تحسين  في  المتعلمّ  تساعد 

بع عمليات:  لديه هي أر

 . العمليات العقلية: والمتمثلة في الفكرة -

ية: وتتمثل في الأسلوب. -  العمليات اللغو
 أو النطق.  العمليات الصوتية: وتتمثل في الكلام -
  وما يصاحبها من إشارات اليد وتلميحات الوجه؛   يات الملمحية: وتتمثل في الهيئةالعمل -

 ّ يتم يتزود   إذ  المتعلمّ  تجعل  التي  والمطالعة  القراءة  نصوص  دراسة  من  الانطلاق  فيها 
 بزادٍّ معرفي ولغوي وفني يحسّ ن من مستوى التعبير الشفهي والكتابي لديه. 

 

ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني -1 بة بال كفاءات إلى بيداغوجيا الإدماجز  89، ص ؟ من المقار

ينب بن يونس، المرجع نفسه، ص -2  .89ز
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ي يستخدمها المتعلم  بل هو ذكر للعمليات الت  ،عن السؤال   ةنّ ما قدمه المعلمون ليس إجابإ
المعلم  أنّ  ذلك  من  ونفهم  الشفهي،  للتعبير  ممارسته  لهذا    اتإجاب  ل كونيم  لان  يفي  شافية 

ية  اللغو الفنون  بتلك  جهلهم  بسبب  على    السؤال  تعين  الحسّ »التي  المتعلمّ،    تنمية  عند  اللغوي 
حسّ  وثراء  أي  الأسلوب،  ومناسبة  ودقتها  الكلمة  وقيمة  الفكرة،  بقيمة  الخيالية،  ه  الصور 

 ّ يجابية التي يتضمنها النص المنطوق واكتساب القي  .1« م واستخلاص العبر والاتجاهات الإ

ية    مهاراتفي حين نجد البعض منهم يؤكد على أهمية ال سب لها الدور الفعال  نيو اللغو
ب الارتقاء  عالية  المتعلم  في  درجة  بنوعيهإلى  التعبير  الضرورات    فهي  ،من  من  ضرورة 

توافرها   التعبيرلالواجب  ية    ،خدمة  اللغو الفنون  أهمية  إلى  الأول  الفصل  في  أشرنا  وقد 
بنوعيه  التعبير  جودة  من  المتعلم  تمكين  ذلك  كل  في  وغايتها  ببعضها،  فالقراءة    وارتباطها  ؛ 

تعد المثال  سبيل  أهمّ   على  فعّ لال  مهاراتال  من  بدور  تسهم  التي  ية  في  غو اللغوي   راءالإثال 
المتعلم يستثمره  ية   الذي  اللغو الانتاجات  مختلف  بلوغن  كفيتم  ،في  معرفي    من  تحصيل 

وقد سبقت الإشارة    ،والأداءكتابي سليم اللغة    أوتعبير شفهي    بإنتاجولغوي ثري يسمح له  
 . ()أن تكون للمتعلم جملة من الاستعدادات الواجب توافرهاتتطلب القراءة  إلى أن

 نشاط التعبير الشفهي  لتطويرنصح بالاستفادة منها يالوسائط التي  -13

)ما هي أهم الوسائط التي ينصح بالاستفادة منها وعن سؤال طرح للمعلمين بالصيغة   
يمكن تلخيص الإجابات التي تم الحصول عليها  لتطوير نشاط التعبير الشفهي لدى المتعلم؟(،  

 كالتالي:

 الكتاب المدرسي وال كتب الخارجية التي تحوي مواضيعن إلى أنّ يجابات المعلم تشير إ
وأخلاقي  ذات واجتماعي  بوي  تر لدى   طابع  الشفهي  التعبير  نشاط  ير  تطو في  فعالة  وسائط 

ّ فهي تسهم في  ،  المتعلمين ين جيل متشبع بالقي مطلع الثقافات الأخرى ومزود    م الإنسانيةتكو
فعالا   عضوا  يكون  أن  له  تسمح  وواجباته(،يعربمعارف  )حقوقه  عليه  ما  له  ما  ل كن    ف 

لم   المعلمين  فيهؤلاء  أن    يفصلوا  ينبغي  التي  نصوص    تتوفرالشروط  تلك  الوسائط  في  تلك 

 

بية الوطنيةو - 1 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص، دليل استخدام كتاب اللغة زارة التر  .06العر

(للاستزادة يمكن الرجوع إلى ) الفصل الأول المبحث الأول من. 
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ية   بو لالتر بالنسبة  فائدة  ذات  تصبح  التعليمية،    متعلميحتى  المرحلة  أهمهذه  تلك    نذكر 
 كالتالي:الشروط 

 .1وفي مستوى إدراكهم  متعلمينيجب أن تكون النصوص ملائمة لل  -
 أن تتصل بمناسبة تصلح أن تكون تمهيدا لها.  -
من حيث خصائصه الفنية - صور واضحة متكاملة لهذا العصر  من  وأدبه،    ،أن تتألف 

يخه المرتبط بهذا الأدب  .2وتار

الانتباهإضافة   يجب  له، إلى    ذلك  وضعت  ما  حسب  الألفاظ  وانتقاء  اختيار  حسن 
ّ وية،  كالحديث عن السيرة النبو   الخ.ي عن السلوكيات السيئة وغيرها...التخل

 تدريس حصة التعبير الشفهي  خلالبالإيحاءات والإيماءات  الاستعانة-14

كالتالي طرح  سؤال  )هل تستعين بالإيحاءات والإيماءات في تدريسك لحصة التعبير    وعن 
 . 16.3الجدول.دونت الإجابات في الشفهي؟( 

: يبين إجابات المعلمين حول استعمال الاستعانة بالإيحاءات والإيماءات خلال  16.3الجدول.

 تدريس حصة التعبير الشفهي

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %70 35 نعم

 %0 00 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

تشير إلى أنّ أغلب المعلمين   ،أكبر نسبة متحصل عليهاهي    %70يشير الجدول إلى أنّ 
الشفهي، التعبير  لحصص  يسهم  تدر في  يماءات  والإ يحاءات  بالإ تلك    يستعينون  أن  ذلك 

 

ط  -1 مصر،  نهضة،  مكتبة  بية،  العر اللغة  يس  لتدر بية  التر في  الطرق  أحدث  الأبراشي،  عطية  محمد  م،  1948،  1ينظر: 
 .55ص

براهيم، في طرق  -2 بية(، صينظر: عبد العليم إ يس )الموجه الفني لمدرسي اللغة العر  .267، 266التدر
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إنّ  حيث  من  والقوي  الجيد  الإلقاء  في  تدخل  على   المهارات  يؤكدون  المعلمين  أغلب 
 .1»توظيف لغة الجسم )الحركات الجسمية المعبرّة لشدّ  انتباه المستمعين(« 

ن  حين  نسبة  في  أنّ  بذلك  يالمعلم فئة  تمثل    %30لحظ  استعانتهم  تكون  الذين  ّ ن    تتم
التواصلي، الموقف  وف  حسب  ذلك  إلى  يلجؤون  بالكلام  فأحيانا  يكتفون  أخرى  أحيان  ي 

 فقط. 

نسبة  أنّ   %0  وتشير  ي  إلى  المعلمين  علىجميع  يحاءات    تفقون  بالإ الاستعانة  أهمية 
التعبير   حصة  داخل  يماءات  أنها  ؛الشفهيوالإ التي  إذ  المهارات  في  مهما  دورا    ؤديت   من 

يصال  تساعد المتعلم على الفهم والاستيعاب أكثر. و ،المعنى بشكل واضح إ
 التعبير الشفهي  حصةة التي يتفاعل معها المتعلّم في لنقاط المهمّ ل  تدوين المعلمين-15

سؤال  )هل تقوم بتسجيل بعض النقاط المهم ة التي يتفاعل معها المتعل م في حصة    وحول 
الشفهي؟( إلى  التعبير  المعلمين  إجابات  قراءة  خلال  من  توصلنا  يقومون    همأنّ ،  جميعهم 

الهامّ  النقاط  عن  ة،  بتسجيل  بال كشف  البيداغوجي  أداءهم  تحسين  ذلك  في  وهدفهم 
وتثي المتعلم  انتباه  تجلب  التي  انالمواقف  فيعملفر  يجابية،  الإ لتحقيق    ونعالاته  يزها  تعز على 

المتعلم مع  التعلمية  التواصل  التعليمية  العملية  المتعلمأثناء  انتباه  لفت  أن   إثراءفي  يساعد  ؛إذ 
ال  ّ و   غويلرصيده  قدراته يعز يدفعه  ،ز  الفردي   ةطاق   لبذل  و مستواه  لتحسين  إضافية 
يجابيا في نفسيتر مثلا، ي  وضع الألفاظ والصورفوالجماعي،   مكنه من إنتاج  المتعلم في  ة ك أثرا إ

التحدّ   أفضل يق  طر ّ عن  يتم الذي  و  ث  التواصل  يعتمد به  الشفهي  فالتعبير  يصال،  الإ
الأولى   سيّ  »على  بالدرجة  ولا  الدراالمحادثة  من  الأولى  المراحل  في  الابتدائيةما  وهي  سة   ،

تمهدّ  التي  بالمفردات  وإمدادهم  الصحيح  النطق  على  يبهم  لتدر وأساسي  خاص  هم  تعليم 
 ّ يعب ل كونه  وذلك  النفس  مرآة  التعبير  هذا  يعتبر  و تطرح،  التي  الموضوعات  في  ّ للكتابة  عم ا  ر 

 ّ يعب خواطر  من  الإنساني  الوجدان  في  أبلغ  يجول  فيها  ينتقي  و يا  شفو عنها  الفرد  المعاني  ر 
المعبرة  ،الرفيعة الألفاظ  والصور   ،وأجمل  التشبيهات  التحدّ 2« وأرقى  خلال  فمن  يصل  ،  ث 

ّ  متعلمال  قه في هذا النشاط. بط بين المطلوب منه والهدف التعليمي الذي يجب أن يحقّ إلى الر
 

بية وعلومها، ص  -1 يس مهارات اللغة العر  .160علي سامي الحلاق، المرجع في تدر
المسيرة،    -2 دار  واستراتيجياتها،  يسها  تدر طرائق  والكتابية  القرائية  المهارات  مقدادي،  فخري  ومحمد  عاشور  قاسم  راتب 

 .218م، ص2013، 3عمان، الأردن، ط
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 الشاملة  ثملبناء كفاءته الختامية  التعبير الشفهي  ج في أهدافالتدرّ -16

نصه سؤال  هذه  )   وفي  لتحقيق  وظيفي  الختامية  كفاءته  لبناء  أهدافه  في  التدر ج  هل 
 . 17.3الجدول.دونت الإجابات على   (الأخيرة، ويسهم في تحقيق كفاءة اللغة الشاملة؟ 

التدرّج في أهداف التعبير الشفهي لبناء كفاءته   حول : يبين إجابات المعلمين17.3الجدول.

 الشاملة الختامية وتحقيق كفاءة اللغة 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %12 06 لا

 %38 19 أحيانا 

 %100 50 المجموع

أنّ   إلى  الجدول  في  المسجلة  النتائج  ال%50تشير  هذا يمعلم من  أنّ  على  يؤكدون  ن 
ّ التدرّ  مم الختامية  ال كفاءة  لتحقيق  وظيفي  في  ج  يسهم  لذلك،  ا  تبعا  الشاملة  ال كفاءة  تحقيق 

هي   المواد » والتي  من  بمادة  يتعلق  و سنة،  أو  طور  أو  مرحلة  خلال  لتحقيقه  نسعى  هدف 
 ّ يت  .1« سم بالعمومو

فهي   نسبةال أما    المعلم و  %38  الثانية  فئة  السؤال  يتمثل  هذا  عن  أجابوا  الذين  ن 
تحتل المرتبة الأخيرة من حيث الارتفاع،    %12بالاقتراح "أحيانا"، في حين نرى أنّ نسبة  

أجابوا   الذين  المعلمين  إلى  الجدول  في  موضح  هو  كما  تشير  ذلك  "ل  ب وهي  أنّ  يعني  الذي  ا" 
ال كفاءتين تحقيق  في  يساهم  لا  الالتدرج  أن  نستنتج  ذلك  ومن  الابتدائية    متعلم ،  المرحلة  في 

بة كبيرة في الوصول إلى نواتج التعلمّ والت ّ يعبارات تصف كل ما  » ي هي  يواجه صعو ع أن توق
المعارف من  المتعلم  قياسية    ،والاتجاهات   ،والمهارات   ،يكتسبه  مؤشرات  وفق  والقيم، 

فمحدّ  أدائه  على  قادرا  يكون  و ّ   يدة،  مقر دراسة  محدّ نهاية  تعليمي  برنامج  أو  دراسي،  ، 2« در 
 

بية الوطنيةو -1 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص زارة التر  .13، دليل استخدام كتاب اللغة العر
ط  -2 ية،  الإسكندر الوفاء،  دار  وكتابة،  لفظا  ية  بو تر مصطلحات  معجم  الزكي،  الفتاح  عبد  وأحمد  فليه  عبده  ،  1فاروق 

 . 04صم. 2004
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ال  تكافئوهي   وصول  ووجوب  الأهمية  حيث  من  التعليمية  مرحلة    متعلمالأهداف  في  إليها 
 تعليمية معينة. 

 خلال حصة الإنتاج الشفهي الفروق الفردية بين المتعلمين  مراعاة-17

التالي  نصه  سؤال  )هل تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين داخل القسم في حصة    وحول 
 . 18.3الجدول. سجلت الإجابات وضوع المتناول؟( الإنتاج الشفهي حين تعاملك مع الم

: يبين إجابات المعلمين حول مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين في حصة  18.3الجدول.

 التعامل مع موضوع معين  أثناء الإنتاج الشفهي 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %24 12 لا

 %26 " 13 أحيانا 

 %100 50 المجموع

د على أنها تراعي  تؤكّ   المعلمين الذين شملتهم الدراسةفئة    من%50إلى أنّ    الجدول  يشير
في حصة الإنتاج الشف من    %26  كما يراعيي،  هالفروق الفردية بين المتعلمين داخل القسم 

يتوقف ذلكتلك الفروق بين المتعلمّين،  المعلمين أحيانا   الموضوع نوعية  على عوامل عدة، ك  و
الشفهي التعبير  حصة  في  مستوى  المتناول  في  تباين  الأحيان  بعض  في  يحدث  الفهم   حيث 

لخ؛  إالتعلمية...-أو الحجم الساعي للحصة الذي لا يكفي للإلمام بالعملية التعليمية،  بين المتعلمين
نسبة   ذلك    %24أما  تراعي  لا  بأنها  أقرت  التي  الفئة  تلك  تمثل  هذا   خلال فهي  تناول 

وهو أمر غير ،  الفكري والاستعداد اللغوي  لديهم نفس المستوى   نيمتعلم ال  كل  معتبرة  النشاط
لأنه   موحّ مقبول  مستوى  يوجد  اللا  بين  الفهم   متعلميند  حيث    ،والتفكير  ،من 

الشفهي   ، والنطق  ، والاكتساب ذلك  و ،  والتعبير  يراعى  أن  التعليمية،    خلالينبغي  العملية 
ال»مما   في  يع  التنو يتحقّ يتطلب  و والطرائق،  والأنشطة  ّ موضوعات  يتم عندما  هذا  تصميم   ق 

دة والمتنوعة والمختلفة، وهذا يعني أن يجد كل تلميذ البرنامج في ضوء حاجات التلاميذ المتعدّ 
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يحقّ  ما  البرنامج  شامل في  يز  تعز هناك  يكون  أن  يمنع  لا  وهذا  رغباته،  وأن    ق  التعلم،  لعملية 
 .1« ن كل تلميذ من القيام بها يحتوي البرنامج على أنشطة مفتوحة يتمكّ 

 مؤشرات تحصيل المتعلّم و ،معايير تقييم التعبير الشفهي -18

بالصيغة طرحه  تم  سؤال  الشفهي؟    في  التعبير  تقييم  ضوئها  في  يتم   التي  المعايير  هي  )ما 
فيه؟( التقد م  ونسبة  المتعل م  تحصيل  مدى  تعكس  واضحة  مؤشرات  له  من  وهل  سجلنا   ،

 :للمتعلم تم في ضوءها تقييم التعبير الشفهييمجموعة معايير إجابات المعلمين خلال 

يقة طرح الفكرة من طرف ال -  . متعلمطر
بسيطة. ترتيب أفكاره  -  مع تسلسلها في جمل واضحة و
 عدم الخروج عن الموضوع المطلوب. -
يم ،والنثر ،توظيف الشواهد من الشعر - ية ،والقرآن ال كر  . والسنة النبو
بات والعقد التي تواجالتخل  -  ه أثناء التحدث. ه ص من الصعو
بط وعلامات الوقف -  .أثناء الحديث استخدام أدوات الر

 :هي ف مؤشرات تعكس مدى تحصيل المتعلمّ والتقدّم على كما أجمع المعلمون 

 له القدرة على التكلمّ.  متعلمإعداد  -
بداء الآراء حول موضوع معين.القدرة على و ،طلاقة التعبير -  إ
 ق التعبير الشفهي الجيد. والأفكار البسيطة التي تحقّ  ،اللغة السليمة -
 في التعبير الشفهي أكثر. رغبته -

النقاط  أن  ظ  الملاح   ل كنهذه  والثاني،  الأول  بنصفيه  السؤال  عن  ليست    هاتجيب 
بية، فالمعايير التي يجب اعتمادها في  نفسها التي حدّ  دها منهاج الجيل الثاني الخاص باللغة العر

استعمال  الملائمة منتوج المتعلمين مع الوضعية،  »تقييم ال كفاءة الخاصة بالتعبير الشفهي هي  

 

يسه    -1 تدر وأساليب  ومراحله  وأقسامه  وأنماطه  وآلياته  أسسه  الكتابي،  التعبير  تعليم  للمعلم،  مرشد  حسين،  الطاهر  مختار 
تعبي سلسلة  على  التطبيق  مع  يمه  طوتقو السعودية،  بية  العر الممل كة  ياض،  الر العبيكان،  مكتبة  ير،  وتحر م،  2006،  1ر 

 .43ص
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ذلك إلى عدم فهمهم للسؤال،    ومردّ،  1« صحيح لأدوات المادة، انسجام منتوج المتعلمينال
يت الأمر  ناتجة  ونفس  للملاحظة  قابلة  سلوكات  هي  التي  بالمؤشرات،  مهام  علق  تحليل  عن 

القدرة   بين  يدمج  سلوكي  بفعل  يم  التقو مؤشر  يصاغ  و والنماء،  التنصيب  محل  ال كفاءة  تخص 
يم دائما بالتدرّ   المنماة يسمح مؤشر التقو يم  والمعرفة المستهدفة، و بناء جهاز )شبكة( التقو ج و

المؤشرات   هذه  تعتمد  كما  التحصيلي،  يم  والتقو يني  تحديد على  التكو بعد  يم  التقو شبكة  بناء 
السيرورة  معرفة  من  المدرس  وتمكن  نشاطه،  مراقبة  على  المتعلم  تساعد  التي  معاييره 

ير    2واكتشاف النقائص التي تحتاج إلى التعديل والعلاج الحيني  التعلمات عند  من أجل تطو
 المرحلة الابتدائية بشكل خاص.  متعلمي

 بير الكتابي في ضوء منهاج الجيل الثاني التع :الثالث المطلب 
 مستجدات التعبير الكتابي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني:  -1

كالتالي طرح  سؤال  الثاني فيما   وحول  )ما الجديد الذي جاءت به إصلاحات الجيل 
المتمعن يلحظ تمركز الآراء    اختلفت إجابات المعلمين، ل كنيخص نشاط التعبير الكتابي؟(،  

مة في القول بأنّ  إذ تتلخص الإجابات المقدّ    ؛ الحديث عن ماهية نشاط التعبير الكتابيحول  
على   القدرة  تلك  يعني  الكتابي  للالتعبير  الفرصة  وترك  أو    متعلمالكتابة،  ما  موضوع  عن  للتعبير 

ّ   فكرة ما. يعب بات التي تواجه ال  معلمونر الو   ؛في هذا النشاط  متعلمفي ذات السياق عن الصعو
أنّ  إجاباتهم  في  نلحظ  مهاراته  حيث  هو  نقص  ية  وراء    اللغو الكامن  الحقيقي  السبب 

ب يجدها    اتالصعو النشاط  أثناءالتي  لهذا  إلى  ،  ممارسته  اللغوي بالإضافة  رصيده  ضعف 
عن  فوالثقافي،   التعبير  يجيد  لا  الأخطاء،  هأفكارنجده  من  خالية  صحيحة  يقة  يحول    بطر مما 

ية  و  من مهارة التعبير الكتابيالتمكن    دون بية المواز بة لهاالمهارات الأسلو ، وتبقى هذه الصعو
إليه تشير  ال  اكما  مع    نيمعلم إجابات  ل كن  السابقة،  السلبية  التعليمية  للممارسات  حتمية  نتيجة 

حدثتالإصلاحات الجديدة التي تعرف بإصلاحات الجيل الثاني   المتعلمّ   لمساعدة  تتغييرا  أ 
التحكّ  التعبير  على  تقنية  في  الذكي  ّ و  ،الكتابيم  يعب تجعله  أفكار  عر  التي  من  نفسه  يختلج  ما 

أن  وطموحات،   كله،  ذلك  من  التعابير  يتمكن والهدف  تلك  كتابة  من  لاحق  وقت  في    في 
 

بة بال كفاءات الممارسة البيداغوجية  -1  . 84أمثلة عملية(، ص)طيب نايت سليمان، المقار
 .80طيب نايت سليمان، المرجع نفسه، ص -2
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الأفكار ومتسلسلة  الجمل  مترابطة  بسيطة،  و قصيرة  ونصوص  فقرات  بشكل    شكل  تخدم 
صريح موضوعه الذي انطلق منه في نشاطي فهم المنطوق وفهم المكتوب، وصولا إلى محطة  

 التعبير الكتابي. 
 أثناء إنتاجه الكتابي  التي يراعيها المتعلم كل الفنون اللغوية  -2

سؤال ية  وعن  اللغو الفنون  كل  المتعلم  يراعي  تعلمها  )هل  باعتبار    التي  الكتابي  إنتاجه  أثناء 
 .19.3الجدول.سجلت إجابات المعلمين في  هذا الأخير وضعية إدماجية؟(

: يبين إجابات المعلمين حول مراعات المتعلم لكل الفنون اللغوية التي تعلمها  .19.3الجدول.
 أثناء إنتاجه الكتابي  

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %32 16 نعم

 %28 14 لا

 %40 20 أحيانا 

 %100 50 المجموع

الجدول خلال  من  نسبة    أن  نلاحظ  الأخير  كانت    %40مثلت  أكبر  للمقترح 
ي  )أحيانا( في  الذي  ية  اللغو الفنون  جميع  نسبي  بشكل  يراعي  المتعلمّ  أنّ  إلى  ه  انتاجات شير 
نظرهم  الكتابية،   في  ذلك  يتوقف  الو مقدرة  يتعلق    متعلمإلى  ما  كل  واستيعاب  الفهم  على 

ية  المتعلم للبتلك الفنون، فمن الواضح جدا أن نجد استعمال     على نسبة فهمه   يتوقففنون اللغو
تلعب دورا بارزا في تشكيل هذا النوع   متعلمينلبين االفروق الفردية    أنوالتحكم فيها، كما    لها

 من الاستخدام اللغوي. 

يرى  المعلمين    %32  و المن  اأنّ  الفنون  كل  يراعي  إنتاجه  متعلمّ  أثناء  ية  الكتابي  للغو
وضعية مشكلة مركبة،  » التي هي  و  ،اعتبار هذا الأخير وضعية من وضعيات تعلم الإدماجب

)كفاء الموارد  إدماج  على  للتدرب  للمتعلم  الفرصة  معارف  اتتيح  ومادية،  عرضية  ت 
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بط   ر أجل  من  وتصرفات(  مواقف  شرطية،  إجرائية،  ية،  ير مجزأة  تقر كانت  التي  المعارف 
يفسرون ذلك ب   ،1« في البداية بية  متعلم أنّ للو وأن    ،قدرة كافية على استخدام فنون اللغة العر

حسن   على  يعمل  أن  المعلم  واكتسابهاعلى  المتعلمين  فهمها  يبهم  اكذو ،  لدى  على    تدر
يةا في استخدامها وتوظيفه   كتابة. و مشافهة  إنتاجاتهم اللغو

على السؤال نفسه، فتشير إلى أنّ   "لا" : والتي تمثل الفئة التي أجابت ب %28أما نسبة  
ية أثناء التعبير الكتابي    عدم مراعاة المتعلم لكل الفنون   ها، ومن عدم تمكنه من  يعزى إلى اللغو

 ّ والتمر استثمارها  عليهاكيفية  في    ؛ ن  الجانب  هذا  أهمية  إلى  نلتفت  أن  بالذكر  جديرا  يبقى  و
المنطوق    ،الكتابيالإنتاج   فهم  نشاط  في  النظام  هذا  من  ينطلق  المتعلمّ  فهم    ليصللأنّ  إلى 

الأساسيةالمكتوب   المحطة  السابقة  يعد  الأنشطة  في  تعلمّه  ما  أن  ؛لتجسيد  التعبير   إذ  نشاط 
 :2نلخصها كالتالي كفاءات مجموعة من ال حقيق الكتابي صمم من أجل ت

اختيار الأفكار وتنظيمها ّ يتم  :   ذلك ب : و

 .تحديد معطيات مشروع الكتابة )القصد والموضوع( -

 . تنظيم الأفكار حسب الترتيب المناسب -

 . تسخير المعارف والتجارب والمطالعات لتوليد الأفكار -

ب  توظيف الكتابة لأغراض مختلفة : 

 . نص يستجيب لنية التواصل ةغ ياص-  

 . )الرسائل، تهنئة، دعوة، نقل خبر(سيلة للتواصل كواستعمال الكتابة -  

اك هذا الوضع السلبي بحلول جديدة تساهم في نجاح المتعلم في  بد من استدرلذلك لا
 اكتساب هذه ال كفاءات. 

  
 

بية الوطنيةو -1 بية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، ص، دليل استخدام كتاب اللغة زارة التر  . 111العر
ية، باتنة الجزائر، كتابي في التعبير والإنشاء، السنة الثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي،    محمد فنازي بن بلقاسم،  -2 دار بن سخر

 . 74صم، 2015د ط، 
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حققتها ضافالإجدوى  -3 التي  تمك   ات  في  الإدماج  التعبير  يوضعيات  نشاط  من  المتعلم  ن 

 ، مقارنة بمناهج الجيل الأول الكتابي

)هل وضعيات تعل م الإدماج أضافت لنشاط التعبير الكتابي عم ا كان عليه    نصهوعن سؤال  
 . 18.3الجدول. منحت ثلاث خيارات للمعلمين دونت نتائجها في في مناهج الجيل الأول؟( 

ن  يوضعيات الإدماج في تمك  إضافاتيبين إجابات المعلمين حول جدوى  .20.3الجدول.

 الكتابي المتعلم من نشاط التعبير 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %54 27 نعم

 %14 07 لا

 %32 16 أحيانا 

 %100 50 المجموع

التي    "نعم"لاقتراح الأول  هي فئة ا  %54بلغت  تشير نتائج الجدول إلى أنّ أعلى نسبة  
بأنّ  الذين    المعلمين  تمثل ظل  يرون  في  جديدة  ممارسة  عرف  قد  الكتابي  التعبير  نشاط 

الثاني، الجيل  مناهج  بها  جاءت  التي  الإدماج  تعلمّ  الوضعي   وضعيات  هذه  توفر    ات حيث 
لممارسة المستهدفة،  ل   المتعلم   الفرصة  والمهارات باالمتعلم    يقوم  إذل كفاءة  المعارف  ستغلال 

يا   ،رده الذاتية ومكتسباتهالمكتسبة مستعينا بموا  في وضعيات ذات ها بشكل ممجندا إ تصل 
ن يكون الإدماج حاضرا في كل مراحل التعلم الخاصة بالتعبير الكتابي، وأن  دلالة، ولابد أ

حلّ  على  يرتكز  و تنمية كفاءة  أو  بناء  خلالها   يستهدف  من  المعلم  يسعى  التي  المشكل  الوضعية 
كفاءته  مستوى  على  فيه  يبرهن  كتابي  بإنتاج  للقيام  المتعلم  إعداد  هو    ،إلى  يكون  حيث 

 .1أما المعلم فيكون مشرفا وموجها   ،الفاعل في هذا النشاط

 

بية الوطنيةينظر: و -1 بية ، زارة التر  .12السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص، دليل استخدام كتاب اللغة العر
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نسبة مخ   %32  أما  ية  رؤ لهم  كانت  قد  العينة  أفراد  هذا  تلفةمن  على  أجابوا  حيث   ،
باخ  الأخير  السؤال  المقترح  يرون  ،أحيانا""تيار  ّ   و فإنأن الحالات،  بعض  باستثناء  هذا    ه 

إضاف  النشاط أيّ  يشهد  جديدة  لم  الثاني ة  الجيل  إصلاحات  ضوء  أن  ما    وهو  ،في  يمكن 
بات السابقةالسلبية إلى نفس النتائج  يؤدي  . التي وصلت إليها المقار

نسبة المعلمين  %14  وتشير  ذلك،    ونيرالذين    إلى  المقترح  فالإجابة  عكس  باختيار 
وجود عني  ت"لا"   التعبير   عدم  لنشاط  الإدماج  تعلمّ  وضعيات  طرف  من  مقدمة  إضافة 

الالكتابي،   من  تجعل  التي  ية  الرؤ تلك  يدعم  يشاء  متعلموهذا  ما  المعلم  فيه  يضع  فارغا    ؛عقلا 
والتواكل  الذهنيةهذه  و ال كسل  نحو  المتعلم  تخرجه  تدفع  والفشل،    ولا  الخمول  بدل  و دائرة 

لدى   المهارات  تنمية  على  نأتي  ل  متعلمالأن  ممكن،  قدر  مواطنا  حتى  إعداده  بأكبر  يصبح 
القرارات   مسؤولا اتخاذ  على  وقادرا  مستقلة،  شخصية  مع  و،  التسييرو  ذا  التكيف  على 

يعة   ندفعه نحو الجمود والخمول فنحول دون    فإننا،  1المعاصرمجتمعنا    التي يشهدهاالتغيرات السر
 . مواطن فعال في مجتمعه وحضارتهبناء 

قيقي الذي يعرفه صف الوضع الحفي وال كبير    تباينهاالملاحظ في هذه الإجابات  إن  
الثاني،  الجيل  إصلاحات  بها  جاءت  التي  الإدماج  تعلمّ  وضعيات  في  الكتابي  التعبير   نشاط 

ينية موحدةتحرص    هذا الاختلاف بأنّ هؤلاء المعلمينحيث يوحي   لم تكن لهم رزنامة تكو
مستج هو  ما  بكل  يدهم  تزو الثاني،  على  الجيل  إصلاحات  في  مناهج ود  تثبت  الحقيقة  في 

الإدماج   تعلمّ  وضعيات  تقدمها  جديدة  إضافات  وجود  الابتدائية  للمرحلة  بية  العر اللغة 
التعب  الكتابي  لنشاط  لالمتحسين  بهدف  ير  اللغوي  المرحلة،  متعلميحصول  يمتل كوا    حتى  هذه 

بشكل  » بة  المكتو اللغة  استعمال  على  تترجم  القدرة  واضح  منسجم  منطقي  بأسلوب  و سليم 
 .2« من خلاله الأفكار والعواطف والميول

 

 .76ينظر: رشيد بناني، من البيداغوجية إلى الديداكتيك )دراسة وترجمة(، ص -1
بية الوطنيةو -2 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص زارة التر  .19، دليل استخدام كتاب اللغة العر
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خلال مناقشة    -4 من  المحتوى  تغطية  الكتابي  إمكانية  التعبير  على  للتدرّب    ثلاث حصص 

 واحد مقطع تعليميالمخصصة ل

)هل وجود ثلاث حصص للتدر ب على التعبير الكتابي خلال المقطع    وحول سؤال
محتوى   لتغطية  كافية  الواحد  المعلمين  ؟(  المنهاجالتعل مي  إجابات   علىسجلت 

 . 21.3الجدول.

: يوضح إجابات المعلمين حول مدى كفاية الحصص الثلاث المخصصة  .21.3الجدول.

 واحد  تعليمي محتوى مقطعللتدرب على التعبير الكتابي، لتغطية  

 ّ ،  %40والتي بلغت    "نعم"ن نتائج الجدول أنّ أكبر نسبة قد كانت للمقترح الأول  تبي
، وهذا يعني أنّ هنالك  %34وهي  "لا"  في حين نجد ثاني أكبر نسبة قدمت للمقترح الثاني  

النظر  وجهات  في  كبيرا  المعلمين  حيث   ؛اختلافا  إلى  الأولى  النسبة  بأنّ    تشير  يرون  الذين 
الابتدائية  المرحلة  في  به  المطالب  المحتوى  لتغطية  المعتمدة كافية  هذه   بإمكانإذ    ؛الحصص 

أن والاستطلاع،    الحصص  الاستكشاف  في  المتعلمّ  رغبة  من  يد  تشجعه    إضافةتز أنها  إلى 
ية  اللغو مهاراته  اكتساب  ال  ؛على  أنّ  إلى  فتشير  الأخرى  النسبة  يمكن  متعلمأما  الإلمام    هلا 

خلال   من  الكتابي  التعبير  المبمهارة  البيداغوجي  ا   خصصالزمن  في  لهذا  والمتمثل  لنشاط، 
 .خلال مقطع تعلمي معين ثلاث حصص فقط

نسبة   نجد  حين  المعلمين  %26في  أنّ من  إلى  في    تشير  كافية  تكون  الحصص  هذه 
المنهجية  هذه الفئة، ف كن الأمر ليس كما  ل  ؛ طالب بهبعض الأحيان فقط لتغطية المحتوى الم  

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %40 20 نعم

 %34 17 لا

 %26 13 أحيانا 

 %100 50 المجموع
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ب» التي جاء بها منهاج الجيل الثاني   ع  تتأسس على فكرة مفادها تنفيذ الموضوع الواحد في أر
 لتغطية هذا النشاط.   كافزمن  وهو، 1«؛ أي خلال أسبوعين دراسيين أو أكثر حصص

هو       الإجابات  هذه  كل  في  ظلّ   والملاحظ  في  الكتابي  التعبير  بنشاط  العمل  نمطية    أنّ 
ّ   احات الجيل الثاني تختلف من معلمإصل ا يعني أنه ليست هنالك منهجية واحدة إلى آخر، مم

النشاط،   لهذا  العملية  الممارسة  مجال  يوجدتضبط  المناهج  بالتزام    ولا  في  المقدمة  المنهجية 
بية.   الدراسية للغة العر

خلال  -5 من  المتعلم  لدى  الكتابي  التعبير  كفاءات  تحقيق  إمكانية  التدرب    حصص  مناقشة 

 واحد  مقطع تعليميل  مخصصةالثلاث ال

سؤال المقطع   وحول  خلال  الكتابي  التعبير  على  للتدر ب  حصص  ثلاث  وجود  )هل 
التعل مي الواحد كافية لتحقيق كفاءات التعبير الكتابي لدى المتعل م وجعله متحكما فيه؟(  

 . 22.3الجدول. دونت إجابات المعلمين على 

لتعبير الكتابي لدى  تحقيق كفاءات ا: يوضح إجابات المعلمين حول إمكانية  22.3الجدول.

 حصص التدرب الثلاث للمقطع التعليمي  المتعلّم وجعله متحكما فيه، من خلال 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %20 10 نعم

 %50 25 لا

 3%0 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

بلغت   نسبة  أعلى  أنّ  إلى  الجدول  نتائج  أجابوا    المعلمين  فئةتمثل    %50تشير  الذين 
أنّ   لنا  يتبين  كما  "لا"،  المعلمين  %30بالمقترح  أولئك  حين   من  في  "أحيانا"،  بالمقترح  أجابوا 

المعلمين  %20نجد   من  "نعم"  فقط  الأول  بالمقترح  المعلمينف   ؛أجابوا  الزمن   أغلبية  بأنّ  يرون 
للتدرّ المخصّ  نتائج ب  ص  على  بالحصول  يفي  لا  الابتدائية  المرحلة  في  الكتابي  التعبير  على 

 

 .75صوالإنشاء، السنة الثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي، كتابي في التعبير  محمد فنازي بن بلقاسم، -1
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التعليمية،   المرحلة  هذه  في  المتعلمّ  بها  يزود  أن  ينبغي  التي  ال كفاءات  كافة  وتحقيق  يجابية،  إ
كل  متحكم بش  ممتعلبالإضافة إلى عدم التمكن من تحقيق الهدف الأسمى والمتمثل في جعل ال

 فاعل في نشاط التعبير الكتابي.  

ذلك    على  بناء  إلى  و مع  الزمني    المجالأنّ  نخلص  يتوافق  لا  النشاط  المخصص  طبيعة 
وتحقيق    ؛وإمكاناته  بية،  العر اللغة  تعليمية  عليه  تتوقف  هام  نشاط  هو  الكتابي  التعبير  فنشاط 

بالتالي فإنأهدافها العامة والخاصة يتطلب التحكم في مهارة التعبير الكتابي هذا النشاط لا    ؛ و
بية،  يأخذ حقه الكافي من البرنامج الزمني المخصص لتناول أنشطة ال  إجابات المعلمين فلغة العر

أكثر بهذا النشاط لما له من أهمية في الارتقاء بالمتعلم والرفع  الاهتمام حاجة ماسة إلى  تظهر
هذا   يتأتى  و والتواصل،  التعبير  على  قدرته  التي  بمن  الأهداف  تستوفي  حتى  الحصص  يادة  ز

 . وضع من أجلها المنهاج في هذا النشاط
 تعليمي  نهاية كل مقطع  دفردي واحإنتاج بتحقيق كفاءات التعبير الكتابي لدى المتعلم  -6

)هل إنتاج التعبير الكتابي فرديا مر ة واحدة نهاية كل مقطع يحقق ال كفاءات  وحول سؤال  
 . 23.3الجدول. سجلت الإجابات في  المرجوة؟(

: يوضح إجابات المعلمين حول إمكانية تحقيق كفاءات التعبير الكتابي لدى  23.3الجدول.

 فرديا مرّة واحدة نهاية كل مقطع  هالمتعلّم بإنتاج

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %30 15 نعم

 %68 34 لا

 %22 11 أحيانا 

 %100 50 المجموع

نهاية كل   %30يرى   واحدة  مرة  الكتابي  للتعبير  الفردي  الإنتاج  بأنّ  المعلمين  من 
المرجوة لتحقيق ال كفاءات  فئة    %  22أما نسبة    ؛مقطع تعليمي يكون كافيا  فهي تشير إلى 

في  كاف  وغير  الأحيان،  بعض  في  المرجوة  ال كفاءات  لتحقيق  يرونه كافيا  الذين  المعلمين 
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الإنتاج الفردي   يرون بأنّ   من المعلمين  %68  النسبة الأكبر التي تمثل  أنّ غير    ؛أحيان أخرى
المرجوة ال كفاءات  لتحقيق  كافيا  ليس  مقطع  نهاية كل  في  واحدة  مرة  الكتابي  ، للتعبير 

عجز في التمكن من مهارة التعبير الكتابي وال كفاءات المصاحبة له لدى   وجودوهذا يؤكد على  
الابتدائية،   تعلمي نظرهم  المتعلمّف  المرحلة  وجهة   يمكن   من  طلب    هلا  إذا  كتابي  تعبير  إنتاج 

 ّ لا يصل إلى اكتساب ال كفاءات التي تخصه في هذه المرحلة التعليمية،    منه ذلك، ومن ثم
يعزى حسب ما صرح   للتدرب على الإنتاج الكتابي  صعدم كفاية الوقت المخصّ   إلىذلك    و

المعلمين من   إلى  ،به كثير  ي   إضافة  واللغو المعرفية  الجوانب  في  كبير  نقص  لدى وجود  ة 
من العاملين في هذا المجال ما يتطلب    وهوودة،  محد لديهم  جعل إمكانية التعبير  ي  ، ممامتعلمينال

يجاد ح  ل لمثل هذا الوضع.إ

 حصة التعبير الكتابي حسب الكلمات في  اللغوي التدرج -6

كالتالي طرح  سؤال  الكتابي    وحول  التعبير  إنتاج  في  الكلمات  حسب  المع د  التدرج  )هل 
 الموالي.  24.3الجدول.سجلت الإجابات في منطقي ومقبول؟( 

: يوضح إجابات المعلمين حول منطقية التدرج حسب الكلمات لإنتاج التعبير  24.3الجدول.

 الكتابي 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %60 30 نعم

 %00 00 لا

 %40 20 أحيانا 

 %100 50 المجموع

أنّ  نلحظ  الجدول  هذا  خلال  "نعم"،    من  الأول  للاقتراح  كانت  قد  نسبة  أكبر 
ّ   لمعلمينلتمثل تلك الفئة من ا   %60حيث جاءت نسبة   ه بالنسبة لكل مستوى الذين يرون بأن

كان ومقبول،    المعدّ  التدرج  تعليمي،  منطقي  الكتابي  التعبير  إنتاج  في  الكلمات    لأن حسب 
مترابطة،  تمكنيالمتعلمّ   وأفكار  سليمة  بلغة  ذهنه  في  يخطر  ما  عن  ينجح    بالإفصاح  في  و
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الذي   اللغوي  يتحقّ »التواصل  التواصل  وهذا  والاستقبال،  الإرسال  عمليات  من  يشمل  ق 
ّ اخل يتم الذي  السياق  أو  كالظرف  التواصل  موقف  التواصل    ل  الحصص  في  فيه  إحدى 

مثلا،   التواصل  والدراسية  محتوى  الذي  فعل  تمثل  التي  والعبارات  الجمل  مجموعة  يشمل 
ية، وتمثل جوهر عملية التواصل  .1« الرسالة اللغو

المعلمين  %20نسبة    أما       إلى  بأنّ    فتشير  يرون  لالذين  المعدّ  الكتابي التدرج  التعبير    إنتاج 
المتعلم طرف  و  من  الأحيان،ممنطقي  بعض  في  أخرى،   قبول  أحيان  في  ذلك  إلى  يفتقر    و

المتعلم  عبصا م  في  يتسببمما   المطلوب  إنتاجفي    يواجهها  حسب  فثروة  ،  منه  الكلمات 
والتراكيب الألفاظ  في  محدودة  التعبير  في  إثرا  ،المتعلمين  علينا  يجب  التدرج  ؤو باتباع  ها 

حتى يتمكن المتعلم من إنتاج التعبير  والقراءة الاستماع   توظيف مهارةحسن  ب  المنطقي والمعقول
عن الكتابي،   العجز  في  دوره  يلعب  الذي  الفردية  الفروق  عامل  إلى  نشير  أن  يجب  كما 

المتعلمين؛   لدى  الكتابي  الإشارةالإنتاج  الضروري  يقة    ومن  الطر هي  الكتابة  أنّ  إلى  هنا 
ال في التواصل بين  استخداما  المتعلمّ تصبح  الأكثر  لدى  مهارات الكتابة  ير  بتطو والمعلمّ، و متعلمّ 

أكثر   الذي  ولوأغراضه،    هتلبية لحاجيات عملية التواصل  الثاني  يدخل هذا وضع منهاج الجيل 
ي  د مفهوم المنهاج بتجدّ يتجدّ »   إذضمن الاتجاه الحديث  للمناهج،   شتق من الخ برات،  د الحياة، و

يساير طبيعة المتعلم واستعداداته وقدراته وخبراته، لذلك  وجميع مظاهر النشاط في   المجتمع، و
إشراف  عرّ   تحت  التلاميذ  فيها  يندمج  التي  والخ برات  النشاط  مظاهر  جميع  بأنه  المنهاج  ف 

المقصودة الأهداف  إلى  للوصول  الأساتذة  ّ 2« وتوجيه  يت ما  وهذا  الجيل ،  منهاج  به  صف 
يسعى إلى تحقيقه فعليا.   الثاني و

القائلال  %00نسبة    يؤكدحين    في  التعبير    رأي  إنتاج  في  المعتمد  التدرج  أنّ  إلى 
ومقبول،   منطقي  يالكتابي  المما  آراء  "نعم"  نيمعلم دعم  الأول  بالمقترح  أجابوا  ّ الذين  إلا أن    ، 

وجود   إلى  يشير  متناقضةذلك  ال  رؤى  إجابات  فمعلمينفي  منطقيا  ،  التدرج  يكون  كيف 

 

المكرمة،    -1 مكة  الوطنية،  فهد  الملك  مكتبة  نقدية،  مسحية  دراسة  بية،  العر اللغة  تعليم  مداخل  عوض،  عبده  أحمد 
 .66،67م، ص  2000، 1السعودية، ط

يس بال كفاءات للمعلمين والأساتذة، ص -2  .07علي أوحيدة، التدر
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ولع الكتابي  للتعبير  المخصص  والوقت  التدرّ مومقبولا  للإلمام  لية  كاف  غير  إنتاجه  على  ب 
 بجميع الشروط والضوابط والجوانب المعرفية والمنهجية الخاصة بهذا النشاط الهام. 

 ميادين اللغة العربية في إنتاج التعبير الكتابي أنشطة  يفظتو -7

حول   سؤال  هل أنشطة ميدان فهم المنطوق والتعبير الشفهي وفهم المكتوب  )وفي 
 :كالتالي دونت إجابات المعلمين (موظفة في سي اق صحيح يخدم إنتاج التعبير الكتابي؟

في   يف أنشطة ميادين اللغة العربية ظ: توضيح لآراء المعلمين مدى تو 25.3الجدول.
 الكتابي سياقات تخدم التعبير 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %40 20 نعم

 %02 01 لا

 %58 29 أحيانا 

 %100 50 المجموع

أنّ    إلى  الجدول  إحصائيات  المعلمين  %58تشير  بأنّ    من  ميدايرون  فهم  أنشطة  ن 
 الكتابي المنطوق والتعبير الشفهي وفهم المكتوب موظفة في سياق صحيح يخدم إنتاج التعبير  

هناك نصوص بعيدة عن المجالات الثقافية للمتعلمين، فلا تتناغم أن    إذفي بعض الأحيان،  
الذين يرون بأنّ تلك الميادين    إلى المعلمين  %40في حين تشير نسبة    مع مرجعياتهم الثقافية؛ 

  ، ذلك أنّ هذه الأنشطة من تلك الأنشطة موظفة في سياق صحيح يخدم إنتاج التعبير الكتابي
على   وقدراته  مهاراته  تنمية  وكذا  ية،  واللغو المعرفية  تنمية كفاءاته  على  المتعلمّ  بمساعدة  كفيلة 

  %2بالقدرة على إنتاج كمٍّ هائل من الجمل، أما نسبة    ه وتزود  الاستيعاب والفهم والإنتاج،
تمث المعلمينفهي  من  الفئة  تلك  من    ل  شكل  بأي  لها  يمكن  لا  الميادين  هذه  أنّ  يرون  الذين 

المتعلمّ   واقع  عن  البعد  بعيدة كل  لأنها  وذلك  الكتابي،  التعبير  إنتاج  تخدم  أن  الأشكال 
واحتياجاته ما  واهتماماته  ظل  في  لغوي  أو  معرفي  برصيد  المتعلمّ  تزود  أن  لها  يمكن  فلا   ،

 تعرفه من إجحاف في حق المتعلمّ.
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 ميدان التعبير الشفهي   حصة التعبير الكتابي من خلالتهيئة -8

نصه سؤال  فعلية    وحول  شفهية  وتهيئة  حقيقيا،  موردا  الشفهي  التعبير  ميدان  يعد   )هل 
 . 26.3الجدول.سجلت الإجابات المعلمين في لحصة التعبير الكتابي؟(  

تهيئة المتعلم  يوضح رأي المعلمين حول أهمية ميدان التعبير الشفهي في : 26.3الجدول.

 لحصة التعبير الكتابي 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %70 35 نعم

 %10 05 لا

 %20 10 أحيانا 

 %100 50 المجموع

يرون بأنّ ميدان التعبير منهم    %70  نلاحظ أنّ   المعلمينلإجابات  من خلال قراءتنا  
شف وتهيئة  حقيقيا  موردا  يعتبر  وذلك  يه الشفهي  فعلية،  يتعلمّه    لأنّ ة  شيء  هو    متعلمالأول 

للحروف والكلمات والجمل، والذي يدخل ضمن نشاط   ي هالنطق الشفالاستماع لما يلقى عليه و
ي   خاصة  يبات  تدر أمام  المتعلمّ  فيه  يكون  والذي  المنطوق،  ّ فهم  المعرفي كو زاده  فيها  ن 

 واللغوي. 

ميدان التعبير الشفهي يعدّ موردا الذين يرون بأنّ  فتشير إلى المعلمين     %20نسبة    أما
شف وتهيئة  فقطه حقيقيا  الأحيان  بعض  في  الكتابي  التعبير  لحصة  فعلية  لاختلاف  ؛ ية 

المتعلمين ّ قدرات  مم يعني  ،  في  ا  تباين  الشفهي  وجود  التعبير  ميدان  معارف  من  اكتسابهم 
لآخر،   الكتابي   هوومتعلم  التعبير  حصة  على  يؤثر  نسبة    ؛لاحقا  ما  أنّ    %10أما  إلى  فتشير 

يتضح هذا من خلال التعبير  كتابي،  ي لا يخدم إطلاقا حصة التعبير الهميدان التعبير الشف و
للمتعلمين الجمل  ؛ الكتابي  من  كبير  عدد  كتابة  على  ين  قادر غير  نجدهم  يقة    حيث  صحيحة  بطر
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أن عجز    نشير هنا إلىوعندما يطلب منهم إنتاج تعبير كتابي داخل القسم أو في المنزل.وسليمة 
المتعلم عن كتابة جمل سليمة يمكن أن له أسباب متعددة، كعدم قدرة المتعلم على اكتساب  

اللغوي،   ضعفه  نتيجة  الشفهي  التعبير  تمكنكفاءات  عدم  أساليب    أو  من  المعلمين  بعض 
بية لخدمة التعبير الكتابي.  يب المتعلمين على توظيف أنشطة ميادين اللغة العر  تدر

 نشاط التعبير الكتابي طرائق تقديم  -9

نصه سؤال  سهولة   وحول  أكثر  يجعله  الذي  بالشكل  الكتابي  التعبير  نشاط  م  يقد َّ )هل 
السواء؟(   حد   على  والمتعل م  المعلم  طرف  من  المعلمين   توزعت واستيعابا  إجابات 

 . 27.3الجدول.

ير الكتابي  : يبين رأي المعلمين حول ملائمة الطريقة التي يقدم بها نشاط التعب27.3الجدول.

 من طرف المتعلم:  ومدى استيعابه

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %70 35 نعم

 %00 00 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

يقة المعتمدة في تقديم نشاط    يرون بأنّ   المعلمين  من  %70  يوضح هذا الجدول أن الطر
والمتعلمّ المعلم  بين  الاستخدام  حيث  من  مرونة  أكثر  تجعله  الكتابي  هو  التعبير  محور    الذي 

التعليمية كفاءة    والذي،  العملية  منحه  إلى  الوسط   التواصلنسعى  وفي  المدرسة  في 
يقة المعتمدة في   %30في حين تأتي نسبة ؛ الاجتماعي تقديم نشاط التعبير لتشير إلى أنّ الطر

الكتابي تجعله أكثر سهولة للتطبيق من طرف المعلم، وأكثر استيعابا من طرف المتعلمّ أحيانا  
دائما وليس  أن    ؛ فقط  الأول ل جاءت  %0نسبة  غير  الرأي  فئة  غير    وتؤكد  تدعم  يقة  بطر

يقة   الطر فعالية  على  الكتابيالمعتمدة  مباشرة  التعبير  نشاط  تقديم  ل  إذ   ،في  بذل تسهل  لمعلم 
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بتقديم    أكبر  جهد النشاط  هذا  أهداف  تحقيق  سبيل  للفي  جديدة    ، متعلمينمعارف 
 تمّ اكتسابه سابقا.  تدعم ماكفاءات   تنميةتساعدهم على 

 .القاعدة المعتمدة في اختيار طرق تقديم نشاط التعبير الكتابي 1.9

يعتمدها التي  القاعدة  حول  مفتوح  سؤال  نشاط    وفي  تقديم  يقة  طر لاختيار  المعلمون 
يس واحدة تهدف    أكد جميعهم أن القاعدة المعتمدة  التعبير الكتابي، يقة التدر في اختيار طر

يادة رصيدهم اللغوي والمعرفي في هذا   في كل الأحوال إلى تعميم المعرفة على المتعلمين، وز
ا  طرائق  من  فعالية  الأكثر  يقة  الطر اختيار  وجب  لذا  ثم  المجال،  عليها،  المتعارف  يس  لتدر

بية والتعليم والذي يتمثل في »التنمية   يرها والبحث في كيفية الوصول للهدف الأسمى للتر تطو
المتعلم، وكذا تهيئته المعاصرة والمستقبلية«   الشاملة لشخصية  لواقع الحياة  فمتطلبات    ،1الملائمة 

ب تفرض  مواكب  ن العصر  متعلم  ية،مستجدات  للاء  ق   الحضار وصف  وقد  بتقديم  المعلمون  ام 
يقة بيداغوجية يتبعونها داخل القسم.  عام عن طر

 .الطرق الناجعة لتقديم نشاط التعبير الكتابي 2.9

سؤال ي    فرعي  وفي  التي  الطرق  أنجع  الكتابي،  حول  التعبير  نشاط  بها    اعتبر قدم 
المنهجية  ال  نوالمعلم  يقة  يقة  طر التك  لسعيها،  نموذجية    طر تحقيق  العملية  إلى  طرفي  بين  امل 

ّ يفكر و ي  المعلممن خلال جعل    ،(المعلموالمتعلمّ  )التعليمية   ينتقل    تأمل المشاكل المطروحة ثم
الحلول إلى   عن  البحث  يق  طر عن  يقة    ؛2الفعل  الطر نظرهم  وجهة  من  الأكثر  وتعد 

من  ،فعالية لها  المتعلم  لما  على  التأثير  في  كبير  بدور  التعليمية  بالارتقاء  وقد    ،التعلميةالعملية 
مبنيا   الرأي  هذا  حيث  جاء  ميدانية،  منطلقات  المعلمونأنه  على  هذه لاحظ  استعمال  عند 

يقة يا.  إنتاج المتعلمّ صحيحا وسليما يكون الطر  معرفيا ولغو
 محتويات ميدان التعبير الكتابي مع سن الفئة المستهدفةتوافق -10

يات ميدان التعبير الكتابي متماشية    وعن سؤال حول سن الفئة المستهدفة، مم ا  مع  )هل محتو
 . 28.3الجدول.سجلت إجابات المعلمين على يجعلها مقبلة على هذا النشاط؟( 

 

 .75ص،  ينظر: رشيد بناني، من البيداغوجيا إلى الديداكتيك )دراسة وترجمة( -1
 .73، صلمرجع نفسهينظر: رشيد بناني، ا -2
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 يبين مدي توافق ميدان التعبير مع سن الفئة المستهدفة : 28.3الجدول.

ية النسب اتالتكرار المقترحات   المئو

 %80 40 نعم

 %06 03 لا

 %14 07 أحيانا 

 %100 50 المجموع

أن    نلاحظ  الجدول  في  الموضحة  النتائج  خلال  يمثلون   المعلمين  من%80من  الذين 
ية ل  النسبة الأكبر، يات ميدان التعبير الكتابي متماشية مع المرحلة العمر   متعلمي يرون بأنّ محتو

إلى    %14ين تشير نسبة  في ح  من طرف المتعلمين؛  كثر قابليةجعلها أيما  مرحلة الابتدائية،  الم
ال  المعلمين  فئة  خصوصية  مع  تتماشى  يات  المحتو تلك  بأن  يرون  بعض    متعلم الذين  في  ية  العمر

فقط، ب  الأحيان  يعتبرون  ما  فهم  يات  المحتو من  هنالك    متعلمخصوصية  وتعارض  ي أنّ 
ية الجديدةالم  وهو ما يناقض فلسفة،  المرحلة الابتدائية بو التي تدعو إلى أهمية التركيز    ناهج التر

لعلى   ية  العمر بلمتعلمّالخصوصية  المواضيع،  يات  طرح  التي    والمحتو معهاالمعرفية  رفع لل  تتوافق 
 .متعلماللدى تجاوب المستوى 

يات  المعلمين  تشير إلى فئة  ف   %06أما نسبة    مع   ى تماشت  لاالذين يرون بأنّ تلك المحتو
الخصوصي  مما    متعلم ة  ية،  ال  ضعف  يفسرالعمر التعبير    متعلمينتجاوب  ميدان  يقدمه  ما  مع 

إل  الأخرى  بالنسب  مقارنة  ضئيلة  النسبة  هذه  ظلت  وإن  على  الكتابي،  يؤكد  وجودها  أنّ  ا 
بجدوىوجود   تقتنع  لم  بية  إصلاحاتال  فئة  العر اللغة  كتب  يات  محتو بأن  ترى  إذ   ،

 . لسنوات المرحلة الابتدائية تتعارض مع فلسفة إصلاحات الجيل الثاني التي بنيت عليها

 لمتعلّم ل المبرمجة مع المستوى الانفعالي  توافق النصوص-11

هل نصوصه المبرمجة تتوافق مع المستوى الانفعالي لدى المتعل م وتتلاءم  )  وحول سؤال نصه
 . 29.3الجدول.تم إحصاء الإجابات على ( مع وسطه المدرسي والاجتماعي؟ 
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مع  29.3الجدول. المبرمجة  النصوص  توافق  مدى  يبين  المتعلّم  :  لدى  الانفعالي  المستوى 

 وتلاؤمها مع وسطه المدرسي والاجتماعي 

يةا  اتالتكرار ت المقترحا  لنسب المئو

 %80 40 نعم

 %00 00 لا

 %20 10 أحيانا 

 %100 50 المجموع

أنّ  الجدول  نتائج  تمثل    توضح  والتي  المعلمين  من  الأكبر  ت%80الفئة  بأنّ    ىر، 
المرحلة   متعلمي  لدى  الانفعالي  المستوى  مع  تتوافق  الكتابي  التعبير  لميدان  المبرمجة  النصوص 

والاجتماعي،  المدرسي  وسطهم  مع  وتتلاءم  الجيل    الابتدائية  منهاج  إليه  أشار  ما  وهذا 
بة يثري   يحقق أهدافا  المتعلم  الثاني في قوله بأنه من خلال النصوص المكتو رصيده اللغوي و

ية  يتعل )لغو ية  -معرفية  -مية  ي    ،سلوكية...(-فكر مناعم  و في  فكره  ومن ل  الفكري،  بنائه  قشة 
ية والصرفية والإملائية، وتغرس فيه قيم متنوعة خلالها أيض   .1ا يتناول الظواهر النحو

يرون بأنّ تلك النصوص لا تتوافق مع المستوى الذين  المعلمين    إلى  %20  في حين تشير     
والاجتماعي المدرسي  وسطه  مع  تتلاءم  ولا  المرحلة،  هذه  في  للمتعلمّ  نسبة    ؛ الانفعالي  أما 

يشير   لها، والذي المناقضفتؤكد على المقترح الأول في الاختيار الثالث الموافق للنفي،  00%
درجة الانفعال لديه،    المرحلة الابتدائية وتمسّ   متعلمتلك النصوص المبرمجة تناسب  أن  إلى  

 إليه.  م وسطه المدرسي والاجتماعي الذي ينتميئكما أنها تلا

  

 

بية الوطنيةينظر: و -1 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، صزارة التر  .06، دليل استخدام كتاب اللغة العر
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 من حيث التنوع والتدرج   المتعلم تخدم آلية تعلمات التي  أنماط النصوص المتناولة  -12

نصه   سؤال    ميدان التعبير الكتابي تخدم آلية تعلمات   )هل أنماط النصوص المتناولة فيوفي 
 . 30.3الجدول.دونت إجابات المعلمين المتعلم من حيث التنوع والتدرج؟( 

لآلية  30.3الجدول. المتناولة  النصوص  أنماط  خدمة  مدى  حول  المعلمين  إجابات  يبين   :

 التعلمات لدى المتعلم 

ية النسب اتالتكرار المقترحات   المئو

 %20 10 نعم

 %10 05 لا

 %70 35 أحيانا 

 %100 50 المجموع

خلال    المعلمين  %70: والمقدرة بر نسبة  أكب  كانتهذا الجدول  من  الذين    تمثل فئة 
من حيث التنوعّ    نيمتعلم أنماط النصوص المتناولة تخدم أحيانا فقط آلية تعلمّات ال  يرون بأن

ما   الأنماط  من  هنالك  أنّ  إلى  يشير  وذلك  ال  تلبيوالتدرج،  العملية    متعلمحاجة  خلال 
بة ،  التعليمية التعلمية بهالصعو يه من أفكار  أسلو   ؛ راعي خاصيتي التنوع والتدرجتلا وما تحتو

أنّ    يوضحكما   المعلمين   %20الجدول  بشكل    من  التعلمّات  آلية  تخدم  الأنماط  تلك  بأنّ  يرون 
والتدرج التنوع  حيث  من  يرى  ؛ كبير  حين  المعلمين  %10  في  يؤكدون    من  و ذلك،  عكس 

ال تعلمّات  تخدم  لا  الأنماط  تلك  أنّ  حي  نميمتعلعلى  من  حسواء  من  أو  التنوع  يث  ث 
،  بعيد عن الصواب هذا الرأي    تصفحنا للكتاب المدرسي لاحظنا بأن  ل كنه خلال  التدرج،

من   مجموعة  حصر  تم  في    الأنماطإذ  التفسير  السردو   الحوارو  الإخبارو  الوصفتتمثل  ثم   ،
هذه  ؛()لحجاجوا تراعي  ل  كما  الفكري  المستوى  وتتنوع    متعلمأنماط  وتتدرج  الابتدائية  المرحلة 

يتعلم النمط الحواري   والثانية  ففي السنة الأولى  يات التعليمية التي ينتقل إليها،  المستو بتدرج 
الثالثة   السنة  وفي  الخامسة  والرابعة  والوصفي  السنة  وفي  والسردي،  الإخباري  النمط  يدرس 

 الحجاجي. التفسيري ويدرس النمط 
 

( للاستزادة ينظر: المبحث الأول من  ) .الفصل الثاني 
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 رتها في مقاطع اللغة تنوع الألفاظ وغزا-13

كافية  للدراسة  مقاطع اللغة المعد ة    في  الألفاظ وغزارتها  )هل تنوع  وفي سؤال طرح
 . 31.3الجدول.سجلت الإجابات في ؟( الكتابي لدى المتعلم التعبير غرضلتكون 

اللغة  يوضح :  31.3الجدول. مقاطع  في  وغزارتها  الألفاظ  تنوع  حول  المعلمين    إجابات 

 المتعلم  لدى الكتابي التعبير لغرض ، ومدى تلبيتها المعدّة للدراسة

خلال هذا الجدول يتضح أنّ   المعلمين  %60من  بية    من  يرون بأنّ مقاطع اللغة العر
التعل  الموارد  لتحقيق  الابتدائية كافية  المرحلة  في  الكتابييالمبرمجة  التعبير  بنشاط  الخاصة    ؛ مية 

يه من ألفاظ وعبارات    يرون بأنّ هذه المقاطع  من المعلمين   %30في حين نجد   غير وما تحو
ما   لتلبية كل  في  حتاجه  يكافية  الكتابي،  المتعلم  التعبير  فميدان  تمتلك  نجدها  رصة  فأحيانا 

ال يد  جديدة  نيمتعلم تزو رئيس    بألفاظ  بشكل  والمعرفيوتساهم  اللغوي  رصيدهم  إثراء    ؛ في 
التدرّ  من  ذلك  يمكنهم  تعبحيث  إنتاج  على  سليم،    بيرب  لا  نجدها    أخرى  أحياناوفي  كتابي 

الكتابي،تفي   التعبير  ميدان  في  المتعلمين  ّ   بحاجة  دعممم إلى  بحاجة  أنها  على  يؤكد  نسبة   ؛ ا  أما 
من يرون بأنّ تلك المقاطع غير متناسبة مع    ير إلى أنّ فئة قليلة من المعلمينفتش  10% فقط 

 الموارد التعليمية التي ينبغي تحقيقها في نشاط التعبير الكتابي. 

 ة خلال الحصص لإنتاج تعبير كتابي ملائمة الوسائل المتوفر-14

سؤال يترجم    وعن  كتابي  تعبير  لإنتاج  مناسبة  الحصص  خلال  المتوفرة  الوسائل  )هل 
 . 32.3الجدول.دونت إجابات المعلمين في ال كفاءة المستهدفة؟( 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %60 30 نعم

 %10 05 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع
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: يوضح إجابات المعلمين لمدى ملائمة الوسائل المتوفرة خلال الحصص  32.3الجدول.

 كتابي يترجم الكفاءة المستهدفةلإنتاج تعبير  

ية النسب اتالتكرار المقترحات   المئو

 %70 35 نعم

 %00 00 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

في هذا الجدول أنّ  تمثل النسبة الأكبر  %70الملاحظ  المعلم  التي  بأنّ الوسائل    رىي  من 
تعبير لإنتاج  ومهيأة  مناسبة  الكتابي  التعبير  حصص  في  ثري  المتاحة  ال كفاءة    كتابي  يترجم 

يرى    المستهدفة؛ حين  المعلمين    %30في  تكون  من  التعبير  لنشاط  المتاحة  الوسائل  تلك  بأنّ 
تؤدي   ولا  مناسبة  غير  تكون  أخرى  مرات  وفي  النشاط،  هذا  لخصوصية  أحيانا  مناسبة 

وجدت الذي  ثري  ل  الغرض  كتابي  تعبير  إنتاج  على  المتعلمين  قصور  يفسر  ما  وهذا  أجله، 
الفئة هذه  نظر  وجهة  من  ية  بو التر فالمنظومة  والمفردات؛  في    بالأفكار  قصورا  وجود تعاني 

فعالة   للمشاركة  بتدفع  وسائل  المستهدفة، المتعلم  ال كفاءات  كافة  يمس  كتابي  تعبير  إنتاج    في 
نسبة   المعلمين   إلى  %00وتشير  فئات  فكل  متوفرة،  غير  الوسائل  بأن  تعتقد  فئة  غياب 

الوسائل إلى  بالنظر  و أحيانا؛  أو  نعم  اختيار  على  توفرها    والأدوات  توزعت  من  الواجب 
القول  يمكن  فإنه  وأفلام...الخ،  صوتية  وأشرطة  ومواقف،  ومشاهد،  ونصوص،  قصص، 

ية  وسائلال  بأن بو التر المؤسسات  في  أكبرف   المتواجدة  دعم  إلى  حاجة  تتطلب  ي  توفير ،كما 
الوسائل    ملائمة  أكثر  ظروف إلى  وتوجيههم  الكتابي  إنتاجهم  في  للمتعلمين  المعلم  بمرافقة 

المناسبة نشاط،  والأدوات  لكل  الملائمة  الوسائل  اختيار  تيم  المدرسي ،  الكتاب  إلى   إضافة 
 . الذي لا غنى عنه 

بنعم   الذينالمعلمون   إجاباتهم  الوسائل  كانت  من  متوفر  هو  ما  إحصاء  على  إجاباتهم  بنيت   ،
 تلخصت فيما يلي: بمؤسساتهم، وقد كانت في حقيقة الأمر محدودة 

 . لكتابة بعض المفردات والألفاظ عليها السبورة -
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 . التلفاز في بعض المؤسسات -
 الكتاب المدرسي.  -
 . المؤسساتفي بعض الحاسوب  -
 . الملصقات -
 تعبير الكتابي  لمعاييرالإنتاج الكتابي السليم خلالالالمتعلّم  استيفاء-15

سؤال   في  )وحول  المتعل م  يحرص  استيفاء    إنجازهل  على  الكتابية  الإنتاج  تعابيره  لمعايير 
 توزعت إجابات المعلمين بالجدول التالي. ( ؟الكتابي

الإنتاج الكتابي السليم   المتعلّم لمعاييراستيفاء  حول  : يوضح إجابات المعلمين33.3الجدول.

 التعبير الكتابي  خلال

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %20 10 نعم

 %20 10 لا

 %60 30 أحيانا 

 %100 50 المجموع

و  الرؤى  في  اختلاف  وجود  نلحظ  الجدول  هذا  خلال  من من  المقدمة  الإجابات 
يصا على أن    هم من  %60، حيث يرى  طرف المعلمين أنهّ في بعض الأحيان يكون المتعلمّ حر

يستوفي إنتاجه الكتابي كل العناصر الأساسية التي ينبغي أن تتوافر فيه، وفي بعض الأحيان  
يص على ذلك مما يجعل تعبيره الكتابي ضعيفا جدا ولا يؤدي الغرض المعمول   يكون غير حر

والو الشروط  استيفاء  في  والمتمثل  المعربه،  واللحدات  بهافية  تزود  التي  ية  أثناء    متعلم ال  غو
معين تعليمي  لمقطع  إلزامي  تناوله  تصحيح  إلى  يحتاج  فوضعه  لذلك  محصوله،  ل،  تحسين 

يمكن للمعلم أن يشارك في ذل  الية:الت أثناء هذا النشاط على النقاط  ك بأن يركزو

 . التركيز على الاستخدام الصحيح للغة -
 . الأفكارالتعبير الصحيح عن  -
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 . التفاعل الاجتماعي باستخدام اللغة -

 :1التي نوجزها في الجدول الآتي الالتزام بمعايير التعبير الجيد  -

 المؤشرات  المعايير
 التقيد بحجم المنتج المطلوب، واتباع النمط المتناول خلال سنة معينة  الوجاهة 

بط. ترتيب الأفكار وتنظيمها قي فقرات، وحسن  الانسجام   استخدام أدوات الر
الأخطاء، سلامة اللغة  قلة  بة،  المطلو الصيغ  توظيف  علامات   حسن  استعمال 

 الترقيم. 
الابداع 
 والاتقان 

 وضوح الخط ومقروئيته، وتوظيف الشواهد. 

وتصميم تعابيره   استيفاء المتعلمّ لمعاييرالإنتاج الكتابي  %20 وترى فئة من المعلمين تمثل
منه طلب  بما  تمثل    ؛ملتزما  أخرى  فئة  تشير  الرأيإلى  %20بينما  هذا  أنّ  ،  عكس  يعني  مما 

ولا يلتزم بمعايير الكتابة    المتعلمّ في هذا النشاط لا يلجأ إلى استثمار ما اكتسبه من معلومات
 ذلك.   عليه صعبي إذ منهجية الإدماج، على توظيف كما يفتقد القدرة ، الجيدة
 تعبير كتابي سليم المبنى والمعنى   لبناء المكتسبة توظيف المعارف  -16

سؤال من خلال إنتاجات المتعل م الكتابية، هل تلاحظ وصوله إلى مستوى  )  وحول 
وإدماجها   السابقة  المعارف  توظيف  من  والمعنى؟  لإنتاجيمكنه  المبنى  سليم  كتابي  ( تعبير 

 تباينت أراء المعلمين.

فقد    لأن و مفتوحا  كان  أنها    تعددتالسؤال  إلا  على    كلها الإجابات،  أجمعت 
وإدماجها السابقة  المعارف  توظيف  من  يمكنه  به،  بأس  لا  مستوى  إلى  المتعلمّ  ّ   ؛وصول  ا  مم

 يعني وصوله إلى إنتاج تعبير كتابي سليم من حيث المبنى والمعنى. 

المعلمون     ذكر  التي    وقد  الأسباب  من  المتوخى  ل  أدتجملة  الهدف  إلى  المتعلمّ  من وصول 
 فيما يلي: نلخصهادراسة هذا النشاط، 

 ي وفهم المنطوق. هالتدرب الجيدّ على الكتابة والتعبير في حصة التعبير الشف -
 

المطبوعات    -1 ديوان  الابتدائي،  التعليم  لمناهج  المرافقة  للوثيقة  الإطار  للمناهج،  الوطنية  اللجنة  الوطنية،  بية  التر وزارة  ينظر: 
 وما بعدها.  22م، ص 2016المدرسية، الجزائر، طبعة 
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 المشاهدة والمشاركة الفعالة أثناء الحصة.  -
 والمعرفي. رصيد اللغويال ثراء -
 مراعاة علامات الوقف وعدم الوقوع في الخطأ مرة أخرى.   -

 الأخطاء الأكثر شيوعا في التعبير الكتابي لدى المتعلّم -17

طرحه كالتالي   تم  سؤال  الكتابي  )وحول  التعبير  في  شيوعا  الأكثر  الأخطاء  هي  ما 
 . 34.3الجدول.اختلفت إجابات المعلمين، وفق ما يبينه ( لدى المتعل م؟

: يوضح إجابات المعلمين حول أكثر الأخطاء شيوعا في التعبير الكتابي لدى  34.3الجدول.

 المتعلمين 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %40 20 إملائية

 %10 05 صرفية 

ية  %30 15 نحو

 %00 00 معجمية 

 %00 00 شكلية

 %00 00 أسلوبية

 %20 10 تركيبية 

 %100 50 المجموع

الجدول تشير   هذا  الإلى    نتائج  أخطاء  في  كبير  إنتاجاتهم    متعلمينتنوع  في  المرتكبة 
حيث  الكتابية  أنماط    تتوزع،  بعة  أر فيعلى  الإملائيةالأخط  تتمثل  ية و  الصرفيةو  اء    النحو

جليا  و ،  التركيبية و الجدول  يتضح  شيوعا  %40أن  من  الأخطاء  أكثر  أن  يرون  المعلمين  من 
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الفي   إملائيةين  متعلمتعابير  أخطاء  نسبة    ؛هي  تشير  حين  من    إلى  %30في  الأكبر  الجزء  أن 
يةالأخطاء المرتكبة من طرف المتعلمين  من المعلمين أن أكثر الأخطاء %20  بينما يرى ؛نحو

أخطاء هي  المتعلمين  كتابات  في  مما  تركيبية  تواجدا  إنتاجا،  أنّ  امتلاك  تيعني  عن  قاصرة  هم 
من المعلمين تعتبر أن أكثر الأخطاء %10نسبة    في حينأنسلاح التعبير عن المطلوب منهم،  

المتعلم  كتابات  في  صرفية  ينهي  شيوعا  يدلأخطاء  مما  ال  ،  أن  غير    متعلمعلى  المرحلة  هذه  في 
بية  عدم امتلاكه للقواعد الصرفية  ا  إم  ومرده  ،قادر على التحكم في المستوى الصرفي للغة العر

نتيجة  الخ التعليمية  المرحلة  بهذه  عدم  اصة  إلى  أو  بها،  المعمول  يس  التدر طرائق  فعالية  عدم 
 . القواعد في هذه المرحلة التعليميةمن تقبله العقلي لهذا المستوى  

نسبة    بية    %00أما  أسلو أو  شكلية  أو  معجمية  أخطاء  وجود  عدم  إلى  تشير  التي 
ل الكتابي  الإنتاج  التعليمية  متعلميداخل  المرحلة  أنّ    هذه  على  في  فتأكد  تناقض  هنالك 

المعلمين الأنواع    ؛إجابات  هذه  الخطأ    مترابطةالأخطاء  من  لأن  أنّ  يعني  مما  بينها  فيما 
والصرفي  إملائال والتركيبي  والنحوي  تؤدي  ع   تنجري  بية  وأسلو وشكلية  معجمية  أخطاء  نه 

 ته، إذ أنه يلعب دور المرسل في حينإيصال فكروتعبير الكتابي  المتعلم في الإلى فشل    هاجميع

 .1« يتخلى المدرس عن سلطة التلقين والتعليم واحتكار الكلام ليأخذ صفة المرشد والموجه»

 التعبير الكتابي  البيداغوجية كثر حضورا في حصص المعالجة الأالجوانب -18

سؤال المعالجة   وحول  حصص  في  حضورا  أكثر  تكون  التي  الجوانب  أهم  هي  )ما 
 . 35.3بالجدول. صنفت إجابات المعلمين لتحسين مردود النشاط التعبير الكتابي؟(  البيداغوجية

  

 

بية، المغرب،   -1   جميل حمداوي، التواصل اللفظي وغير اللفظي في المجال البيداغوجي والديداكتيكي، منشورات علوم التر
 . 72، صم2008 )د،ط(،
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يتضمن تصنيفا للإجابات التي أدلى بها الأساتذة حول الجوانب الأكثر حضورا   35.3الجدول.

 لنشاط التعبير الكتابي  البيداغوجيةفي حصص المعالجة 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %20 10 الجانب المعجمي 

 %50 25 الجانب الإملائي

 %10 05 الجانب الصرفي 

 %20 10 الجانب النحوي

 %00 00 الجانب الدلالي

 %100 50 المجموع

معطيات أنّ    توضح  المعالجة أهم  الجدول  حصص  في  عليها  التركيز  يتم  التي  الجوانب 
الكتابي    البيداغوجية التعبير  بنشاط  الإملائيةهي  الخاصة  الأسد    الجوانب  حصة  مثلت  التي 

على   الجانبين  آراءمن    %50بالاستحواذ  من  كل  تليها  لذين  لا  النحويو  المعجمي  المعلمين، 
منهما   كل  على  تمثلت  الآراءمن    %20حضي  نسبة  أقل  على  استحوذت  التي  الصرفية  ثم   ،

الإملائي  بوضوح    الجدوليبين  و   ؛أصواتالمن    %10في   الجانب  أهمية  بال  حضيأنّ 
الكتابي،    خلال   الأكبر التعبير  نشاط  يس  بأنتدر الفئة  هذه  ترى  الجانب  التركيز    إذ 

المعالجة    الإملائي نشاط  أنّ    البيداغوجيةفي  أخذه  ينبغي  اليتم  من  قدر  من    جديةبأكبر 
الفعالة  المشاركة  التحصيليل  خلال  المردود  الابتدائية،    متعلمينلل  تحسين  المرحلة  كما  في 

كل  فئة    اعتبرت المعلمين  من  والنحوي    ين الجانب  من  اأقل  ل كنهما    ،أيضا   مهمينالمعجمي 
أقل  بدعم  الإملائي  حظيا  الجانب  تعبير  من  حد  يأخذ    ؛ همعلى  الذي  الصرفي  الجانب  أما 

أتي  المعالجة    عملية   داخلمكانه   صرحفقد  ما  حسب  الأخيرة  الدرجة  إجابات    تفي  به 
مو  .المعلمين النتائج  هذه  اعتبار  يمكن  يجب  و التي  القصوى  للأهمية  نظرا  ودالة،  ضوعية 

الإملائي للجانب  يلاؤها  في    إ الأساس  الحجر  يعد  الكتابي  ممارسةالذي    المعالجة و  ،التعبير 
خلال بالكتابة كأداةالالنشاط    هذا  البيداغوجية  أنتأخذ   مرتبط  من  يجب  الأكبر    الح يز 

 العملية. 
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غائبة فهي  الدلالية  الجوانب  المعالجة    أما  حصص  عن  إليه    البيداغوجيةتماما  تشير  كما 
يس نشاط التعبير الكتابي  يتناقض مع الأهدافوهذا الأمر    ،%00نسبة  ال في    المتعلقة بتدر

تمكين   ضرورة  حول  تدور  والتي  الابتدائية،  التعبير  خلال  متعلمّ  الالمرحلة  من  المرحلة  هذه 
لأن   ؛عما يختلج نفسه من مشاعر وأحاسيس وميولات وطموحات  ،السليم  شكلا ودلالة

المرس   من  محمول  اتصالي  نشاط  عن  عبارة  هي  هنا  المستقب  الكتابة  إلى  الضروري لل  ومن   ،
وأهدافها، أبعادها  جميع  وتحقيق  عليها  تهمي  التركيز  فإنّ  المتعلمّولهذا  الالتفات    ش  وعدم  في 

ج  يعدّ دعما للنتائ  خلال حصص المعالجة البيداغوجية،التصحيحي الهام  إليه في هذا النشاط  
يحول دون تحقيق الأهداف  ، مما  في هذا الجانب  حدوث النقائصالسلبية التي تترتب عن  
يشكل   و منها،  التعليمية المرجوة  لمسيرته  المتعلم  مواصلة  أمام  بأن  ؛عائقا  نرجح  إهمال    ونحن 

بحقيقة   الإلمام  لغياب  وإنما  بأهميته،  وعيهم  لعدم  يعود  لا  مرده  الدلالي  للجانب  المعلمين 
من   الأكبر  النسبة  بأن  الاستبيان  بداية  في  لاحظنا  إذ  المصطلح،  هذا  يحملها  التي  المعاني 

جمة ومت إشكاليات  يفرز  ما  بية، وهو  التعليم والتر في مجال  ين  لم يتلقوا أي تكو عددة المعلمين 
بوي والبيداغوجي  . في المجال التر

 على التعبير الكتابي   حصص التدريبخلال تقويم الأساليب  فعالية-19

سؤال   عل )وحول  التدريب  حصص  تقويم  أساليب  الكتابيهل  التعبير  ودافعة    ى  فاعلة 
 . 36.3الجدول.دونت إجابات المعلمين على  (؟المتعلم لمهارات
حصص التدريب    خلالالتقويم  أساليبحول فعالية  المعلمينآراء  : يوضح36.3الجدول.

 دفع مهارات المتعلم   فيعلى التعبير الكتابي 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %70 35 نعم

 %10 05 لا

 %20 10 أحيانا 

 %100 50 المجموع

المبينة    الإحصائيات  خلال  المعلمين  ، الجدولهذا  بمن  أغلبية  أنّ  بأنّ    نلاحظ  يرون 
يمية الموظّ   يقة فاعلة في الأساليب التقو يب على التعبير الكتابي تساهم بطر فة في حصص التدر
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يادة دافعية هؤلاء ا  إذالمختلفة،    متعلمينال كشف عن أخطاء ال لتصحيح   متعلمينلتعمل على ز
التي تصف    %70ا تشير إليه نسبة  الوقوع فيها مرة أخرى، وهو موتوخي    أخطائهم في حينها

المعلمين فئة  الأول    حجم  الاقتراح  باختيار  السؤال  هذا  عن  أجابوا  ينبغي    "نعم"،الذين  و
يم تشمل:ءكفا الإشارة إلى أنّ   ة التقو

 استخدام الاختبارات التي تسبر غور معارف الطلبة واتجاهاتهم ومهاراتهم.  -
لبناء   - والشروط  القواعد  تصحيحها  ، الاختباراتمعرفة  نتائجها    ،وطرائق  وعرض 

 وتحليلها وتفسيرها. 
 تصميم الاختبارات وفق جدول المواصفات.  -

هذه   أن  إلى  هنا  الإشارة  الحضورالعناصر  وتجدر  دائمة  تكون  أن  استخدام   خلال  يجب 
اللغوي يم  التعابير    ،التقو في  الموجودة  الأخطاء  مختلف  كشف  على  المعلم  فيه  يعمل  الذي 

لل أن   ؛متعلمينالكتابية  و  إذ  الأخطاء  تلك  رصد  في  كبيرا  دورا  لها،  اللها  المؤدية  ما  مأسباب 
ول  الحلول،  صياغة  قي  المعلم  الذاتي  يساعد  يم  التقو شرط  تحت  كي    لمتعلملالفرصة  ترك  بكن 

بنفسه،  يصحح   حيأخطائه  ينحصر  في  التوالمعلم  دور  ن  يم  ه  يج في  التقو فنظام  الإرشاد؛ 
 الجديد يعتمد على التجنيد والاستخدام الناجع للمعارف المتحكم فيها. 

الجدول يوضح  المعلمين  %10  نسبة  أنّ   كما  من  الثاني    اأجابو  فقط  الاقتراح  ،  "لا"باختيار 
يم المستخدمة في هذا   النشاط التدعيمي غير فاعلة، ولا تمتلك  والذي يعني أنّ أساليب التقو

السلوك  طبيعة  في  للتغيير  دافعية  التعل يأدنى  تظهريات  التي  السلبية  المتعلمين  ميةّ  هذا    لدى  في 
 . النشاط

نسبة   المعلمين  إلى   تشيرف%20أما  تكون    فئة  يمية  التقو الأساليب  تلك  بأنّ  يرون  الذين 
ّ ،  -مع مجموعة خاصة من المتعلمين-فقط    فاعلة في بعض الأحيان  ا يعني أنّ هذه الأساليب  مم

أحي في  ّ اتكون  تلب ولا  فاعلة  غير  أخرى  ّ ن  الن هذا  حاجة  التعليميةي  الأنشطة  من  لذلك    ،مط 
 ّ يتم أكبر  اهتماما  يستدعي  في    فالأمر  الفاعلة  يمية  التقو الأساليب  توفير  على  فيه  الحرص 

التكاملية  الكلية  جوانب    ؛صيغتها  تمس  العدّ حيث  أخطاء  من  في  الملاحظة    متعلمينة 
 ّ ليتم الكتابية  وتص  إنتاجاتهم  تتراكم  لا  حتى  آنها  في  تصحيحها  على  بعد  العمل  فيما  بح 

نحو   يقه  طر في  تقف  التعلمّا  معرقلات  بناء  وتمواصلة  الأهدافت  المتعلقة    العامة   حقيق 
 الابتدائية.  بالمرحلة
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 مراعات الجوانب المختلفة )خط +صرف +إملاء( للتعبير الكتابي، خلال التقويم -20

سؤال صياغته  وعن  يقوم التعبير الكتابي في شكله المجسد على الكتابة )خط  )  بالشكل   تمت 
في   الكتابي  التعبير  حصص  أعطت  فهل  +إملاء(  الجانب  +صرف  هذا  ومعالجتها  تقويمها 

 . 37.3الجدول.تم تلخيص إجابات المعلمين المختلفة على ( حقه؟ 

 : يبين آراء المعلمين حول مراعات التقويم للجوانب المختلفة للتعبير الكتابي 37.3الجدول.

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %30 15 نعم
 %10 05 لا

 %60 30 أحيانا 

 %100 50 المجموع

  وا أجاب  من المعلمين الذيم  تمثل أكبر فئة  %60يتبين لنا من خلال النتائج المقدمة أنّ  
مما يعني أنّ نشاط التعبير وما يميزه من خصوصية الكتابة القائمة على الخط    ،"أحيانا"بالمقترح  

بشكل    ،يجد حقه من الممارسة داخل حصص التعبير المبرمجةوالصرف والنحو والإملاء   و
يم والمعالجة إلا أنّ    ،الخاصة بهذا الميدان من التعبير  البيداغوجية  خاص داخل أنشطة التقو

تبقى   الممارسة  لأن  قاصرةتلك  الجوانب  تلك  تغطية كل  منها    على  يعاني  التي  النقائص 
تكون الأحيان    المتعلمون،  بعض  تصعبفي  ومتشعبة  كامل  متعددة  بشكل  مما    ،تغطيتها 

 .والتعلم يؤدي إلى وجود معرقلات وحواجز تعيق السير الحسن لعملية التعليم

فهم  المعلمين  من%30أما    بأنّ  وير،  المتعلقة    هذه ن  الجوانب  كافة  تمس  الممارسة 
يم والمعالجة من حيث التقو المعلمين    %10كما يرى    ؛بخصوصية نشاط التعبير الكتابي   أنمن 

تغطي   لا  الممارسة  من  النمطية  وخصوصياته،كل  تلك  النشاط  هذا  يحول    احتياجات  مما 
بذلك   فيعيق  المتعلم،  لدى  والضعف  القوة  نواحي  تشخيص  مساردون  وتنمية    اته تصحيح 

 . المعرفياللغوي ويتأخر تعلمه ونموه و قدراته الفردية، 
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يمكن   القول  و سبق،  ما  كل  لحصةبمن  الفعالية  البيداغوجية  المعالجة    افتقار 
خلالها ت  التي  الأنشطةمجموعة    قترح  يعدّ   من  لتسهيل  التي  المعلم  ال ها  ّ عملية  يعني  ،  1متعل لا  وهذا 

يم،    نشاطالنتائج ستكون أكثر من سلبية في غياب  التخلي عن هذه العملية، ف المعالجة والتقو
و   هذه  فيمتعلم لاو منها  يعاني  التي  النقائص  يم  تقو عن  عاجزا  سيكون  الخطأ  الحالة  في  يستمر 

يق التصحيح والمعالجة.   دون أن يمر على طر
 تعلم توافق العلامة المحصل عليها في التعبير الكتابي مع المستوى الحقيقي للم-21   

المعلمين على  طرحه  تم  سؤال  المتعل م    وحول  عليها  يتحصل  التي  العلامة  أن   على  توافق  )هل 
 . 38.3الجدول. صنفت إجابات المعلمين في تعكس فعلا حقيقة تعل مه لهذا النشاط؟( 

يبين إجابات المعلمين حول مدى توافق العلامة المحصل عليها في التعبير  : 38.3الجدول.

 المستوى الحقيقي للمتعلمين. الكتابي مع 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %28 14 نعم

 %22 11 لا

 %50 25 أحيانا 

 %100 50 المجموع

مما يعني أنّ لكل فرد    ود اختلاف في الآراء بين المعلمين،تشير نتائج الجدول إلى وج
بته تجر على  المبنية  الخاصة  يته  القسم  رؤ داخل  يعايشه  وما  توضحه    ،التعليمي  الذاتية  ما  وهذا 

فنسبة   الجدول،  داخل  المبينة  النسب  المعلمين  %50أكثر  إلى  العلامة    تشير  بأنّ  يرون  الذين 
 إذ  متفاوتة،  اتل كن بدرج  التي يتحصل عليها المتعلمّ تعكس فعلا حقيقة تعلمّه للتعبير الكتابي

المتعلمعكس  ت  لاأنها   لدى  التعلمّ  الحالات؛  حقيقة  كل  نسبة    في  تشير  حين  إلى    %28في 

 

السادسة،    -1 السنة  ومعلمي  الابتدائية  المدارس  مديري  لفائدة  دراسي  يوم  بوي،  التر يم  التقو زغداني،  أوقلال  ينظر: 
 . 06م، ص2001ماي، 8
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يات هذا النشاط  متعلمالذين يرون بأنّ تلك العلامة تعكس طبيعة تعلمّ ال  المعلمين بشكل    لمحتو
نسب تشير  حين  في  وكلي،  فئة    %22  ةدائم  ذلك    ترى  ثالثةإلى  أنهعكس    محل تبقى    اإلا 

استكشافية   تساؤل  نظرة  من  أكثر  الكتابي،  حول  تطرح  التعبير  نشاط  في  يم  التقو واقع 
ية رؤ أكثر    وتتطلب  ير    موضوعيةجديدة  يم  أساليبلتطو تصحيح  بال وإصلاحها    التقو

 والعلاج. 

 الثاني : صعوبات تنفيذ نشاط التعبير بنوعيه في ضوء منهاج الجيل الرابعالمطلب 

 إصلاحات الجيل الثاني ضوء نشاط التعبير بنوعيه في   تكوين المعلمين في-1

)هل تلقيت تكوينا ضمن سيرورة إصلاحات الجيل الثاني في   وحول سؤال طرح للمعلمين
 . 39.3الجدول. تباينت إجابات المعلمين التي دونت في نشاطي التعبير بنوعيه؟(  

في نشاط التعبير بنوعيه في ظل   اتكوين تلقيهم: يوضح إجابات المعلمين حول 39.3الجدول.

 إصلاحات الجيل الثاني 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %70 35 نعم

 %00 00 لا

 %30 15 أحيانا 

 100 50 المجموع

ينا في ضوء إصلاحات    من المعلمين   %70يتضح من خلال الجدول أنّ   قد تلقوا تكو
الثاني مسّ الجيل  قد  ين  التكو ذلك  وأن  بنوعيه،  ،  التعبير  ين    نشاط  قادر المعلمون  أصبح  إذ 

الأحداث   مسرحة  يقة  طر باعتماد  التعبير  حصص  تنشيط  اعتمادا  لل  المعلم  ديمقتبعلى  نص 
والتشخيص،   التمثيل  إلىعلى  يحوله  مسرحي    حيث  المتعلم  بهدفنص  فهم  بناء   تعميق  و

 . وتحسين مهارة القراءة لديه  تعلماته،

بوضوح، الجدول  هذا  خلال  من  المعلمين  إجابات  على  حرص    تبين  المنظومة  القائمين 
ب معلمينالتر ين  تكو على  ية  الجزائر ية  تحس  يساهمون  و يريفي  وتطو التعليمية  العملية  المردود   ن 
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ل خاص  الابتدائيةالمرحلة    متعلميالتحصيلي  ت    ؛بشكل  تشير    %00نسبة    بين إذ  عدم  التي  إلى 
معلمين يتلقوا   وجود  الجديدة  لم  الإصلاحات  في  ينا  على  تكو القائمة  الجهات  حرص   ،

التعليمية   العملية  أثناء  المعلمين  تواجه  التي  العقبات  كل  تذليل  على  الثاني  الجيل  إصلاحات 
 . التعلمية

التكوين  وبخصوص   الابتدائي مدد  التعليم  بمعلمي  هذ،  الخاصة  عن  الإجابة  ا  كانت 
ين تخضع لوصاية الهيئة المكلفة، والتي    حيث أشار المعلمون  ، السؤال ضمنية إلى أنّ مدة التكو

المبادئ   من  بمجموعة  المعلم  يد  تزو أجل  من  ينية  التكو والأيام  بصات  التر هذه  بوضع  تقوم 
والأسس يحددوا  والمهارات  لم  أنهم  إلا  العملية،  هذه  سير  في  به  المعمول  الإجرائي    الزمن 

 أو الرزنامة المعتمدة في تطبيق ذلك. 

نسبة   أن  إلى  هنا  الإشارة  ين    %30وتجدر  التكو عملية  ممارسة  في  تذبذب  إلى  تشير 
بأنّها يعني  مما  وجودها،  ل كون    رغم  نظرا  الدعم  من  يد  مز إلى  وتحتاج  مستمرة،  غير 

ين متخصصة في مجال التعليم.  من%70الاستبانة كشفت بأن   المعلمين لم يلتحقوا بمعاهد تكو
 حول التعبير بنوعيه لمنهاج الجيل الثاني المرافقة  ائقالوثالمعلمين على  ع اطلا -2

)هل اطلعت على ما جاء في منهاج الجيل الثاني والوثائق المرافقة حول التعبير    وحول سؤال
 . 40.3الجدول.على سجلت إجابات المعلمين بنوعيه؟( 

: يبين إجابات المعلمين حول مستوى اطلاعهم على منهاج الجيل الثاني  40.3الجدول.

 والوثائق المرافقة حول التعبير بنوعيه 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %20 10 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

مطلعون على ما جاء به  منهم  %50إلى أنّ  في الجدول، ةموضح ال تشير إجابات المعلمين
والوث الثاني  الجيل  بنوعيه  ائقمنهاج  التعبير  نشاط  حول  له  أنهم   ، المرافقة  على  يؤكد  مما 
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تلك   تشير  كما  التعليمية،  المرحلة  هذه  في  وخصوصيته  النشاط  هذا  لأهمية  مدركون 
أنّ   إلى  المعلمين  %20الإجابات  والوث  ايطلعو  لم  من  الجديد  المنهاج  محتوى  المرافقة   ائقعلى 

عن  ،له فكرة  أدنى  يمتل كون  لا  أنهم  يعني  ا  مما  بنوعيه  صورة  التعبير  لنشاط  الجديد  لوضع 
والكتابي النشاطالشفهي  لهذا  الميدانية  الممارسة  على  ينعكس  ما  وهذا  المؤكد    ؛،  من  إذ 

 .متعلمينتعلمّات البناء في  نقائصيترتب عنه سوجود خلل في عمل المعلم 

صرح المعلمين%30  كما  اطلا ب  من  الجيل    همعأنّ  منهاج  محتوى  والوثعلى    ائق الثاني 
له   بنوعيه  الخاصةالمرافقة  التعبير  أمام  مما    ،نسبيا  كان  بنشاط  التعليمية  العملية  يضع 

ل فكيف  نشاط  لمعلم وضعسيئ،  في  مهامه  يمارس  المستجدات  أن  على  دونالاطلاع    معين 
يحة هامة من المعلمين في ميدان التعليم الابتدائي، تأنّ    يؤكد  مما،  هب   ةالخاص ليم التعمارس  شر

بشكل خاص في نشاط التعبير بنوعيه الكتابي والشفهي   التي تعمد ،التقليدية القديمة بالطرقو
حشو إل ال  ى  تؤهلهم    جامدة بمعارف    متعلمينعقول  الفضاء  للا  داخل  فاعلين  يكونوا  أن 

 المدرسي وخارجه. 

ختامية، نافع  هل تقسيم اللغة إلى أربع ميادين، وجعل لكل ميدان كفاءة   :41.3الجدول.

 ومجدي في عملية التحصيل في نشاط التعبير الشفهي والكتابي؟ 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %10 05 لا

 %40 20 أحيانا 

 %100 50 المجموع

هي   نسبة  أكبر  أن  إلى  الجدول  هذا  أجابت  %50يشير  التي  الفئة  تمثل  والتي   ،
في  "نعم"بالاقتراح   التحصيل  في عملية  المعتمد نافع ومجدٍّ  التقسيم  على أنّ هذا  تدل  ؛ حيث 

داخل   في  النشاط  هذا  تطبيق  على  المعلم  قدرة  إلى  ذلك  يرجع  و بنوعيه،  التعبير  نشاط 
الصياغة الجديدة مساهما في الرفع من كفاءة المتعلمّ، لهذا فالمتعلمّ سيسعى إلى الاقتداء بمعلمه 
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التعب بناء  يقة  طر المنطوق  في  فهم  من  بدءا  يبات  التصو جميع  ومراعاة  كتابيا،  أو  شفهيا  ير 
 وصولا إلى فهم المكتوب. 

نسبة   لا    %40أما  هناك  أنّ  يعني  مما  "أحيانا"،  بالاقتراح  أجابت  التي  الفئة  فتمثل 
عدّة  من  يستفيد  لا  المتعلم  وأنّ  الأحيان،  بعض  في  الختامية  ال كفاءة  لتحقيق  إمكانية 

المعلم لتمكين  جوانب وخاصة ال طرف  من  خلق فرص أخرى  لذلك يجب  جانب الإملائي، 
 المتعلمين من هذا النشاط لأنّ التقسيم لا يعطي هذا النشاط حقه الكافي من الاهتمام. 

نسبة    بالاقتراح    %10أما  أجابت  التي  الفئة  يمكن  "لا" تمثل  لا  أنه  إلى  تشير  وهي   ،
المتعلم   لأنّ  مجديا؛  يكون  أن  التقسيم  يبقى  لهذا  و جيدا،  المنطوق  فهم  حصة  من  يستفيد  لا 

ينقصه ال كثير، وعندما يصل إلى حصة التعبير الكتابي لا يستطيع كتابة جملة مفيدة؛ لأنهّ لم  
يب.   يحظ بالوقت الكافي للتعلمّ والتدر

 التعبير  الإدماج وتحقيق كفاءاتفي تعلم  أهمية حصة الإنتاج الشفهي -3

ة لتعل م الإدماج؛  )  بالشكل وفي سؤال تمت صياغته   تعد  حصة الإنتاج الشفهي حص 
بحيث يعتمد الإدماج فيها على كثير من موارد ميدان فهم المنطوق والتعبير الشفهي، فهل  

كفاءاته؟ وتحقيق  عليه  للتدريب  كافٍ  على (،  زمنها  المعلمين  إجابات  ين  تدو تم 
 . 42.3الجدول.
في تعلم الإدماج   أهمية حصة الإنتاج الشفهي: يبين إجابات المعلمين حول 42.3الجدول.

 وتحقيق كفاءات التعبير 

نسبة   كافٍّ    %20وتعبر  النشاط  لهذا  المخصص  الزمن  بأن  التيترى  الأقلية  رأي  عن 
التعبير   ال كفاءات  تحقيق  نحو  سعيا  واستخدامه  وتوظيفه  الإدماج  على  المتعلمين  يب  لتدر

ية النسب اتالتكرار المقترحات   المئو

 %20 10 نعم

 %10 05 لا

 %70 35 أحيانا 

 %100 50 المجموع
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نسبة   تشير  حين  في  المعرفة،  صعيد  على  به  من    %10المتعلقة  فالإدماج  ذلك،  عكس  إلى 
نشاط الإدماج في حصة التعبير   استيعابل  وجهة نظرهم يتطلب توفير مجالات زمنية كبيرة

 الشفهي لما يتوافر عليه من خصوصيات على صعيد المعرفة.

إحص  إلى اتشير  الجدول  نسبة   ئيات  أكبر  الأخير    أنّ  للاقتراح  كانت  عليها  متحصل 
بأنّ الزمن عن رأي المعلمين الذين يرون    %70 :  ، حيث تعبر هذه النسبة المقدرة ب"أحيانا"

الإجرائي المخصص لنشاط التعبير الشفهي يكون كافيا في بعض الأحيان فقط للتدرب على  
حد   يوافقالرأي  هذا  نرى بأن  نحن  و ،  الإدماج وتحقيق ال كفاءات المتعلقة به الحقيقة إلى 

ال  ؛كبير  يس  متعلمينلأنّ  لن  الضيق  الإجرائي  الزمن  هذا  ضوء  كامل  توعبوا  في  هذه  بشكل 
ي  الجوهر الشفهي،الخاصية  التعبير  نشاط  في  ذات    ة  المنطوقة  اللغة  خلاله  من  تتجسد  الذي 

المترج   اللغوي  الدالةالمستوى  العلامات  من  لنظام  ية    ،م  اللغو الوحدات  من  نسق  هي  التي 
أجل أن ، لذا فوجود الإدماج ضروري للدفع بهذا النشاط من  1نسميها بوحدات الخطاب

 من اللغة.  اهام ايكتسب المتعلم في هذه المرحلة التعليمية جانب 
 التعبير الشفهيالتعاطي مع حصة   تأثير عامل كثرة العدد على-4

السؤال طرح  المخصص    وعند  الزمن  فهل  شفهيا  التعاطي  على  يقوم  الشفهي  التعبير  )إن  
 . 43.3الجدول.صنفت إجابات المعلمين في لذلك كافٍ للأقسام كثيرة العدد؟(، 

التعاطي مع حصة   في تأثير كثرة عدد المتعلمين على: يبين آراء المعلمين 43.3الجدول.

 التعبير الشفهي في القسم
ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %20 10 نعم

 %70 35 لا

 %10 05 أحيانا 

 %100 50 المجموع

 

 .62ينظر: جميل حمداوي، التواصل اللفظي وغير اللفظي في المجال البيداغوجي والديداكتيكي، ص -1
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نل الجدول  خلال  عليها  امن  المحصل  النسب  أنّ  تباينحظ  عن  ا في    تعبر   لمعلمين آراء 
المسألةبخصوص   المعلمين يرون بأنّ الزمن المخصص لهذا    %20إذ تشير  ،هذه  إلى أنّ بعض 

كثيرة   للأقسام  بالنسبة  حتى  الشفهي  التعبير  حصة  مع  للتعاطي  وكاف  مناسب  النشاط 
نجد   حين  في  التعليمي؛  للواقع  مناف  وهو  غير    %10العدد،  الزمن  يعتبرون  المعلمين  من 

ون كافٍّ لتلبية حاجيات  في بعض الأحيان فقط، مما يعني أنه في بعض الأحيان يك  كاف
تشير حين  في  ؛  ال كبير العدد  ذات  المعلمين    %70نسبة    الأقسام  من  الأكبر  الفئة  تمثل  التي 

أنّ   لا    الأقسامإلى  العدد  ا  يكفيهاكثيرة  الشفهي    المخصص  لزمنيالحجم  التعبير  في  لحصة 
إضافية كانت مخصصة  بعض المعلمين يلجؤون أحيانا إلى اقتطاع حصص  فإن    لكلذ  ،المنهاج

في  والتحصيل  الفهم  على  المتعلمين  مساعدة  قصد  وإضافتها  المطالعة  أو  المحفوظات  لنشاط 
  المعنيينلذا فإنه يتوجب على    ،حصص التعبير بالقدر المناسب وعيا منهم بأهمية هذا النشاط

حصة    الأخذ خلال  السواء،  على  والمتعلمين  المعلمين  تواجه  التي  الاعتبارالمصاعب  بعين 
الشفهي ب  التعبير  التر الأفواج  تعاني  و في  إشكالية  الحقيقة  في  وهي  ال كبير،  التعداد  ذات  ية 

ية ع   . موما والمدرسة الابتدائية بصفة خاصة منها المدرسة الجزائر

  نشاط التعبير الشفهي بين  يعانيهالذي    التناقضدرجة    يبين بوضوح  ا سبق ذكرهإن م
 .في الميدانيواجهه المعلم والمتعلم الذي  الواقعبين و يطرحه المنهاج نظري  ما هو

 للمتعلم   معالجة الأخطاء الواردة في التعبير الكتابي -5

هل تجد صعوبة في معالجة كل الأخطاء الواردة في التعبير  ) وفي سؤال طرح بالصيغة الآتية 
 . 44.3الجدول.سجلت إجابات المعلمين في ( ؟ للمتعلم الكتابي
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معالجة   في: يوضح إجابات المعلمين حول الصعوبات التي تواجه المعلم 44.3الجدول.

 للمتعلم.  الأخطاء الواردة في التعبير الكتابي 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %20 10 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

من المعلمين ينتمون إلىالفئة التي لا  %20من خلال تحليلنا لمعطيات الجدول نجد أن  
نسبة   أما  النشاط؛  بهذا  المتعلقة  المتعلمين  أخطاء  معالجة  في  بة  صعو إلى    %30تجد  فتشير 

معالجة كل  من  يتمكنون  إذ  نسبي؛  بشكل  ول كن  ذلك  في  بة  صعو يجدون  الذين  المعلمين 
 الأخطاء في بعض الأحيان وفي أحيان أخرى لا يتمكنون من ذلك. 

ذلك، عكس  يرى  من  هناك  أن  نجد  الجدول    كما  يبين  المعلمين   %50أنّ  إذ    من 
الأخطاء   معالجة كل  في  بة كبيرة  صعو الكتابييجدون  التعبير  في  مختلفة    الواردة  لأنها 

الألفاظ،  و التنظيم،  والمحتوى،  كعدة  جوانب  مستومتنوعة الجملو استعمال  ما ،  1بنية   وهو 
يلالوحده  يتطلب   طو المتعلمينوقتا  عدد  عن  ناهيك  بوي،    ال كبير  ،  التر الفوج  داخل 

 . التعليمية  العمليةعرقل يط العملو بث يوالذي

 تمكن المتعلم من دمج معارفه القبلية في حصة التعبير الكتابي  درجة الكشف عن  آليات-6

الاستبيانرح  ط   التي  ) للمعلمين  السؤال  في  البيداغوجية  الآليات  تحديد  في  صعوبة  تجد  هل 
ولأن  ؛  (القبلية في حصة التعبير الكتابي؟  هتمكنك من معرفة درجة تمكن المتعل م من دمج معارف

وأسباب هذه  الجواب   ،السؤال كان مفتوحا فقد كانت طبيعة الإجابة عنه ممثلة في جزأين
 . الفروق وطرق علاجها

 

 .264، 263صمرشد المعلم(، ينظر: مختار الطاهر حسين، تعليم التعبير الكتابي ) -1
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ك المعلمين أجاب  صعوبة    ل  يجدون  تمكنهم  بأنهم  التي  البيداغوجية  الآليات  تحديد  في 
 المعارف القبلية في حصة التعبير الكتابي. من معرفة درجة تمكن المتعلمّ من دمج 

المعلمين  اتفق  ،ذلك   أسباب لوخلال تقديم   مردهعلى    جميع  ذلك  الفردية    أن  الفروق 
ي   بها  التي  الخصوص  ومتعلم عرف  وجه  على  المرحلة  تكون   هذه  أسباب    ناتجة  والتي  عن 

أو   خلال  بيولوجية  التعلمية  التعليمية  العملية  شابت  سابقة؛نقائص  على    مراحل  وللتغلب 
بحاجة إلى توفير    في هذه الحالات  متعلمونال، ف يجب توفير الإمكانيات المناسبة  هذه النقائص

لأنها    ، لخإ الانترنت...وقاعات المطالعة  مكتبة المدرسة، و :  مثل  فضاءات مساعدة على التعلمّ
 ّ مكم تمكّ لة  فضاءات  مساعدة  الووسائل  تعابير    متعلمن  إلى  العادية  الكتابية  التعابير  تجاوز  من 

و اللغة  سلامة  حيث  من  المرافق   ؛الأخطاء  وقليلة  التركيب، حسن  جيدة  هذه  غياب  وفي 
في   المساهمة  الآليات  من  يرها  اكتسابوغيرها  وتطو يعاني    ،المهارات  التي  النقائص  تصبح 

المرحلة  هذه  متعلمي  بعض  التعبير  منها  حصة  في  تقدمهم  دون  يحول  يتطور   ،عائقا  حين  في 
ين،     ياتالمستو   بين  الهوةتزداد  ف المتعلمون الآخرون بصورة طبيعية مع التقدم في عملية التكو

 . عن نطاق السيطرة والتحكمالعملية   وتخرج  لمتعلمينل يةالتعليم 
 لكفاءة المستهدفةاتحقيق وكفايته لالزمن المخصّص لأنشطة التعبير الكتابي -7

المعلمين  سؤالوفي   على  المخص  )  طرح  الزمن  كفيل    لأنشطةص  هل  الكتابي  التعبير 
   دونت إجاباتهم ( المستهدفة؟ءات بتحقيق ال كفا

لأنشطة التعبير الكتابي  : يبين إجابات المعلمين حول كفاية الزمن المخصّص 45.3الجدول.

 المستهدفة  ات من أجل تحقيق الكفاء

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %20 10 نعم

 %10 05 لا

 %70 35 أحيانا 

 %100 50 المجموع
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 ن الذي  المعلمينمن  %70  أنّ   يتضحذا الجدول  من خلال المعطيات التي يتوافر عليها ه
الأكبر،   يحة  الشر المخصص  يمثلون  الزمن  بأنّ  الكتابي    لأنشطةيرون  بتحقيق    كفيلالتعبير 

الأحيان  اتال كفاء بعض  في  يرى    ؛المستهدفة  حين  المعلم   %20في  هؤلاء  أنّ    نيمن 
قابلة بية  العر اللغة  تعليمية  في  المستهدفة  ظلّ   ال كفاءة  في  ال  للتحقق  المخصص  الزمن  إجرائي 

نشاط   في  الكتابلها  المعلمين  ؛ي التعبير  من  القلة  الرأي  هذا  يخالف  نسبة    و عنهم  تعبر  الذين 
فهم  10% ذلك،  عكس  ذلك  ،يرون  يفسرون  ال كفاءة  ب  و تحقيق  تمنع  معرقلات  وجود 

  عنها كفاءات مستهدفة أخرى، وهو أمر منطقي بالنسبة لوجود برنامج  تتفرعالمستهدفة والتي  
ميزات   مع  يتناسب  يالكتابة  نشاط  لا  إلى  الذي  تعتبر  ؛أطول  وقتحتاج    ا نشاطالكتابة    إذ 

ومكتسباته ج ت  امركب المتعلم  معارف  فيه كل  الكتابي  ،  تمع  للتعبير  إنتاجه  عملية  خلال  فيقوم 
ي  و الذهنية،  الأنشطة  من  ضوبال كثير  في  أحكام ئتخذ  هذا    متعلموال  ؛ وقرارات  اها  خلال 

التعليمة،  ملزمالنشاط   محتوى  في  عليها  المنصوص  الزمنية  أن    بالمدة  حين  سيأخذ  في  ذلك 
مرحلةوقت   من  بدءا  والاسترجاع    أكبر  والدمج...ثم  التفكير  بلوغ ،  لخإ التركيب  حتى 
 . ما كتبه  مراجعةثم لكتابة ا مرحلة

تغطية أخطاء المتعلمين ومعالجتها في  المعالجة البيداغوجية حصةكفاءة -8  

المعلمين على  طرح  سؤال  للمعالجة البيداغوجية    واحدة)هل تخصيص حصة    وحول 
 . 46.3الجدول.صنفت إجاباتهم في  ومعالجتها؟(ء المتعلمين  كفيل للإحاطة بأخطا

  في كفاءة حصة المعالجة البيداغوجية تصنيف لإجابات المعلمين حول  يبين: 46.3الجدول.
 تغطية أخطاء المتعلمين ومعالجتها 

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %20 10 نعم

 %50 25 لا

 %30 15 أحيانا 

 %100 50 المجموع

بأن حصة واحدة لتصحيح التعبير الكتابي تكفي للإحاطة بجميع الأخطاء    %20يرى  
نسبة   تمثلهم  الذين  المعلمون  أماّ  المتعلمون،  منها  يعاني  التي  النقائص  أنّ    %30وتغطية  فيرون 
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الحصة المخصصة للإحاطة بأخطاء المتعلمين ومعالجتها تكون كافية في بعض الأحيان، وغير  
و أخرى،  أحيان  في  تختلف  كافية  المتعلمون  فيها  يقع  التي  الأخطاء  بكون  ذلك  فسروا 

مواضيع  في  وكثيرة  معينة  مواضيع  في  قليلة  تكون  إذ  عنه،  يعبرون  الذي  الموضوع  بحسب 
 أخرى.

يرى   حين  المعلمينفي  ال  أغلب  تعبير  لتصحيح  واحدة  حصة  تخصيص   ن يمتعلم بأنّ 
بجميع   للإحاطة  كافية  غير  ومعالجتها، الكتابية  نسبة    الأخطاء  عنه  تعبر  ما    لأنّ   ؛%50وهو 

 ّ ّ التصحيح الجي  :1ي آتز على مجموعة من النقاط الموضحة في الجدول ال د يرك
 الأفكار 

 الأسلوب
 التهجي 
 الترقيم 
 الخط 

 بنية الجملة 
 التنظيم
 المتلقي 
 النحو 

 قواعد الإملاء 
 ترتيب الجمل

 استعمال الألفاظ 
 الهدف من الكتابة

 

 طول النص
الموضوع الخروج على   

بط  استخدام أدوات الر
 كثرة الألفاظ وتنوعها 

 كفاية المحتوى 
 صحة المعلومات 

 عرض الموضوع
 التفاصيل 

 الأمثلة 
 الأسباب

 الأصالة
 ترتيب الفقرات 

 وضوح التنظيم
 البداية 
 الوسط 

 النهاية 
 الالتزام بالتسلسل 

 اختيار الكلمات الصحيحة
 جمل متنوعة

 أفكار واضحة ومنطقية 
 استخدام الخيال

 التركيز على الموضوع
يادة  الحشو والز

 الحذف 
 كتابة فقرات ملائمة

 كتابة الفقرة
 نمو النص

 جاذبية المحتوى
 ترتيب الكلمات 

 

 

 .271، ص)مرشد المعلم( مختار الطاهر حسين، تعليم التعبير الكتابي -1
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هنا   الإشارة  بأن  إوتجدر  القول  في  لى  البنائي  إطارالتعلم  على   لا   التصور  يعتمد 
  ، مختلفةفي سياقات  ي هذا المنظور يقوم بتكييف مكتسباته ليعيد استعمالها  فالتكرار، فالمتعلم  

جديدة تقتضي إدماج المكتسبات نفسها   مواجهة وضعيات  في  خارجها  المدرسة أو  داخل 
تدفع   وإنما  معينة،  أهدافا  توافق  مضبوطة  تعلمات  بتحقيق  تكتفي  لا  أنها  إذ  مختلفة؛  يقة  بطر

وإعادة إدماجها  إلى  يتيح    بالمتعلمين  مما  لدى  لتدارك    فرصةال استثمارها،  التحصيلي  التأخر 
يا.   المتعلمين الضعفاء لغو

 في وجود موارد ضعيفة عند المتعلمين المتأخرين  المعالجة أثناء الإنتاج الكتابي جدوى-9

)هل المعالجة أثناء الإنتاج الكتابي يمكن أن تؤتي ثمارها في    وحول سؤال طرح على المعلمين
 . 47.3الجدول.صنفت الإجابات في   د ضعيفة عند المتعلمين المتأخرين؟(وجود موار
: يبين رأي المعلمين في تأثير حصة المعالجة أثناء الإنتاج الكتابي في  47.3الجدول.

 تحسين المستوى التلاميذ المتعلمين المتأخرين 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %70 35 نعم

 %10 05 لا

 %20 10 أحيانا 

 %100 50 المجموع

المعالجة   أهداف  تحقيق  إمكانية  مدى  حول  المعلمين  آراء  لنا  يوضح  الجدول  هذا  إنّ 
الضعفاء   المتعلمين  لدى  التحصيلي  التأخر  ضوء  يافي  فنسبة  لغو ال كثير   70%،  أنّ  إلى  تشير 

أن   يمكن  والتي  المنشودة،  الأهداف  وتحقيق  للمعالجة  إمكانية  هناك  بأنّ  يرون  المعلمين  من 
 :1ل الآتي نجمعها في الجدو

  

 

بوي، ص أوقلال -1 يم التر  . 06زغداني، التقو
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 مفعول رجعي 

 )تغذية راجعة( 

 _التكرار

 _أعمال إضافية 

تصرفات متعلقة  تحسين الاستراتيجيات 
 بالعوامل الأساسية

بلاغ الأخطاءثم   • إ
 التصحيح للمتعلم مباشرة 

 التصحيح الذاتي •

مقارنة التصحيح الذاتي  •
 )المتعلم_ المتعلم(. 

 

مراجعة أجزاء الدرس  •
 المتناول. 

ين إضافية القيام  •  بتمار

مراجعة المكتسبات  •
 القبلية غير المتحكم فيها.

إضافية   • بأعمال  القيام 
يز المكتسبات   لتدعيم وتعز
النشاط   حول  القبلية 

 المعني.

يقة أكثر   • اقتراح طر
 فائدة للتعليم. 

يقة  • اختيار طر
وجيهة لتعلم  

المكتسبات غير  
 المتحكم فيها.

 

إجراءات  • اقتراح 
اجتماعات   ضمن 

 المعلمين مثل: 

 مراجعة عميقة -

إعادة توجيه  -
 المتعلمون.

 

يرى   حين  الحالات    %20في  ببعض  ومتعلقة  نسبية  تكون  الإمكانية  تلك  أنّ 
التأخر   ظل  في  المعالجة  باستحالة  فيقول  تماما  ذلك  عكس  يرى  من  وهناك  فقط،  العلاجية 

نسبة   تمثلهم  المعلمين  من  الفئة  وهذه  المتعلمين،  من  ال كثير  يعرفه  الذي  ،  %10الدراسي 
ي الرأي  هذا  أنّ  إلى  قلتهم  من  بالرغم   الحؤو في  المعلمين خذ  من  الفئة  هذه  وأفكار  سبان، 

ال بوضع  المكلفين  طرف  والبحث  الدراسة  من  يد  المز إلى  التي    مناهجتحتاج  النقائص  ودراسة 
ما   وفق  المتعلم،  انجازات  خلال  من  »تتجلىّ  التي  الجودة  ضمان  أجل  من  كله  هذا  تنتابها، 

تحدّده  ما  حسب  أداؤه  ينبغي  ما  مع  مقارنة  بالفعل  أدائه  من  من   تمكن  المنشودة  العتبة 
يصف  من  ال كفايات؛   الذي  هو  الحدين،  هذين  بين  النوعي  أو  الكمي  الفارق  إنّ  حيث 

محاكاة   على  بناء  ذلك  يتمّ  و المتوخاة،  التعلمية  التعليمية  الجودة  تحقق  مدى  موضوعي  بشكل 
والصلاحية والثبات  الصدق  حيث  من  ملائمة  وتقييمية  دقيقة    ،قياسية  أحكام  بفرض 

 .1« وموضوعية

ولا شكّ أنّ وضع جهاز للمعالجة البيداغوجية طوال هذه المرحلة، سيسهلّ الانتقال إلى  
المرحلة المتوسطة بشكل سلس؛ فلا ينبغي أن يشكّل هذا الانتقال مرحلة للتسربّ المدرسي 

للامتحان  المبكرّ  للاستعداد  سببا  ولا  الإلزامي،  التعليم  الخاصة  2في  البيداغوجية  هذه   ،
 

 .11م، ص2012، 1أمحمد أمحور، الممارسة البيداغوجية ورهانات الجودة، مكتبة الطالب، وجدة، المغرب، ط -1
بية الوطنية، المرجعية العامة للمناهج، ص  -2  .50وزارة التر
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على بالمعال تتمّ  التي  المعالجة  بالذكر  ونخصّ  الإلزامي،  التعليم  مدّة  طول  المكرسّة  والدعم  جة 
الأخطاء  بتدارك  اللغة  في  مستواهم  تحسين  على  تساعدهم  فهي  المتعلمين،  لغة  مستوى 

 .1وتصحّح الثغرات لديهم، بالإضافة إلى أنها بمثابة مفتاح سرّ العمل ضدّ التسرب المدرسي
 التدريس في حصة التعبير بنوعيه صعوبات -10

سيترجم   م ن  وهو  للمنهاج  يتعرضّ  من  أول  باعتباره  بات  صعو عدة  المعلم  تواجه 
الاستبانةمفرداته،   في  طرح  سؤال  أهم     وعن  هي  ما  للتعليم،  الميدانية  الممارسة  )بحكم 

كل مشاال   لخص المعلمون،  تدريس حصة التعبير بنوعيه؟(  في  كمعلم  الصعوبات التي تواجهك 
يب متعلميهم على التعبير الو بات في تدر  :  في النقاط التاليةصعو

على   - القدرة  عدم  بالتالي  و لمتعلميهم،  اللغوي  النموّ  لمراحل  المعلمين  بعض  معرفة  عدم 
ع منهم.   ّ  تقييم قدراتهم وتحديد المتو ق

لشمولية    تحكم عدم   - وذلك  التعبير،  على  متعلميهم  يب  تدر أساليب  من  المعلمين  بعض 
ية.   التعبير واعتماده على كافةّ المهارات اللغو

السبورة،   - على  عنوانه  يكتب  موضوع  على  مقتصر  التعبير  أنّ  المعلمين  بعض  اقتناع 
 والطلب من المتعلم التعبير عنه مع أنّ هناك أساليب أخرى للتعبير. 

 هداف التعبير عند المعلم والمتعلم معا.عدم وضوح أ -

 ضيق الحجم الساعي المقررّ لتناول نشاط التعبير وممارسته بشكل جيدّ.  -

بية - العر اللغة  في  إجمالا  المتعلمين  وضعف  اللغوي ،  المخزون  من  الرفع  في  بة  الصعو
ية وتوليد الأفكار عند  . همواكتساب المهارات اللغو

التعبي  ينالمعلم   بعض  نفور - درس  يرهقهمن  ذلك  لأنّ  ؛  دفاتر    مر في  التدقيق  في 
 المتعلمين وتصحيحها. 

 

بية الوطنية، المرجع   -1  . 26، ص السابقوزارة التر



 نشاط التعبير في ضوء منهاج الجيل الثاني الممارسة البيداغوجية لواقع      ل الثالثالفص

273 

 

نفس   يواجه  يزال  لا  الثاني  الجيل  منهاج  ضوء  في  بنوعيه  التعبير  نشاط  أنّ  يلاحظ  و
يجاد    يعاني   التي كان  المشاكل بات التقليدية، وهو بذلك في حاجة لإ منها المتعلمون في المقار

بات   . التعبيرالحلول المناسبة لتجاوز صعو

 أثناء تدريس التعبير  معالجة صعوبات التي تواجه المعلم-11

تدريس   أثناء  تواجهك  التي  الصعوبات  تعالج  )كيف  للمعلمين  طرح  سؤال  عن 
بات التي تعترضأنه  بالمعلمون    أفادالتعبير؟(،   ، ينبغي هملحلّ المشكلات ومواجهة الصعو

 التحليّ بمجموعة من النقاط الهامة، والتي هي:

يسهم.  - يقة تدر ين المعلمين وإعادة النظر في طر  تكو
الشفهي،   - بالتعبير  الطفلميل  لالاهتمام  نفسه    المتعلم  في  عماّ  التعبير  ،  ته فطر  بحكمإلى 

نموهّ،    وتبدو  من  الأولى  المراحل  منذ  واضحة  السّمة  وجبهذه  فقد  المعلم   لذا  على 
بتن للتعبير،  نشاط  يخدم  بما  والميول  الرغبة  هذه  يزها  استثمار  وتعز متعلم  عند  ميتها 

 الطور الأول من المرحلة الابتدائية. 
ية، والتنظيمية، والجمالية لدى المتعلمّين. العمل على  -  تنميةّ المهارات اللغو
يف  - بالتخو إحباطهم  أو  قمعهم  دون  والكتابي  الشفهي  التعبير  لإنتاج  فرص  ، خلق 

ينتجون، وعدمو ما  تقييم  في  الكبار  معايير  إلى  الشرح  و  الاحتكام  على  يبهم  تدر
 والتحليل والنقد. 

أن   - شأنه  من  هذا  لأنّ  يكتبونه؛  أو  يقولونه  ما  تجاه  المتعلمّين  نفوس  في  الثقة  بعث 
يبتعد  مأفكاره   ونينسّق  م يجعله و خوف،  أثناء   وندون  الفكري  الغموض  عن 

 الإنتاج. 
ية  -  والبحث. بإقامة قاعات المطالعة للمتعلم  المعرفية والثقافية ةحصيلالتقو

 لانخراط في النوادي الأدبية والحفلات المدرسية.تحفيزه ل  -
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  لأن المتعلم ،  وتنمية الخيال لديه  التوسّع في مجالات المعرفة المختلفة   مساعدة المتعلم على  -
يبرز   وهنا  يحاوره،  و يجادله  الخيال  من  خاص  عالم  خلق  إلى  يميل  المرحلة  هذه  في 

ال هذا  استغلال  في  الناجح  المعلم  فيعززه  دور  الخيال  إلى  يزي  الغر يمنحهميل  وسيلة    و
 على التعبير.  هساعدالتي تمن وسائل التفاعل 

 . قدرات المتعلمين على التعبيرتشجيع الكتابات الحرةّ للرفّع من  -

باللعب  عملية  تشجيع   - الأدوار   بتوظيفالتعلم  لعب  إلى  للعب  وحبهم  المتعلمين   ،ميل 
الحياة مواقف  بعض  تمثيل  على  يب  فهم    بالتدر ميدان  من  النصوص  بعض  أو 

المعلومة  فتثبت  النفس  في  الثقة  يادة  وز الإلقاء  في  الجرأة  فيهم  يبعث  مماّ  المنطوق، 
يثر و اللغوي  ىلديهم  علينا و   ؛رصيدهم  الأطفال    معلمينبصفتنا    يتوجب  نتقبل  »أن 

 .1كما هم، ونتيح لهم التعلم من خلال نشاطهم الطبيعي ألا وهو اللعب« 

وهذه النقاط تشير إلى أنّ هؤلاء المعلمين لهم خبرة كبيرة في ميدان التعليم لذلك فهم   
بنوعيه   النشاط  هذا  قيمة  ويقدرون  العلاقة  الشفهي  أهمية  على  يصون  حر أنّهم  كما  الكتابي، 

التي تجمع بينهما؛ حيث تتمّ الإشارة إلى أنّ التعبير الشفهي الذي يعتمد على اللغة المنطوقة له  
المتعلم في هذه المرحلة إذا اكتسب المعرفة فر كبير في نجاح نشاط التعبير الكتابي لاحقا؛  دو

الخاصة   المعلمون  بنشاط  الجيدة  فهؤلاء  الكتابي،  التعبير  اكتساب  عليه  يسهل  الشفهي  التعبير 
خلال  هميمكن  المتمرسون الخلاقة  من  ّ   القدرات  يذل أن  يمتل كونها،  بات  لواالتي  التي    الصعو

 . تعيق المهمة التعليمية التي أوكلت لهم

  

 

محمود    -1 طهدى  القاهرة،  بي،  العر الفكر  دار  المبكرة،  الطفولة  في  والتعليم  التعلم  استراتيجيات  ص    م، 1993،  1الناشف، 
72 . 
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 عوامل تدني مستوى التعبير الشفهي والكتابي لدى المتعلّم -12

( للمعلمين  وجه  سؤال  هي وفي  ما  رأيك  تدن    أهم   في  الشفهي  عوامل  التعبير  مستوى  ي 
فيما  المتداخلة  من الأسباب  وضحت مجموعة  إجابات  (، أجاب المعلمون  والكتابي لدى المتعل م؟

في    ، بينها تصنيفها  والثانية    48.3الجدول. تم  الشفهي  التعبير  تخص  الأولى  مجموعتين،  إلى 
 تخص التعبير الكتابي. 

 عوامل تدنّي مستوى التعبير الشفهي والكتابي لدى المتعلّم : يوضح أهم 48.3الجدول.

 التعبير الكتابيصعوبات نشاط  صعوبات نشاط التعبير الشفهي 

يضاحية الخاصة بالتعبير. -  عدم توفر الوسائل الإ

الشفهي  ضعف- التحدثالتواصل  بة  وصعو سليمة   ،  بلغة 
 دون أخطاء.  وصحيحة

الأدبية- الشجاعة  وقلةّ  على    الخجل  التدرب  قلة  عن  الناتجة 
 .هذا النشاط

ي- اللغو الرصيد  في  بنشاط  لالنقص  الاهتمام  القراءة عدم 
 والمطالعة. 

التعبير  - على  قدرته  وعدم  لضعفه  بالإخفاق،  المتعلم  شعور 
 عماّ في نفسه من أفكار. 

ية. -  إدراج اللغة العامية ضمن انتاجات المتعلم التعبير

يبوقلةّ الممارسة -  . الكتابي الإنتاجعلى  التدر

الحجم- لحصص   الساعي  قصور  المخصص 
الاستجابة  عن  الكتابي  التعبير  على  يب  التدر

 لمتطلبات هذا النشاط. 

بين  - والتركيب  بط  الر على  القدرة  ضعف 
 الكلمات، وغياب التسلسل في الأفكار. 

 ضعف المستوى الإملائي والنحوي والتركيبي.-

يقة  - بطر القبلية  المكتسبات  توظيف  بة  صعو
 سليمة.

إملاء،    الخط،)  الكتابةمهارات  إتقان    عدم-
 .لخ(...إروابط،ترقيم، علامات 

الاهتمام  - من  أكثر  يكتبه  بما  المتعلم  الاهتمام 
الأخطاء   من  )كخلوه  اللغوي  انتاجه  بسلامة 

ية والإملائية(.   النحو

 

أنّ   العوامل  هذه  في  صائبة الظاهر  تصعب  ؛ها  تجعل  ال  إذ  النشاطات   متعلمينعلى 
بعض  التعليمية وجود  أهمية  إلى  يشيرون  المعلمين  أن  الإجابات  هذه  خلال  من  يتبين  و  ،



 نشاط التعبير في ضوء منهاج الجيل الثاني الممارسة البيداغوجية لواقع      ل الثالثالفص

276 

 

ال تساعد  التي  والكتابي،    متعلمالأدوات  الشفهي  بنوعيه:  التعبير  نشاط  محتوى  استيعاب  على 
الشفهي   التعبير  لحصص  المخصص  الوقت  يادة  ز القسم،  خارج  الكتابة  ممارسة  كالمطالعة، 

 . لخ إ والكتابي... 
 الشفهي والكتابي التعبير  في هصحيح مسار المتعلّم، وعلاج ضعفت-13

للمعلمين سؤال  )بحكم الممارسة الميدانية، ما هي أهم  الاقتراحات التي تراها كفيلة   وفي 
بنوعيه؟(،   التعبير  ة  حص  في  ضعفه  وعلاج  المتعل م،  مسار  خلالبتصحيح  من  قراءتنا    قمنا 

بة المستجو الفئة  بلإجابات  الخلل  ،  لعلاج  مناسبة  هؤلاء  يراها  التي  الاقتراحات  أهم  تجميع 
 ين الشفهية والكتابية، ومن تلك الاقتراحات نذكر الآتي:الملاح ظ في إنتاجات المتعلم 

 ن عليها.يالاهتمام بالمطالعة وتحفيز المتعلم  -
يادة الحجم الساعي المقررّ لحص -  التعبير الكتابي خاصة.  صز
يد المدارس  -  كالصور والمشاهد. الوسائل التعليمية اللازّمةبتزو
بط المواضيع التعليمية بالواقع الاجتماعي الذي ي -  عيشه المتعلمّ. ر
الشفهي   - التعبير  في  مهارة  حقّق  الذي  المتعلم  لأنّ  الشفهي؛  التعبير  على  التركيز 

 . سيحقّقها بالتأكيد في التعبير الكتابي
المتعلم  - أمام  جيدّة  ية  تعبير نماذج  ما  يعرض  حسب  به  معمول  وهو  بها،  للاقتداء  ن 

 . 03جاء في المذكرة المنهجية رقم  
، واعتماد أسلوب المناقشة أثناء الحديث للمتعلمين حتى لا يشعرون بالمللفتح فرص   -

 النقد وإبداء الرأي حول الموضوع المدروس.
 إثراء رصيد المتعلمّ اللغوي كل يوم بألفاظ جديدة.  -

المتعلم  - ير،    علىنيمساعدة  والتحر المسودات،  يق  طر عن  الكتابية  مهاراتهم  تحسين 
بالاستعانة بملاحظات زملائهم ومعلميهم.  ،سهموالمراجعة، بالاعتماد على أنف  و

ما  - يح ترم  أن  المعلم  فعلى  المجموعة(،  يم  وتقو والثنائي،  الذاتي،  يم  )التقو الكتابة  يم  تقو
يجابية  . يكتبه المتعلم وأن يمدّه بالتغذية الإ



 نشاط التعبير في ضوء منهاج الجيل الثاني الممارسة البيداغوجية لواقع      ل الثالثالفص

277 

 

 ّ الاقتراحات  ضح  يت قدموا  الذين  المعلمين  أن  سبق  خبرة  تيم مما  مع ل كون  التعامل  في 
التعبير   و بنوعيه نشاط  على  ،  التغلب  تواجههمكيفية  التي  بات  النشاط،    خلال  الصعو هذا 

النشاط،    والتخلص هذا  يعرفها  التي  السلبيات  أخذ من  ضرورة  إلى  هنا  الإشارة  وتجدر 
من    اقتراحاتهم الاعتبار  بعين  البرامجوآرائهم  خلال  نلمسإذ  ؛  واضعي  لأسئلة    من  تحليلنا 

مجسد  انة  الاستب  هو  ما  بين  و ية  نظر وحلول  اقتراحات  من  مسطر  هو  ما  بين  كبيرا  تنقاضا 
 . فعليا في الواقع التعليمي لهذا النشاط 

 دور منهاج الجيل الثاني في تحسين مستوى المتعلّم في نشاط التعبير  -14

للمعلمين قدم  سؤال  التعبير  )  وعن  المتعل م في نشاط  الشفهي  هل تلاحظ تحسنا في مستوى 
 . 49.3الجدول. صنفت إجابات المعلمين حسب (، والكتابي في ضوء منهاج الجيل الثاني؟

حول دور منهاج الجيل الثاني في تحسين مستوى   معلمين : يبين آراء ال49.3الجدول.

 المتعلّم في نشاط التعبير 

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %30 15 نعم

 %20 10 لا

 %50 25 أحيانا 

 %100 50 المجموع

نسبة    توضح أن  النتائج  المعلمين  %50هذه  بالاقتراح  من  السؤال؛    "أحيانا"أجابوا  على 
التحسن هذا  بأن  استيعابها نسبي    و يسهل  التي  المعارف  ببعض  إجابة   ،فقط  مرتبط  وهي 

في  ؛  على صعيد الإنتاج الشفهي والكتابي  جابية تجاه إصلاحات الجيل الثانييتحمل إشارات إ 
عن الرأي القائل بأنّ هنالك تحسنا حقيقيا في تعبير المتعلمين الشفهية    %30حين تعبر نسبة  

ذلك  وقد فسروا   التواصل السليم مع أقرانهم ومع المعلم،  ل كفاءة    اتقانهموالكتابية، مما يعني  
بة التواصلية التي تركز   ير قدرة المتعلم التواصلية وتفعيل مهاراته  على  باعتماد المنهاج للمقار »تطو

للغة،   الوظيفية  الاستعمالات  مع  تفاعله  ودرجة  ية  اللغو طلاقته  وتحقيق  تكون  ف التعليمية 
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  %20أما نسبة    ؛1قد حددت مبادئ تعلم تفاعلي وتواصلي في حقل تعليم وتعلم اللغة« بذلك  
مما   التعليمية  العملية  في  تأزم  هناك  أنّ  يعني  مماّ  ذلك،  عكس  إلى  حلولا   يتطلب فتشير 

ية.   فور

 دور المقاربة النصيّة في القضاء على الضعف في التعبير الشفهي والكتابي -15

( المعلمين  على  طرح  سؤال  النصي  وعن  المقاربة  تعتبر  في  هل  الضعف  على  للقضاء  حلا  ة 
الشفهي   النصية(،  والكتابي؟التعبير  بة  فالمقار ذلك؛  في  الرأي  بموافقتي  المناهج    أجابوا  في 

مبررهم  في نشاط التعبير الشفهي والكتابي، و  متعلمينللقضاء على ضعف الاستحدثت  الجديدة  
بذلك   القول  والمعرفية،    أنفي  ية  اللغو بالثروة  المتعلمّ  يد  تزو إلى  تهدف  النصية  بة  المقار

واست فهم  على  صورة  وتساعده  في  والدلالية  والتركيبية  والصرفية  ية  النحو القواعد  يعاب 
والوصف  السردية  الناحية  من  التعبير  بأشكال  للإلمام  القراءة  على  تشجعه  كما  ية  مبسطة، 

 والحجاجية وغيرها. 

بة النصيةدور أساسي وهي تنظر إلى النص  نجاح العملية التعليمية/التعلمية،  إفي    للمقار
أنه   منها:  »على  المبادئ  من  جملة  تحكمها  واضحة،  تواصلية  وظيفة  ذات  ية  لغو وحدات 
المتعلم    ،والتماسك  ،الانسجام  حاجة  تظهر  النص  تناول  في  المبدأ  هذا  ولتحقيق  والاتساق، 

التحكّ  الدعائم  إلى  تلك  بين  ومن  والفني،  الفكري  بناؤه  حيث  من  النص  فهم  دعائم  في  م 
، وهذه الدعائم تدخل في المساهمة في إثراء 2« د النحو، والصرف، والبلاغة، والعروض قواع

 نشاط التعبير الشفهي والكتابي.  
 إنتاجات المتعلم الشفهية والكتابية باللغة العربية السليمة -16

( سؤال  العربية  هوفي  باللغة  والكتابية  الشفهية  إنتاجاته  مختلف  في  المتعل م  يلتزم  ل 
 .50.3الجدول.(، سجلت الإجابات على السليمة؟

 

بية، المغرب، ط -1 بة تواصلية، منشورات مجلة علوم التر  .21م، ص2008، 1بدر ابن الراضي، تعليم اللغة وتعلمها مقار
بية الوطنية،    -2 بية وآدابها(، شعبة آداب  منهاج السنة  وزارة التر الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي ) اللغة العر

 .08، ص 2006وفلسفة واللغات الأجنبية، مارس 
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: يبين آراء المعلمين حول مدى التزام المتعلم باللغة العربية في مختلف  50.3الجدول.

 الشفهية والكتابية  إنتاجاته

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %50 25 نعم

 %10 05 لا

 %40 20 المزج بينها وبين العامية

 %100 50 المجموع

 ّ المعلمينر عن اخمن الواضح أنّ النسب المحصل عليها تعب في الآراء بين  كبير   ؛تلاف 
بية السليمة في    متعلمينيرون بأنّ الأنّ نصف المعلمين    %50إذ توضح نسبة   يلتزمون باللغة العر

نسبة   وتوضح  والكتابية،  الشفهية  أخرى  %40إنتاجاتهم  المعلمين  فئة  أنّ    من  بين ترى  المزج 
الفصحى   بية  والعر ب  فيالعامية  في  يكون  المتعلمين  الأحيانتعبير  يخالف    وهو   ؛عض  ما 

يس نشاط التعبير الشفهي والكتابي  ، ففي نهاية المرحلة الابتدائية يجب  الهدف العام من تدر
مشافهة  الذي يتمثل في قدرة المتعلم على التواصل    1أن يصل المتعلم إلى نص ال كفاءة الشاملة

دالة،   خطابية  وضعيات  في  سليمة  بلغة  نصوصوكتابة  مع   وقراءة  الأنماط  مختلف  من 
يفهمها الت ينتجها كتابة في وضعيات ثم    ركيز على النمطين التفسيري والحجاجي قراءة سليمة، و

 تواصلية دالة.

تعابير   في  والعامية  بية  العر بين  مزج  وجود  المعلمين  من  هامة  يحة  شر أوضحت  أن  بعد 
المختلفة،   بتوجيهالمتعلمين  فرعي    قمنا  وراء  أسباب  ال حول    لهمسؤال  التزام  عدم  الكامنة 

 كالآتي: ثم لخصنا إجاباتهم باللغة العربية خلال حصة التعبير،  هم متعلمي

يصالعدم   - وعدم   إ المرحلة،  هذه  في  للمتعلم  متقن  بشكل  السليمة  بية  العر اللغة  المعلم 
 مراقبته له أثناء التكلمّ. 

 

بية الوطنية -1 بية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، صوزارة التر  .08، دليل استخدام كتاب اللغة العر
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بيةضعف   - العر باللغة  بطلاقة  التكلم  الشفهي  التعبير  على  القدرة  المتعلم  وعدم   ،لدى 
يصال المعنىعص نتج عنه الذي بة في إ  لعامية. ه لاستعمالو و

ال - بعض  كتابات  في  نجده  ما  وهذا  والفصحى،  العامية  بين  اللغوي  ، متعلمينالتداخل 
 . الخمثل استخدام الألفاظ التالية: روعة، العراس...

يارتنا        ز فخلال  له،  المتعلم  تقليد  في  ال كبيرة  المسؤولية  يتحمل  المعلم  أن  هنا  نلاحظه  ما 
بالعامية   التواصل  إلى  الأحيان  بعض  في  يلجؤون  المعلمين  بعض  أن  وجدنا  قصد الميدانية 

يصال لمتعلميهم، و   إ يب الفهم  ّ المعنى وتقر من هذه الأسباب إلا ّ   بالرغم  ه يمكن الاستعانة  أن
 :1كالآتي   ، وهينيمتعلم علاج ضعف اللاليب ببعض الأس

الفردي: - جدول خصّ ت    الأسلوب  وفق  المعلمون  عليها  يتناوب  المدرسة،  في  حجرة  ص 
يأتيها ال ،دمحدّ   دة.فردا فردا وفق مواعيد محدّ  متعلمونو

الجماعي: - الي    الأسلوب  لهمالذي  متعلمونجمع  اللغوي  ن  المستوى  نتائج  نفس  حسب   ،
يتلقون علاجا خارج    ،جماعة واحدةالتشخيص في   وذلك قبل    الدراسيةحصص  لاو

 . بدء الدوام أو بعده
الموجهة: - المنزلية  ال  التكليفات  من  يطلب  حلّ   متعلمنشاط  مثل:  يبات،    انجازه  تدر

 . الخكلمات ...تسجيل وحدات قرائية، جمع 
ّ ف به  متعلم: تمكنه من مساعدة الإرشادات لولي الأمر  -  . ()في إنجاز ما كل

المجموعات: - يقة  بطر الحصص    التدريس  ّ  الدراسية  أثناء  إلى    متعلموم  يقس الفصل 
تعل بأنشطة  مجموعة  كل  وتقوم  التحصيلية،  ياتهم  مستو وفق  ّ يمجموعات  تلب ي  مية 

 حاجاتها. 

  
 

بية الوطنية -1 بية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص، دليل استوزارة التر  .115خدام كتاب اللغة العر
 ()   يل المتعلم على نفسه دون مساعدة، وإن اضطر إلى يقة ينبذها المنهاج، لأنه لابد من تعو على الرغم من أن هذه الطر

ف بنفسه  معرفته  يبني  حتى  يب  بالتدر يحاول  وتركه  فقط  التوجيه  في  الولي  دور  ينحصر  هو ذلك  التي  للوضعية  الحل  يجد 
 بصدد حلهّا. 
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 استعاب المتعلم لمفاهيم التفسير والحجاج -17

المعلمين   مسائلة  والحجاج؟(،    بالاستبيانعند  التفسير  معنى  المتعلم  يدرك  سجلت  )هل 
 . 51.3الجدول. الإجابات في 

 : يبين رأي المعلمين حول إدراك المتعلم لمعاني التفسير والحجاج51.3الجدول.

ية التكرارات المقترحات   النسب المئو

 %30 15 نعم

 %00 00 لا

 %70 35 أحيانا 

 %100 50 المجموع

ّ   تبين أن عليها  المحصل  الساحقة،    %70نسبة  النتائج  الأغلبية  تمثل  والتي  المعلمين،  من 
  كما ترى نسبة ؛بأنّ إدراك المتعلمّ لمعاني التفسير والحجاج يكون في بعض الأحيان فقط  ىرت

الأوقات  30% جميع  في  يكون  الإدراك  ذلك  كل  أنّ  طرف  من  اجتهاد  وجود  يعني  ،مما 
أن   يمكن  لا  الأنماط  هذه  استيعاب  أن  نرى  ل كننا  ذلك،  من  للتمكن  والمتعلم  المعلم  من 

كل  ي الاستيعاب  شمل  سهلة  ليست  المفاهيم  هذه  لأن  المرحلة،  هذه  في  المتعلمين 
المتعلمين كل  لدى  يتوفر  لا  ما  وهو  كافيين،  لغوي  وزاد  وقت  وتحتاج   أما؛والتوظيف، 

فتمثل   المعاني  هذه  يدرك  لا  المتعلم  بأن  يرون  الذين  بأنها  %0  تهمنسب المعلمون  نرى  ونحن   ،
 ّ ينم منظومتنا  في  صحي  أمر  عن  والمتعلم   تعبر  المعلم  من  كل  طرف  من  اجتهاد  وجود  عن 

 لتحسين الأداء. 
 التعبيرية  إنتاجاته في لأسلوبين "التفسيري" و"الحجاجي" ل متعلم ال توظيف-18

سؤال )هل يتمكن المتعلم من توظيف الأسلوبين "التفسيري" و"الحجاجي" في    وحول 
 . 52.3الجدول.صنفت الإجابات في مختلف إنتاجاته؟( 
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الأسلوبين   مدى تمكن المتعلم من توظيفرأي المعلمين حول : يبين 52.3الجدول.

 في مختلف إنتاجاته.  "التفسيري" و"الحجاجي"

ية اتالتكرار المقترحات   النسب المئو

 %30 15 نعم

 %20 10 لا

 %50 25 أحيانا 

 %100 50 المجموع

تمكن  في هذه المرحلة التعليمية ي  متعلميرون بأنّ ال  من المعلمين  %50الجدول أنّ  يوضح  
الأسلوب   استعمال  والحجاجي من  إنتاجاته  التفسيري  مختلف  في  ،في  الأحيان  ل كن    بعض 

نسبة    ؛فقط توضح  حين  المعلمينرأ  %30في  ال  ي  بأنّ  هذين    متعلمينالقائلين  من  يتمكنون 
بين تمكنا   به أي حواجز،  كاملاالأسلو بية للسن   لا تشو ة  وهذا ما يهدف إليه منهاج اللغة العر
النمطين الغالبين على  »نجد أن    السنة ، ففي هذه  في ضوء منهاج الجيل الثاني  الخامسة ابتدائي

والتفسيري الحجاجي  النمطان  هما  الأخرى  الأنماط  النضج    ؛بقية  من  بلغ  قد  المتعلم  لأن 
است إلى  مبدئيا  يهيئه  ما  اللغوي،  والرصيد  بشكل الفكري  النمطين  هذين  خطاطة  شفاف 

بة،  ضمني ، من خلال المحاكاة الشفهية للنصوص المنطوقة والمحاكاة الكتابية للنصوص المكتو
بة النصية التي ت   يسا للمقار تنمو من  وعتبر استراتيجية أساسية تعطي دلالة وانسجام للتعلمات، تكر

 خلالها ال كفاءة النصية للمتعلم فتتكون لديه قدرتان هما:

تسمح له بفهم الموضوعات، والترابط بين البنيات الفرعية وإدراك  التي  ،  قدرة التلقي -
 البنية الكلية. 

المبتكر،    قدرة الإنتاج، - للموضوع  مجمل  مخطط  ووضع  الموضوعات  بابتكار  تسمح  التي 
بناء نص مطابق للأنواع والنماذج النصية ،والترتيب السليم لعناصره   .1« و

 

بية الوطنية -1 بية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، صوزارة التر  .16، دليل استخدام كتاب اللغة العر
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نسبة   ال  %20أما  تمكن  عدم  إلى  بين  متعلمفتشير  الأسلو هذين  من  المرحلة  هذه  مما  في  ؛ 
 .مستقبلا  عائقا أمام تعلمه لأساليب جديدةيشكل 

يمكن القول من خلال مقارنة نتائج السؤالين المترابطين     ، بأن هناك توافقا18و   17و
السؤالين، مستوى  على  عنها  المعبر  النسب  يجري    بين  ما  ملاحظة  يحاولان  أنهما  باعتبار 

واحد إطار  الأنماط    ،داخل  ية  وهو  المرحلة اللغو في  المتعلم  فيها  يتحكم  أن  يجب  التي 
 الابتدائية. 

 للإيحاءات والإيماءات أثناء التعبير   واستعماله  لمتعلّم لعلامات الوقف،توظيف ا-19

سؤال   و   )هل  للمعلمينطرح  وحول  الوقف  علامات  المتعل م    يستعمل يوظف 
كانت  (  الإيحاءات والإيماءات بشكل صحيح أثناء القيام بالتعبير بنوعيه الشفهي والكتابي؟

 . 53.3الجدول.إجاباتهم وفق 
الوقف، 53.3الجدول. لعلامات  المتعلم  توظيف  يوضح  للإيحاءات    واستعماله  : 

 والإيماءات أثناء التعبير بنوعيه الشفهي والكتابي.

يةالنسب  اتالتكرار المقترحات   المئو

 %10 5 نعم

 %70 35 لا

 %20 10 أحيانا 

 %100 50 المجموع

نستخلص أنّ أكبر    ،بعد عملية الإحصاء وصب النتائج المتوصل إليها في هذا الجدول
الثاني   للاقتراح  كانت  عليها  متحصل  المعلمين؛  %  70تمثل  "لا"نسبة  وجهة  المتعلمّ  ف  من  من 

الفئة   هذه  يوظّ نظر  الكتابية،  لا  إنتاجاته  في  الوقت  علامات  عن   ابعيدو ف  البعد  كل 
يماءات   والإ يحاءات  الإ حصة استخدام  والتعبير    خلال  يستعملالشفهي،  علامات    لا 

أن علامات    إسماعيل أحمد عمايرة، وفي ذلك يرى  المطلوب منهعند كتابة الموضوع  الوقف  
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بية منضبطةالمنهجية  الوقف والترقيم في   كما اللغات الأخرى، وقد انعكس ، على عكس  الغر
 .1معلمينوحتى على بعض المتعلمين هذا على الكتاب التعليمي وعلى ال

ا النسبة  فقدأما  الدرجة  في  تليها  الأخير    لتي  للاقتراح  بلغت    ؛"أحيانا"كانت  إذ 
يحاءات    بأنّ   نالذين يرووهي تشير إلى المعلمين  ،  20% توظيف المتعلم لعلامات الوقف والإ

نسبية بدرجة  يكون  والكتابية،  الشفهية  إنتاجاته  داخل  يماءات  أحيان    ؛والإ في  يحضر  إذ 
يغيب في أحيان أخرى مما يعكس صورة الخلل في تعلمّاته  توظيف علامات الوقف  لأنّ    ؛و

نجاح   شروط  من  شرطا  جيد التعبير  يعدّ  مستوى  المتعلم  ليبلغ  عليها،  المنصوص  المعايير  وفق 
 . في التعبير

الرأي القائل بأنّ  يشت  %10نجد نسبة    حين  في  علامات الوقفر إلى    يكون   توظيف 
والكتابية الشفهية  المتعلمّ  إنتاجات  في  مطلق  بشكل  من  حاضرا  بالرغم  و هذه   ضعف، 

ال كثير   فإنها   ،النسبة ا  تثير  ّ ويتلم    نوالمعلم ف   ؛لشكوك من  الدق إجاباتهم  ة خوا  ل كون  في  نظرا   ،
 .إسماعيل أحمد عمايرةقول  المعلمون أنفسهم، على حدّ  مالجميع يعانون من هذه المشكلة بما فيه

  

 

الأردن،  -1 عمان  وائل،  دار  العام،  التعليم  مرحلة  في  بية  العر اللغة  تعليم  عمايرة،  أحمد  ص  2001)د،ط(،  إسماعيل  م، 
22 . 
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 حوصلة الفصل:

  ّ ومناقشة ما    بعد عرض النتائج التي تم خلال الاستبانة، قمنا بتحليل  من  التوصل إليها 
 ّ المرحلة    تم معلمي  إجابات  خلال  من  بيانات  و إحصائية  معلومات  من  إليه  التوصل 

في   الثاني  الجيل  منهاج  ضوء  في  التعبير  نشاط  بتعليمية  المتعلق  الاستبيان  على  الابتدائية 
الابتدائية أن    ؛المرحلة  من  بالرغم  شقّ إصلاحات  الو في  مستجدات  حملت  النظري  ها 

تحقق لم  أنها  إلا  التعليمية،  العملية  أطراف  تخدم  يجابية  إذ   كل  إ منها،  المتوخاة    الأهداف 
نلخصها   التعليمية  العملية  طرفي  تواجه  المصاعب  من  جملة  النتائج  تحليل  خلال  من  سجلنا 

 كالتالي:

يجابية لمعلمي المدارس الابتدائية تجاه    تأظهر  أولا: الجيل    هاجمننتائج الاستبيان نظرة إ
إلىالثاني   عمد  خلال    الذي  من  الابتدائية،  المرحلة  من  الأولى  للأطوار  أكبر  أهمية  إعطاء 

 ّ ت ملاحظتها في الجيل الأول، وقد تمثلت أهم النقاط العلاجية في  تدارك النقائص التي تم
يس  تحسين مستوى طرائق   بية لمتعلمي المرحلة الابتدائية، فتم التركيز على تدر تعليم اللغة العر

اللغوي   التحصيل  مستوى  من  الرفع  في  دور  من  له  لما  والكتابي،  الشفهي  التعبير  نشاط 
   للمتعلم.

ّ   تيال  انةالاستب  تلقد شكل  ثانيا: على ال كثير من تحديات    الغطاءفرصة لإزاحة    ابناؤه  تم
يواجهون   فالمتعلمون  التعليمية ككل،  ية    مصاعبالعملية  بو التر الأفواج  مشكلة  في  تمثلت 

غير   بنوعيه  التعبير  حصص  يجعل  مما  المرتفع،  التعداد  الساعي  مجدية ذات  الحجم  مثل  كما   ،
ثلا أن  المعلمين  من  الساحقة  الأغلبية  ترى  إذ  آخر،  تحديا  التعبير  لحصص  ث المخصص 

ال كفاءة   إلى  به  والوصول  للمتعلم  ية  اللغو المنظومة  لإثراء  تكفي  لا  أسبوعيا  للتعبير  حصص 
 المستهدفة.

جاءت    انةللاستب  نادراستخلال  نا  ظح لاثالثا:   بما  الإلمام  على  المعلمين  أغلب  قدرة  عدم 
المنظوم في  المستعملة  والمفاهيم  بالمصطلحات  جهلهم  عن  ناهيك  الثاني،  الجيل  مناهج  ات  به 

ية ككل، مما حال دون منح إجابات دقيقة في بعض أسئلة  بو ، وقد اتضح بعد  ة انب لاست االتر
بأن   البيانات  ين    %10تحليل  بتكو خاصة  مدارس  في  دراستهم  تلقوا  فقط  المعلمين  من 
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اهتمامهم   وعدم  الإصلاحات،  فهم  عن  المعلمين  عجز  مشكلة  يفسر  ما  وهو  المعلمين، 
ينا جامعيا علميا بلغات أجنبية، كل   بمضامينها؛ كما بينت النتائج أن نصف المعلمين تلقوا تكو

النفسية   بالجوانب  جهل  من  التعليمية  العملية  شابت  التي  المصاعب  يفسر  من للهذا  متعلمين 
  حال خرى استعمالهم للعامية مع متعلميهم الذين بدورهم سيقلدونهم، مما  جهة، ومن جهة أ

الوصول  في  والمتمثلة  للتخرج  النهائي  ملمح  في  المحددة  الشاملة  ية  اللغو ال كفاءة  بلوغ  دون 
 بالمتعلم للإلمام باللغة نطقا وكتابة. 

تعانيه  رابعا:   ما  الإجالإن  من  جملة  يتطلب  إشكاليات،  من  التعليمية  يجب  عملية  راءات 
تخص والمستجدات    اتخاذها،  يتوافق  بما  والمفتشين  بالمعلمين  الخاص  ين  التكو تكثيف 

ككل بوي  التر والمجال  الثاني  الجيل  منهاج  في  المستجدات   واطلاعهم،  الحاصلة  كل  على 
والتعلم التعليم  مجال  في  ّ   ،الحاصلة  للر المتخصص  ين  التكو معاهد  فتح  كفاءة وإعادة  من  فع 

اليخفوت  المعلمين، عدد  التعليمية  متعلمينض  العملية  كفاءة  من  للرفع  الأقسام  يادة  في  وز  ،
 . الوقت المخصّص لنشاط التعبير وتنظيمه
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 على ساحة الأحداث في الوسط التعليمي  وظهورها  إصلاحات الجيل الثاني   يتبن  منذ  
ف على  ، للتعر  من طرف المختصين  هال، بدأت عمليات البحث والتدقيق في تفاصيبالجزائر

 سترسم مستقبل   ولا ريبلأنها    ؛ن مكامن القوة والضعف فيهاعوال كشف    ،مدى نجاعتها
تكو   الأمة خلال  جيليمن  التكي    ن  على  والإبداع،  قادر  والمعاصرة  عاتقه  يف  على  حمل 

 التغيرات. ومسؤوليات جسام في محيط مليئ بالتحديات  
لتعرف  ل، في محاولة  هذا العملفي مقدمة    المطروحة  من هنا جاءت إشكالية البحث

وتحسين الأداء اللغوي ر  يتطو   في  على مدى كفاءة الإصلاحات التي جاء بها الجيل الثاني
 عند متعلم المرحلة الابتدائية. 

ية  انست ادر  خلال   خلصنا من يات الإصلاحات التي جاء بها الجيل الثاني،  ل  النظر محتو
الممارسات الميدانية لها من طرف الهياكل التعليمية المختلفة التطبيقية من خلال  الدراسة  و

؛  إصلاحاتهذه الأهمية الطرح الذي قدمته  نت  بي     ن، إلى نتائج هامةووفي مقدمتها المعلم 
ولتحقيق ذلك كان لزاما على    ؛والذي تمثل في التركيز على اللغة كأداة للتواصل بشكل عام

أطوار   كل  خلال  والكتابي  الشفهي  بشقيه  التعبير  بنشاط  الاهتمام  الإصلاحات  واضعي 
بتمكين المتعلم من ال كفاءات ذات الطابع التواصلي، حتى يصبح  وذلك  التعليم الابتدائي،  

ملاحظات  ال  تمحورتوقد  لخ.  إقادرا على توظيفها في كل المواقف المدرسية والاجتماعية...
 :محطات تمثلت في المناهج والمعلمين والمتعلمينحول تسجيلها خلال هذه الدراسة  التي تم  

 المناهج 
التعاوني  رك   - والتعلم  الاجتماعي  التفاعل  أهمية  على  الثاني  الجيل  إصلاحات  زت 

تعترضهم  التي  المواقف  مختلف  في  التواصل  من  بتمكينهم  اختيار  للمتعلمين،  وهو   ،
 .بيداغوجي كان الهدف منه ترقية التواصل اللغوي لدى المتعلم

المتعلم   لجعلتسعى الإصلاحات    باللغة السليمة مشافهة وكتابة،لتواصل  ا  كفاءة   لتحقيق -
صقل مهارات التعبير اللغوي  لالاستماع والتحدث  من مهارات اللغة المتمثلة في  متمكنا  

إجادة النطق والاستفادة من المقروء في   على ساعد  يي  ذعنده، ثم نشاط القراءة ال
 لمختلفة. بنشاط الكتابة بفروعها ا  انتهاءمشكلات الحياة، 
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انتقلت الإصلاحات من منظور التعليم إلى التعلم، فالمتعلم وفق المنظور الجديد الذي   -
ملؤه بالمعارف، إلى فرد قادر على الإبحار في عالم    طرحته تحول من مجرد وعاء يتم  

وهكذا فقد أصبح الدور الجديد للمعلم في ضوء الإصلاحات يتمثل في المعرفة بمفرده،  
متعلميه وفي    مساعدة  اللغة  كانت  ذلك  كل  وخلال  بأنفسهم،  معارفهم  بناء  على 

 .  مقدمتها التعبير بنوعيه الهدف الأسمى لكل التعلمات
 

 المعلمون والمتعلمون 

بالرغم من اهتمام المناهج باللغة وبالدور الذي يجب أن يضطلع به المعلمون، فإن واقع   -
اللغة كمعرفة تدريس  باعتمادهم  ذلك  يناقض  الميدانية  اعتبارها    الممارسة  من  بدلا 

 مهارة، مما حال دون التمكن منها وإتقان مهاراتها وتوظيفها بشكل سليم. 
العملية التعليمية في الميدان بإشكاليات حالت دون تحقيق الأهداف   لقد اصطدمت -

ذات  المسطرة،   ية  التربو الأفواج  مشكلة  في  تمثلت  مصاعب  يواجهون  فالمتعلمون 
الحجم    نقص   ، بالإضافة إلى يةجدم   غيرالتعداد المرتفع، مما يجعل حصص التعبير بنوعيه  

ويجب أن    ؛ الساعي المخصص لنشاطات التعبير الذي يعتبر غير كاف لتحقيق كفاءاته 
التي    للعملية التعليمية  المسخرةالتقليدية والحديثة  التعليمية  الوسائل  ا إلى ضعف  ن نشير ه 

، مما يعيق عملية التعليم ويحول دون وصول  دورا هاما في سيرورة دروس التعبير  ؤديت
 . المتوخاةالمتعلم إلى ال كفاءة 

،  إليها خلال البحث   توصلال   تم  أهم النتائج التي  ضعف التكوين لدى المعلمين من    يعد   -
لم يتلقوا تعليما متخصصا يركز على الإلمام بمبادئ علم النفس منهم    %90  نظرا ل كون

بية والتعليمالتربوي، والتكوين في مجال   ؛ وقد نتج عن ذلك  لخإ...اللغة، ومناهج التر
عدم قدرتهم على فهم متعلميهم وآليات التفاعل التي يبدونها، كما أنهم لم يتمكنوا من 

بية، التر في مجال  المتداولة  المصطلحات  في فهم إصلاحات ف  فهم  واجهوا صعوبات 
ناهيك له،  المصاحبة  التعليمية  والإجراءات  الثاني  اللغ  الجيل  النقص  نظرا    ويعن 
وهو ما جعلهم يلجؤون الى  ل كون أغلبهم درسوا اختصاصات علمية بلغات أجنبية،  

العامية   لهم،  استعمال  المتعلمين  حاوتقليد  ية  مما  اللغو ال كفاءات  إكسابهم  دون  ل 
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،  الشاملة في الملمح النهائي للتخرج، المتمثل في الوصول بالمتعلم بالإلمام باللغة نطقا وكتابة
 . الجيل الثاني صلاحاتإت على أساسها ني  وهي الأهداف التي ب  

 
لتدارك   ية  ضرور نراها  توصيات  مجموعة  اقتراح  علينا  تفرض  عليها  المتحصل  النتائج  إن 

 الإصلاحات، نجملها كالآتي:هذه د النقائص التي تتهد  
 

 المقترحات:
ومفتشين...  - خبراء  من  الميدان  في  المشتغلين  طرف  من  العمل  بناء  إضرورة  إلى  لخ 

مع الوقع الاجتماعي ويرتبط بالقيم والمبادئ   يتناغمتستهدف تكوينا    مجموعة كفاءات
الجزائري،   للمجتمع  ية  ملائمة  ب  ويسمحالحضار أكثر  وجعلها  المتعلم  قدرات  تنمية 

 تنشئة الأجيال. ثر كفاءة على وأكللتمدرس 
إعادة النظر في نوعية الموظف الذي يلتحق بسلك التعليم الابتدائي )توظيف أكثر من   -

شعبة( وذلك بتخصيص معلمين من قسم اللغة العربية لتدريس مادة اللغة العربية   20
 عكس ما هو معول به. 

 . إعادة فتح المعاهد المتخصصة في التكوين -
بفتح دورات تدريبية مكثفة للتعرف أكثر على    والمفتشين  المستمر للمعلمين التكوين   -

اطلاعهم على كل المستجدات الحاصلة في مجال و  ،هاج الجديدنحيثيات العمل بالم
ق فيها الأساليب الحديثة من حيث  ب   ط  ؛ مثل: تقديم دورات تدريبية ت  التعليم والتعلم

ية للمتعلمين وعرض المادة، وكيفية تذليل الصعوبات ال ثارة فعاليتهم نحو التعلم،  إلغو
مادة   في  نموذجية  دروس  وإقامة  المستخدمة،  التعليمية  الوسائل  اختيار  وكيفية 

 . التعبير...الخ
الابتدائية   - بالمرحلة  التعبير  نشاط  تدريس  في  المساعدة  التعليمية  الوسائل  توفير 

 . لخإ كالحواسيب، الانترنت، قاعات المطالعة، المكتبات...
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ا يستلزم أن  بالرغم من أهمية كتاب اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية، إلا أنه يعاني قصور -
لا تستميل مضامين كتب اللغة العربية    إذ أن  يكون المعلم يقضا في تدارك نقائصها،

يقة فعالة،  . بواقعهمضعف ارتباط مادة الكتاب  نتيجة المتعلمين بطر
ص لنشاط التعبير وتنظيمه   - يادة الوقت المخص  حصص  وحصص للتناول،  بتخصيص  ز

 حصص للمعالجة. وحصص للتقويم، وللتدرب، 
 لدية.  كفاءة التعبيرأثر إيجابي في تنمية  من امتعويد المتعلم على المطالعة والكتابة لما له -
  تشكل   لأنها  ؛امتوفير الفضاءات الصفية المناسبة بتخفيض أعداد المتعلمين داخل الأقس -

تدريس نشاط التعبير وتمكين المتعلمين من بلوغ   أهداففي تحقيق    أما المعلمين  اعائق 
 الأهداف المتوخ اة من المنهاج. 

يات  ال كتب، لتكون  ن واهتماماتهم أثناء صياغة  يتقدير حاجات المتعلم  - النصوص  محتو
انتباههم قصد إنجاح عملية  متناسبة مع ميولهم واحتياجاتهم، لما له من أهمية في جلب  

 التعليم. 
تحسيس المتعلم بأهميته داخل المثلث البيداغوجي، هذا بجعله محورا للعملية التعليمية   -

 التعلمية ومركزا لها. 
ية العلاقات التعاونية بين المتعلم وأقرانه والعمل على  - تشجيع التعلم التعاوني، وتقو

 تطويرها باستمرار.  
رس ينشطها المتعلمون من أجل تحفيزهم، فهذا يعد  تعزيزا إنشاء نوادي داخل المدا -

 للتعلم ومثيرا لدافعية المتعلم للتعلم. 



 

 

 

قائمة المصادر 

 والمراجع
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بية السعودية، ط .19 ير، العر يس الفعال، مكتبة جر يك جنسن، التدر ير  .م2007،  1إ
ير وآخرون، مفاهيم التعليمية بين التراث والدراسات اللسانية الحديثة، مخ بر   .20 بر بشير إ

بية، جامعة  . م2009باجي مختار عنابة،  اللسانيات واللغة العر
آليات التنفيذ وطرق  –التيجاني، مناهج الجيل الثاني من النظري إلى التطبيق    بوغنامة .21

يم   .م2016، 1، دار الـكفاية، الجزائر، ط-التقو
جان عبد الله توما، التعلم والتعليم مدارس وطرائق، المؤسسة الحديثة للكتاب، لبنان،   .22

 . م2001، 1ط
ط .23 الأردن،  الدين،  عز  مطبعة  الفعاّل،  يس  التدر وآخرون،  عزت  ،  3جرادات 

 .م2008
يات(،   .24 ياته وقضاياه المناهج والنظر جلال شمس الدين، علم اللغة النفسي )مناهجه ونظر

ية، )د،ط(،   . م2003مؤسسة الثقافة الجامعية، الإسكندر
غوجي والديداكتيكي،  جميل حمداوي، التواصل اللفظي وغير اللفظي في المجال البيدا .25

بية، المغرب، )د،ط(،   .م2008منشورات علوم التر
جورج خليل مارون، تقنيات التعبير وأنماطه )بالنصوص الموجهة(، المؤسسة الحديثة   .26

 .ت(،، )د للكتاب، طرابلس، لبنان، )د،ط(
يس   .27 حاتم حسين البصيص، تنمية مهارات القراءة والكتابة )استراتيجيات متعددة للتدر

يا، ط والتق ية للكتاب، دمشق، سور يم(، منشورات الهيئة العامة السور  .م2011، 1و
يس بالـكفايات )الأبعاد والمتطلبات(، دار الخلدونية،   .28 يد، بيداغوجيا التدر حاجي فر

 . م2005، 1القبة،الجزائر، ط
ية عند الأطفال )أسسها، مهاراتها،   .29 حامد عبد السلام زهران وآخرون، المفاهيم اللغو

يسه يمها(، دار المسيرة، عمان، ا،تدر  . م2009، 2الأردن، طتقو
بحي مهدي، تكنولوجيا التعليم والتعلم، دار المسيرة، عمان، ط .30  .م2015، 1حسن ر
يس   .31 التدر وطرائق  الصف  معلم  طعمة،  أبو  يوسف  ودلال  خالد  بني  ظاهر  حسن 
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ية والتطبيق، عالم الـكتب الحديث، ط  .م2009،  1النظر
التم .42 صباح  التواصل  رافد  في  ودورها  ية  اللغو المهارات  يعقوب،  براهيم  إ بلال  و يمي 

 .م2015اللغوي، )د،ن(، بغداد، 
ية   .43 )النظر العلمي  البحث  وأساليب  المناهج  غنيم،  محمد  وعثمان  عليان  مصطفى  بحي  ر

 . م2000والتطبيق(، دار الصفاء، عمان الأردن، 
يس )منهج .44 يوسف حذام عثمان، طرائق التدر وسيلة(، دار -سلوبأ-ردينة عثمان و

 . م2001، 1المناهج، عمان، الأردن، ط
الفكر  .45 دار  باتها،  صعو يسها  تدر ياتها  مستو ية  اللغو المهارات  طعمية،  أحمد  رشدي 

بي، القاهرة، ط  .م2004،  1العر
يات   .46 العام)نظر التعليم  في  بية  العر يس  تدر مناع،  السيد  ومحمد  طعيمة  أحمد  رشدي 

بي، مصر، ط  .م2001، 2وتجارب(، دار الفكر العر
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الدار  .47 والجامعي،  الأكاديمي  الحوار  الديداكتيك،  إلى  البيداغوجية  من  بناني،  رشيد 
 .م1991، 1البيضاء، المغرب، ط

يس،  .48 السو قناة  الجامعية،  المعرفة  دار  بية،  العر اللغة  يس  تدر طرق  إسماعيل،  يا  زكر
 .م 2005مصر، )د،ط(، 

بية، دار صفاء، عمان، ط .49 يس مهارات اللغة العر ،  1زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدر
 .م2011

ية لبناء الاستبيان، مطبعة أبناء الجراح،  .50 بو ياد علي الجرجاوي، القواعد المنهجية التر ز
 . م2010، 1ط

)الاستماع/والتحدث/والقراءة/والكتابة/   .51 ية  اللغو المهارات  يسكي،  الخو كامل  ين  ز
تنمي  قناة  وعوامل  الجامعية،  المعرفة  دار  وغيرهم(،  العرب  عند  ية  اللغو المهارات  ة 

يس، مصر، )د،ط(،   .م2008السو
بة بالـكفاءات إلى بيداغوجيا   .52 ينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟ )من المقار ز

 . م2017، 1، برج الـكيفان الجزائر، طAllureالإدماج(، دار 
الب .53 في  للطفل  النفسي  البناء  ياض،  ر ية  سعد  اللغو المهارات  )تنمية  والمدرسة  يت 

 ت(. ،، )د1ط واللفظية(، دار الفنار للعلوم والآداب،
سعد علوان حسن، القراءة وأثرها في التحصيل والتذوق الأدبي، دار غيداء، عمان،   .54

 . م2011، 1الأردن، ط
بية، الدار   .55 يس اللغة العر سعد علي زاير وسعاد تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدر

 .م2015، 1المنهجية، الأردن، ط
الجزائري، .56 المدرسي  يع  التشر في  الجامع  قلاتي،  وإبراهيم  لعمش  الهدى،   سعد  دار 

 .م2011، عين مليلة، الجزائر،1ج
وطرائق   .57 بية  العر اللغة  مناهج  الشمري،  جواد  علي  وهدى  الساموك  محمد  سعدون 

يسها، دار وائل، عمان، الأردن، ط  .م2005، 1تدر
ين )الأسئلة المغيبة(، )د،ن(، المغرب،  .58 بية والتكو سعيد العلام، إصلاح منظومة التر

 . م2015، 1ط
الله   .59 عبد  الـكتب،سعيد  عالم  بية،  العر اللغة  مهارات  تنمية  ط  لافى،    ، 1القاهرة، 

 .م2012
 .م2006، 1سعيد عبد الله لافي، القراءة وتنمية التفكير، عالم الـكتب، القاهرة، ط .60
بية، دار البداية، عمان، ط .61 يس مهارات اللغة العر ،  1سميح أبو مغلي، مدخل إلى تدر

 .م2010
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ال .62 تعليم  وآخرون،  الوهاب  عبد  المكتبة  سمير  الابتدائية،  المرحلة  في  والكتابة  قراءة 
ية، القاهرة، مصر، ط  . م2004، 2العصر

بية  .63 سيد أحمد منصور وعبد المجيد، علم اللغة النفسي، جامعة الملك سعود، المملـكة العر
 .م 1982، 1السعودية، ط

 .م2009،  5صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، ط .64
الشروق،  صالح .65 دار  بية،  العر يس  تدر طرق  نصيرات،  ط  عمان،  محمد  ،  1الأردن، 

 .م2006
 .م2003، 1صلاح الدين شروخ، منهجية البحث العلمي، دار العلوم، الجزائر، ط .66
صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها وأسسها وتطبيقاتها، دار المريخ،  .67

بية  ياض، المملـكة العر  م.2004السعودية، )د،ط(، الر
القاهرة،   .68 الجوهرة،  دار  الطفل،  عند  ية  اللغو المهارات  عامر،  الرؤوف  عبد  طارق 

 . م2005، 1ط
مناهجها  .69 بية  العر اللغة  الوائلي،  عباس  يم  الـكر عبد  وسعاد  الديلمي  حسين  علي  طه 

يسها، دار الشروق، عمان، الأردن، ط  .م2005، 2وطرائق تدر
بة بالـكفاءات الممارسات البيداغوجية )أمثلة علمية في  طيب نايت سليمان، المقار  .70

 .م2015التعليم الابتدائي والمتوسط(، دار الأمل، تيزي وزو، الجزائر، )د،ط(، 
يس العامة )معالجة تطبيقية معاصرة(،  .71 عادل أبو العز سلامة وآخرون، طرائق التدر

 . م2009، 1الأردن، ط دار الثقافة، عمان،
ف  .72 بوزكري،  الحفيظ  يد( عبد  والتجو الجمود  بين  و والتجديد  التقليد  )بين  يس  التدر ن 

يريج الجزائر، 1الجزء الأول، درا خيال، ط   .م2019، برج بوعر
المستقبل،  .73 واستشراف  والمعاصرة  الأصالة  بين  الدراسية  المناهج  همام،  الحفيظ  عبد 

 . م2014، 1عالم الـكتب، القاهرة، ط
  صور والتطبيق )سلسلة النظام التعليمي(، عبد الحي عمور، التعليم الأساسي بين الق .74

 . م1993، 2)د،ن(، ط
بة بالـكفايات بناء المناهج وتخطيط التعلمات،   .75 عبد الرحمان التومي ومحمد ملوك، المقار

 . م2006، 1مطبوعات الهلال، وجدة، ط
ديداكتيك  .76 في  الجامع  التومي،  الرحمان  بية    عبد  العر منهجيات  -اللغة  مفاهيم، 

بات بيداغوجية يدة منقحة   -ومقار وفق آخر المستجدات البيداغوجية، مطبعة    طبعة مز
باط، ط  .م2018،  1الأمينة، الر

الضاقية .77 الرحيم  مؤسسة  عبد  نقدية،  مفاهيمية  دراسة  المدرسة  إصلاح  مسارات   ،
 . م2015، 1آفاق، مراكش، المغرب، ط
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ية   .78 النظر بين  يسها  تدر وطرائق  بية  العر اللغة  مناهج  الجعافرة،  يوسف  السلام  عبد 
بي،    والتطبيق، العر المجتمع  عمان،مكتبة  الأولى،  بية  العر ط  المطبعة  ،  1الأردن، 

 .م2011
براهيم، .79 إ العليم  د  عبد  بية(،  العر اللغة  لمدرسي  الفني  )الموجه  يس  التدر طرق  ار  في 

 ، )د،ت(. 14المعارف، القاهرة، ط
ية والممارسة، دار الفكر،  .80 بية بين النظر يس العر عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدر

 .م1999عمان،الأردن، )د،ط(، 
 )د،ت(.)سؤل وجواب(، مهاجر تعليمية، الجلفة،    عبد القادر برشي، مقدمة المنهاج .81
علم  .82 في  الأنيس  والسند  النفيس  )الزاد  التعليمية  في  المرجع  لورسي،  القادر  عبد 

يس(  .م2016، 1الجزائر، ط جسور، المحمدية،  ،التدر
والتقييم(،   .83 التطبيق  وأساليب  )نماذج  الإدماج  بيداغوجيا  يب،  غر يم  الـكر عبد 

بية، مطبعة النجاح، الدار البيضاء  .م2011، 2المغرب، ط ،منشورات عالم التر
يم والدعم، مطبعة النجاح   .84 بي ومحمد آيت موحي، بيداغوجيا التقو عبد اللطيف الفار

 . م1991الجديدة، الدار البيضاء، )د،ط(، 
القاهرة،   .85 بية،  العر الثقافة  دار  المنهج(،  تجديد  )نحو  بية  العر لغتنا  التطاوي،  الله  عبد 

 . م2012)د،ط(، 
الل .86 وعبد  أزمي  يسي  إدر العرب  )نماذج  عز  التعلمية  الـكفايات  تنمية  الجابري،  طيف 

باط، )د،ط(،    .م2017تطبيقية(، دار أبي رقراق، الر
بالـكفاءات،دار   .87 والتعلم  التعليم  بة  مقار محمد،  الجزائر، الأملعسعوس  وزو  تيزي   ،

 . م2016، 3ط
ط .88 القاهرة،  بي،  العر الفكر  دار  بية،  العر اللغة  فنون  يس  تدر مدكور،  أحمد  ،  1على 

 م. 1998
الجزائر،  .89 التلميذ،  دار  والأساتذة،  للمعلمين  بالـكفاءات  يس  التدر أوحيدة،  علي 

 . م2017)د،ط(، 
بية وعلومها، المؤسسة الحديثة   .90 يس مهارات اللغة العر علي سامي الحلاق، المرجع في تدر

 . م2010، 1لبنان، ط  ،للكتاب، طرابلس
ية   .91 الله وآخرون، الأنشطة اللغو جاب  سعد  استخداماتها(،    معاييرها،  )أنواعها،علي 

بية المتحدة، ط  . م2005، 1دار الكتاب الجامعي، العين، الإمارات العر
عمار بوحوش، دليل الباحث في المنهجية وكتابة الرسائل الجامعية، المؤسسة الوطنية   .92

 .م1990، الجزائر 3للكتاب، ط 
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الشايش .93 الحامد،  عنود  دار  واللغة،  المناهج  أسس  يشا،  ط  عمان،  الخر ،  1الأردن، 
 .م2013

)لفظا   .94 بية  التر مصطلحات  معجم  زكي،  الفتاح  عبد  ومحمد  فلية  عبده  فاروق 
ية، مصر، )د،ط(،   ،  م2004واصطلاحا(، دار الوفاء، الإسكندر

بة، دار اليازوري   .95 بية بين المهارة والصعو يس اللغة العر فهد خليل زايد، أساليب تدر
 (. )د،ت العلمية، عمان، الأردن، )د،ط(،

بية، دار يافا العلمية، عمان، .96 يس اللغة العر ية في تدر  فهد خليل زايد، الأساليب العصر
 . م2011، 1الأردن، ط

فهمي توفيق محمد مقبل، النشاط المدرسي )مفهومه وتنظيمه وعلاقته بالمنهج(، دار  .97
 ، )د،ت(. 1ط كنوز المعرفة، عمان، الأردن،

ياض الأطفال الابتدافهيم مصطفى، مهارات التفكير في مراحل  .98 ئي التعليم العام )ر
دار الفكر  -والإعدادي والمتوسط والثانوي بي(،  في الوطن العر مستقبلية للتعليم  ية  رؤ

بي، القاهرة، مصر، ط  . م2002، 1العر
راد .99 فون  المدرسي-كورنيليا  المقام  في  الحجاج  تعليم   صكوحي،  حول  )ملاحظات 

بة، تونس، طالحجاج في المرحلة الثانية في    م.2003،  1التعليم الأساسي(،جامعة منو
بية للصفوف الأول .100 - الثاني-لطوف العبد الله وآخرون، دليل المعلم لمادة اللغة العر

بية والعلوم،  ا بية للتر بية، لثالث من مرحلة التعليم الأساسي، المنظمة العر إدارة التر
 م. 2010، 1تونس، ط

براهيم الجعفري، نماذج .101 يمه، دار الأيام،    ماهر إسماعيل إ بناء المنهاج المدرسي وتقو
 .م2016، 1عمان، الأردن، ط

يس الفعال، دار صفاء، عمان،   .102 محسن علي عطية، الاستراتيجيات الحديثة في التدر
 . م2008، 1ط

الشروق، .103 دار  بية،  العر اللغة  يس  تدر أساليب  في  الكافي  عطية،  علي  عمان،    محسن 
 . م2006، 1الأردن، ط

مهارات الاتصال اللغوي وتعليمها، دار المناهج، عمان، الأردن،  محسن علي عطية،   .104
 . م2008، 1ط

نموذجا(،   .105 بالملكات  يس  )التدر المغرب  في  البيداغوجي  الإصلاح  الدريج،  محمد 
)د،ط(،   المغرب،  البيضاء،  الدار  ير،  والتطو للدراسات  المتوسطية  الأكاديمية 

 )د،ت(. 
ا  .106 أجل  من  الـكفايات  بيداغوجيا  الراجي،  مطبعة  محمد  والتعليم،  بية  التر في  لجودة 

باط، المغرب  .م2018، 3ط .شمس برانت، الر
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بي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، دار الهدى، عين   .107 محمد الصالح حثرو
 .م2012مليلة، الجزائر، )د،ط(، 

بة    محمد بن يحى .108 بة بالأهداف والمقار يق المقار يس عن طر يا وعباد مسعود، التدر زكر
بية وتحسين مستواهم، الحراش،  ين مستخدمي التر بالـكفاءات، المعهد الوطني لتكو

 .م2006الجزائر، 
بالأهداف   .109 بة  )المقار يق  طر عن  يس  التدر مسعود،  وعباد  يا  زكر يحي  بن  محمد 

بة بالـكفاءات(، منشورات المعهد ا ين مستخدم والمقار بية وتحسين  لوطني لتكو ي التر
 .م2006، الجزائر، مستواهم

بية بالتعليم الأساسي، عالم   .110 يس مناهج اللغة العر محمد رجب فضل الله، المرجع في تدر
 .م2014، 1الـكتب، القاهرة، ط

يمها(، عالم   .111 محمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها)تعليمها وتقو
 .م2003، 1رة، طالـكتب، القاه

بية الدينية،   .112 بية والتر محمد رشدي خاطر مصطفى ومصطفى رسلان، تعليم اللغة العر
 . م2000دار الثقافة، القاهرة،مصر، )د،ط(، 

بية تأصيل وإبداع، دار قنديل،   .113 يد عودة التميمي، اللغة العر محمد سهاب التميمي وتغر
 .م2014، 1عمان،الأردن، ط

الت .114 إصلاح  الحوت،  صبري  مكتبة  محمد  الخارج،  وضغوط  الداخل  واقع  بين  عليم 
ية، القاهرة، ط  . م2008، 1الأنجلو المصر

ياض الأطفال والمرحلة الابتدائية، دار   .115 محمد عدنان عليوات، تعليم القراءة لمرحلة ر
 . م2007اليازوري، عمان، الأردن، )د،ط(، 

بية  .116 يس اللغة العر بية لتدر ، مكتبة نهضة،  محمد عطية الأبراشي، أحدث الطرق في التر
 . م1948، 1مصر، ط

والخامسة   .117 والرابعة  الثالثة  السنة  والإنشاء،  التعبير  في  كتابي  بلقاسم،  بن  فنازي  محمد 
ية، باتنة   .م2015، (ط)د،الجزائر،  ،ابتدائي، دار بن سخر

دار   .118 المدرسي،  الكتاب  وتصميم  ية  بو التر المناهج  بناء  أسس  الخوالدة،  محمود  محمد 
 . م2011، 2ردن، طالمسيرة، عمان، الأ

بية في العصر الحديث قضايا ومشكلات، دار قباء، مصر،  .119 محمود فهمي حجازي، العر
 . م1998)د،ط(، 

آفاق   .120 معوقاته(،  فعالياته،  )ضروراته،  مصر  في  بوي  التر الإصلاح  قمير،  محمود 
بوي في مصر، جامعة المنصورة بر  -الإصلاح التر بية، مصر، أكتو  . م2004كلية التر
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الكتابي .121 التعبير  تعليم  للمعلم،  مرشد  حسين،  الطاهر  وأنماطه  ) مختار  وآلياته  أسسه 
ير يمه مع التطبيق على سلسلة تعبير وتحر يسه وتقو ،  (وأقسامه ومراحله وأساليب تدر

بية السعودية، ط ياض، المملـكة العر  . م2006، 1مكتبة العبيكان، الر
يم سليم، علم نفس النمو، منشورات دار النهضة   .122 بية، القاهرة، طمر  .م2002،  1العر
بات القراءة والكتابة، مكتبة   .123 مسعد أبو الديار وآخرون، العمليات الفنولوجية وصعو

يت، ط  يت، الـكو  ،م2010، 2الـكو
بية، موسوعة في ثلاثة أجزاء، مراجعة عبد   .124 مصطفى العلاييني، جامع الدروس العر

ية، صيدا، بيروت،    .م1993،  28، ط2جالمنعم خفاجة، منشورات المكتبة العصر
يد، محمد  مغزي   .125 بخوش، التعليمية )الديداكتيك( مسار واستراتيجيات، دار علي بن ز

 .بسكرة، )د،ط(، )د،ت(
الكتاب   .126 دار  يسها،  تدر بية وطرائق وأساليب  العر اللغة  مناهج  الغول،  حسن  منصور 

بد، لبنان، )د،ط(،   . م2009الثقافي، أر
مركز   .127 اللغوي،  التواصل  مشكلات  العتيبي،  كاظم  وفرات  شنب  أبو  أحمد  ميساء 

 .م2015، 1الكتاب الأكاديمي، عمان،الأردن، ط
وعلاجه(،   .128 النطق  )عيوب  سينا  ابن  عند  ية  اللغو الأصوات  جرادات،  أحمد  نادر 

 . م2013، 1الأكاديميون، عمان،الأردن، ط
البنائي  .129 ية  النظر الموسوي،  غالي  الله  عبد  المعرفة نجم  وراء  ما  واستراتيجيات  ة 

الذاتي   الجدول  عمان،  K.W.L)إستراتيجية  التجاري،  الرضوان  مجمع  أنموذجا(، 
 .م2014الأردن، )د،ط(،  

المناهج،دار   .130 علم  وتطبيقات  أساسيات  شاهين،  الرحيم  عبد  ،  القاهرة نجوى 
 . م1،2006ط

بية في المواقف   .131 ية لدى مستخدمي اللغة العر براهيم الشيخ علي، الحاجات اللغو هداية إ
بي،  عر معهد  من  والدراسات  البحوث  سلسلة  والكتابية،  الشفهية  التواصلية 

 .م 2014، 1السعودية، ط
الفكر   .132 دار  المبكرة،  الطفولة  في  والتعليم  التعلم  استراتيجيات  الناشف،  محمود  هدى 

بي، القاهرة   .م1993،  1، طالعر
العر  .133 الفكر  دار  والكتابة،  للقراءة  بي  العر الطفل  إعداد  الناشف،  محمود  بي،  هدى 

 .م1999ط(، القاهرة، )د،
بية في المرحلة الابتدائية )طرقه .134 يس اللغة العر - أساليبه- والي فاضل فتحي محمد، تدر

 .م1998، 1ضاياه(، دار الأندلس، حائل، السعودية، طق
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 ةالمترجمالكتب  ثالثا:

آلان كامهي، اللغة وصعوبات القراءة، )تر( موسى محمد عمايرة، دار الفكر، عمان،   .135
 .م2015، 1الأردن، ط 

وجريجوري  .136 شيفرد  مع    بيتر  السريعة  القراءة  تملك  )كيف  السريعة  القراءة  ميتشل، 
 .م2006، 1المحافظة على الاستيعاب الكامل(، )تر( أحمد هوشان، )د،ن(، ط

ط  .137 توبقال،  دار  التربية،  وفن  النفس  علم  بردوزي،  محمد  )تر(  بياجيه،  ،  3جان 
 .م1989

لعمر، )تر( إيمان  جولي بيلار، ابتكار بيئات التعلم من الميلاد وحتى الثامنة من ا .138
،  1محمد عبد الحق/مجدي محمد أمين عابد/لينا وفاء إبراهيم، دار الفكر، عمان، ط 

 .م2015

مكتبة   .139 دار  بيروت،  الرحيم،  حسن  أحمد  )تر(  والمجتمع،  المدرسة  ديوي،  جون 
 .الحياة، )د،ط(، )د،ت(

دولينسكي  .140 المؤسسة ريتشارد  البشري،  التعلم  سيكولوجية  الله،  رزق  رالف  )تر(   ،
 .م1994الجامعية، بيروت، لبنان، 

دنكن ميتشل، معجم علم الاجتماع، )تر( محمد إحسان الحسن، دار الطليعة، لبنان،   .141
 .م1986، 1ط

، مناهج البحث في التربية وعلم النفس، )تر( محمد  (D. B. Vandalan) فان دالين .142
  .م1996، 1نبيل نوفل، مكتبة الأنجلو مصرية، القاهرة، ط 

 رابعا: الرسائل الجامعية
بالمدرسة   .143 التحضيري  القسم  في  بية  العر اللغة  أنشطة  تعليمية  بوزكري،  الحفناوي 

ية، دراسة وصفية تحليلية نقدية، بحث مقدم لن يل شهادة الماجستير  الابتدائية الجزائر
  .م2010باتنة، الحزائر، -في اللسانيات التطبيقية، جامعة الحاج لخضر

 خامسا: المقالات العلمية
العدد   .144 بوي،  التر النداء  مجلة  بوي،  التر المنهاج  بناء  المتصدق،  يس  ، 6،5إدر

 . م1999مطبوعات الهلال، وجدة، 

بية، العدد   .145 بية والتعليم من أجل التنمية، مجلة علوم التر ، الدار 10أمحمد عليلوش، التر
 .م2007، 1البيضاء، المغرب، ط

الابتدائية    أوقلال .146 المدارس  مديري  لفائدة  دراسي  يوم  بوي،  التر يم  التقو زغداني، 
 . م2001ماي، 8ومعلمي السنة السادسة، 
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المغرب،  .147 بية،  التر علوم  مجلة  تواصلية،  بة  مقار وتعلمها  اللغة  تعليم  الراضي،  ابن  بدر 
 . م2008، 1ط

بية  .148 التر علوم  الإنصاف والجودة والارتقاء، مجلة  مدرسة  ية    جميل حمداوي،  )دور
بية فصلية متخصصة(، العدد   . م2017، مطبعة النجاح الجديدة، سبتمبر 69مغر

ية التواصل المفهوم والمصطلح، مجلة جامعة   .149 رضوان القضماني وأسامة العكش، نظر
يا، مج  ين للدراسات والبحوث العلمية، سور  .  م2007، 1، ع29تشر

ا .150 تعليم  في  وأثره  الاستماع  حامد،  السيد  السلام  مجلة  عبد  بية،  الآداب،    كليةلعر
 . م2016، يناير 29جامعة طنطا، العدد 

 سادسا: الوثائق التربوية
رقم   .151 الوطنية  بية  للتر التوجيهي  القانون  يتضمن  ية،  الجزائر الرسمية  يدة    08-04الجر

 .م2008يناير  27، 04، العدد م2008يناير  23المؤرخ في 

ية،   .152 بو الكتاب السنوي الأول، حسين داي، الجزائر، مطبعة  المركز الوطني للوثائق التر
 .م 1998هومة، )د.ط(، 

بوي والمناهج   .153 بية وتحسين مستواهم، النظام التر ين مستخدمي التر المعهد الوطني لتكو
يني لفائدة مديري المدارس الابتدائية،   . م2004التعليمية، سند تكو

الوطني   .154 الديوان  بية،  العر اللغة  مادة  لمنهاج  المرافقة  الوثيقة  الوطنية،  ية  بو التر وزارة 
  . م2016للمطبوعات المدرسية، الجزائر، طبعة 

بة قاوقاو ولطيفة السموح، المجزوءات المستعرضة  .155 بية، إعداد محجو بية المغر وزارة التر
( فعال  تعلم  أجل  من  ين  التكو ل3لدعم  ية  المركز الوحدة  الدار (،  الأطر،  ين  تكو

بية، مطبعة النجاح، نوفمبر -البيضاء  .م2012المملـكة المغر

للمطبوعات   .156 الوطني  الديوان  المناهج،  لإعداد  المنهجي  الدليل  الوطنية،  بية  التر وزارة 
 .م2016المدرسية، الجزائر، طبعة 

منه .157 الأساسي،  التعليم  ية  مدير للمناهج  الوطنية  اللجنة  الوطنية،  بية  التر اللغة  وزارة  اج 
بية في التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،   .م2016العر

التعليم  .158 لمناهج  المرافقة  للوثيقة  الإطار  للمناهج،  الوطنية  اللجنة  الوطنية،  بية  التر وزارة 
 . م2016الابتدائي، ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، طبعة 

بية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، الديوان الوطني   .159 وزارة التر
 . م2016ئر، طبعة للمطبوعات المدرسية، الجزا

بية    .160 العر اللغة  لمنهج  المرافقة  الوثيقة  للمنهاج،  الوطنية  اللجنة  الوطنية،  بية  التر وزارة 
المطبوعات   ديوان  بية،  العر للغة  المتخصصة  المجموعة  الابتدائي،  التعليم  مرحلة 

 .م2016المدرسية، الجزائر، طبعة 
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ين مستخدميو .161 بية الوطنية، المعهد الوطني لتكو بية وتحسين مستواهم،    زارة التر التر
ية والتطبيقية(، الحراش، الجزائر،  بوي )النظر  .م2009أساسيات التخطيط التر

الأساسي،   .162 التعليم  ية  مدير للبيداغوجا،  العامة  المفتشية  الوطنية،  بية  التر وزارة 
ديوان   الابتدائي،  التعليم  من  الخامسة  السنة  المواد  جميع  ية  السنو المخططات 

يلية المطبوعات المدر  . م2019سية، جو

الأساسي،   .163 التعليم  ية  مدير للبيداغوجيا،  العامة  المفتشية  الوطنية،  بية  التر وزارة 
ية جميع المواد، السنة الأولى من التعليم الابتدائي، سبتمبر    .م2018المخططات السنو

بية الوطنية، المفتشية العامة للبيداغوجيا، مفتشية التعليم الابتدائي، المذ  .164 كرة وزارة التر
رقم   الطور   03المنهجية  في  الكتابي  التعبير  على  يب  التدر أساليب  الكتابي(  )التعبير 

 .م2019 جانفي10الثاني والثالث من التعليم الابتدائي، 

ياضيات، السنة الرابعة من التعليم  .165 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب الر وزارة التر
 .م2018/م2017  الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،

الابتدائي،   .166 التعليم  من  الأولى  السنة  كتاب  استخدام  دليل  الوطنية،  بية  التر وزارة 
بية بية الإسلامية-اللغة العر بية المدنية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  -التر التر

 .م2016الجزائر، 

بية السنة الثالثة من التعليم   .167 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر وزارة التر
 .م 2018/م2017الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 

بية للسنة الخامسة من التعليم  .168 بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العر وزارة التر
 .م2019/2020الابتدائي، ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، 

بية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة الع .169 بية، السنة الرابعة من التعليم وزارة التر ر
 .م2017/2018الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  

الثانية   .170 والسنة  ابتدائي  الأولى  للسنة  التعلمية  المقاطع  دليل  الوطنية،  بية  التر وزارة 
يلية   . م2016ابتدائي، اللجنة الوطنية للمناهج، جو

بية الوطنية، دليل كتاب   .171 بيةوزارة التر - السنة الثانية من التعليم الابتدائي اللغة العر
الإسلاميةا بية  المدرسية، -لتر للمطبوعات  الوطني  الديوان  المدنية،  بية  الجزائر،    التر

 .م2016

بية للسنة الأولى من التعليم الابتدائي،   .172 بية الوطنية، دليل معلم اللغة العر وزارة التر
 .م2009منشورات الشهاب، الجزائر، 

ا  .173 المطبوعات  وزارة  ديوان  الخامسة،  للسنة  بية  العر اللغة  كتاب  الوطنية،  بية  لتر
 .م2019/2020المدرسية، 
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للبيداغوجيا،   .174 العامة  المفتشية  الأساسي،  التعليم  ية  مدير الوطنية،  بية  التر وزارة 
 .م2018المكتسبات القبلية جميع المواد السنة الأولى من التعليم الابتدائي، سبتمبر 

بية .175 بية السنة    وزارة التر ية التعليم المتوسط، دليل الأستاذ، اللغة العر مدير الوطنية، 
 .م2004الرابعة من التعليم المتوسط، الجزائر، 

البرامج   .176 الابتدائي،  التعليم  من  الأول  الطور  منهاج  ملخص  الوطنية،  بية  التر وزارة 
 .م2016الدراسية الطور الأول من مرحلة التعليم الابتدائي، الجزائر، 

الوطني  وزا .177 الديوان  المتوسط،  التعليم  من  الرابعة  السنة  مناهج  الوطنية،  بية  التر رة 
 م. 2013للمطبوعات المدرسية، الجزائر، طبعة 

والتكنولوجي   .178 العام  الثانوي  التعليم  من  الثالثة  السنة  منهاج  الوطنية،  بية  التر وزارة 
بية وآدابها(، شعبة آداب وفلسفة واللغات الأجنبية،   م. 2006مارس  )اللغة العر

ية   .179 والسكرتار الابتدائي  التعليم  قسم  ية،  بو التر الإدارة  والتعليم،  بية  التر وزارة 
بية، دولة فلسطين،   ية والتطبيق، إدارة المعارف العر ية، التعبير الكتابي بين النظر بو التر

   )د،ت(.

 خامسا: الكتب الأجنبية
180. Cornu,  Laurence et Vergnioux, Alain, La didactique en question, Paris, 

Educations Hachette, CNDP, 1992, P10  . 

181. De Landsheere, G, Dictionnaire de L’évaluation et de la recherche en 

éducation, PUF, Paris, 1979, p 71. 

182. E.K. SANDER: When are Speech Sounds Learner? In Journal of Speech and 

Hearing disorders, vol.37,1972, p 55-63 . 

183. Robert Lafon, Vocabulaire de psycho  pédagogie et de psychiatrie de l’enfant, 
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  داولــــــــــة الجــــقائمأولا:
 

 المدخل
 دولـــــــــــــــالج ص
 : تقسيم المرحلة الابتدائية  1الجدول.  33

 الفصل الثاني 
 : المدد الزمنية المخصصة لأطوار المرحلة الابتدائية ومستوياتها وأهدافها1.2الجدول.  116

 سنوات المرحلة الابتدائية : الحجم الساعي المخصص لمادة اللغة العربية في  2.2الجدول.  117

 : التوزيع الزمني على ميادين اللغة في الطور الأول 3.2الجدول.  118

 : توزيع حصص أنشطة اللغة العربية خلال أطوار المرحلة الابتدائية  4.2الجدول.  119

 : مقترح لاستعمال الزمن أثناء تناول أنشطة الكتاب 5.2الجدول.  119

 ميدان فهم المكتوب والتعبير الكتابي  : توزيع حصص6.2الجدول.  121

 : توزيع أنواع الأنماط على أطوار وسنوات المرحلة الابتدائية7.2الجدول.  134

 : أمثلة عن وضعيات تعلمية خاصة بالنمّط الحواري بالسنة الأولى 8.2الجدول.  137

 بالسنة الثانية : أمثلة عن وضعيات تعلمية الخاصة بالنمّط التوجيهي  9.2الجدول.  140

 تقييم النمط السردي بالسنة الثالثة   : أمثلة عن وضعيات تعلمية ومعايير10.2الجدول.  143

146 
بالسنة  11.2الجدول.  الوصفي  النمط  تقييم  لمعايير  ونماذج  تعلمية  أمثلة عن وضعيات   :

 الرابعة

152 
الخاصة  12.2الجدول.  التعلمية  بالميادين  وضعيات  عن  أمثلة  التفسيري  :  بالنمطين 

 والحجاجي 

153 
: نموذج محاكي للنمط التفسيري لنص بالمقطع التعلمي الخامس "التغذية  13.2الجدول. 

 والصحة" 

 : الملمح الشامل لمتعلم المرحلة الابتدائية 14.2الجدول.  163

 : مجموعة القيم المرفقة بالكفاءات خلال المرحلة الابتدائية 15.2الجدول.  164

 : ملمح الدخول وملمح التخرج للمتعلم في الطور الأول 16.2الجدول.  168

 : مجموعة المكتسبات القبلية لمتعلم السنة الأولى من التعليم الابتدائي 17.2الجدول.  169

 ملمح الدخول والتخرج للمتعلم في الطور الثاني من التعليم الابتدائي  :18.2الجدول.  171

 : مخطط ملمح الدخول والتخرج في الطور الثاني من التعليم الابتدائي 19.2الجدول.  172

 : مكونات الوضعية المشكلة الأربع 20.2الجدول.  193

 : معاير ومؤشرات التقويم   21.2الجدول.  198

 : نموذج من الشبكات 22.2الجدول.  199
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 نموذج لمتابعة المتعلم   : 23.2الجدول.  199

 الفصل اثالث 

 : توزيع العينة حسب التخصص 1.3الجدول.  206

 : توزيع العينة حسب نمط التوظيف 2.3الجدول.  207

 : توزيع العينة حسب الخبرة المهنية 3.3الجدول . 207

209 
معلمو  : مدى نجاعة مناهج الجيل الثاني في معالجة الصعوبات التي طرحها 4.3الجدول. 

 التعليم الابتدائي حول تقديم نشاط التعبير الشفهي 

211 
: أهمّ الطرائق النشطة لمعالجة الصعوبات، التي أكدتّ عليها مناهج الجيل  5.3الجدول. 

 الثاني في تسيير حصة التعبير الشفهي 

214 
: إجابات المعلمين حول جدوى استباق حصص التعبير الشفهي بحصة فهم  6.3الجدول. 

 المنطوق لإنجاح الإنتاج في التعبير الشفهي 

215 
الطورين الأول  7.3الجدول.  الشفهي في  التعبير  المعلمين حول جعل حصص  : إجابات 

 والثاني أكثر من الطور الثالث، متماشيا مع إمكانيات التحصيل اللغوي عند المتعلم 

217 
تاج الشفهي المضافة في  : إجابات المعلمين حول الأثر التحفيزي لحصة الإن8.3الجدول. 

 مناهج الجيل الثاني، على التعبير الشفهي لدى المتعلم والدفع به إلى تحصيله.

218 
: إجابات المعلمين حول مضمون محتويات التعبير الشفهي فيما كانت متدرّجة  9.3الجدول. 

 ومتسلسلة 

219 
المعلمين حول10.3الجدول.  إجابات  إث  :  في  التدرّج  هذا  إسهام هل  المنظومة  مدى  راء 

 اللغوية للمتعلّم

220 
مدى تماشي هذا التسلسل مع المستوى الانفعالي    : إجابات المعلمين حول11.3الجدول. 

 للمتعلّم وعلاقته بالوسط المدرسي والاجتماعي 

221 
قدرات  12.3الجدول.  مع  المقترحة  النصوص  أنماط  تماشي  مدى  في  المعلمين  رأي   :

 الشفهية المتعلم اللغوية 

222 
: يوضح آراء المعلمين المختلفة حول تأثير انتقاء الصيّغ التعبيرية في تحقّيق  13.3الجدول. 

 الإضافة المرجوّة للتعبير الشفهي

223 

: الطريقة التي يراها المعلمون الأنجع لتصحيح الأخطاء التعبيرية للمتعلّم  14.3الجدول. 

 في حصة التعبير الشفهي.

 

224 
استراتيجيات واضحة في  15.3الجدول.  المعَدَّة والمجسَّدة وفق  الوضعيات  تنوع  تأثير   :

 تفعيل حصص التعبير الشفهي وتمثلها وتذوقها

227 
: إجابات المعلمين حول استعمال الاستعانة بالإيحاءات والإيماءات خلال  16.3الجدول. 

 تدريس حصة التعبير الشفهي 
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229 
إجابات  17.3الجدول.  كفاءته  :  لبناء  الشفهي  التعبير  أهداف  في  التدرّج  حول  المعلمين 

 الختامية وتحقيق كفاءة اللغة الشاملة 

230 
المتعلمين في حصة  18.3الجدول.  بين  الفردية  الفروق  المعلمين حول مراعاة  : إجابات 

 الإنتاج الشفهي أثناء التعامل مع موضوع معين 

233 
المعلمي 19.3الجدول.  إجابات  يبين  التي  .:  اللغوية  الفنون  لكل  المتعلم  مراعات  حول  ن 

 تعلمها أثناء إنتاجه الكتابي

235 
إجابات المعلمين حول جدوى إضافات وضعيات الإدماج في تمكين المتعلم    :20.3الجدول. 

 من نشاط التعبير الكتابي 

237 
إجابات المعلمين حول مدى كفاية الحصص الثلاث المخصصة للتدرب   :21.3الجدول. 

 على التعبير الكتابي، لتغطية محتوى مقطع تعليمي واحد 

238 
كانية تحقيق كفاءات التعبير الكتابي لدى المتعلّم  : إجابات المعلمين حول إم 22.3الجدول. 

 وجعله متحكما فيه، من خلال حصص التدرب الثلاث للمقطع التعليمي 

239 
: إجابات المعلمين حول إمكانية تحقيق كفاءات التعبير الكتابي لدى المتعلّم  23.3الجدول. 

 بإنتاجه فرديا مرّة واحدة نهاية كل مقطع 

 بات المعلمين حول منطقية التدرج حسب الكلمات لإنتاج التعبير الكتابي : إجا24.3الجدول.  240

242 
العربية25.3الجدول.  اللغة  ميادين  أنشطة  توظيف  مدى  المعلمين  لآراء  توضيح  في    : 

 سياقات تخدم التعبير الكتابي 

243 
المتعلم  : يوضح رأي المعلمين حول أهمية ميدان التعبير الشفهي في تهيئة  26.3الجدول. 

 لحصة التعبير الكتابي 

244 
الكتابي    آراء:  27.3الجدول.  التعبير  يقدم بها نشاط  التي  المعلمين حول ملائمة الطريقة 

 ومدى استيعابه من طرف المتعلم 

 : مدى توافق ميدان التعبير مع سن الفئة المستهدفة28.3الجدول.  246

247 
ا29.3الجدول.  مع  المبرمجة  النصوص  توافق  مدى  المتعلّم  :  لدى  الانفعالي  لمستوى 

 وتلاؤمها مع وسطه المدرسي والاجتماعي 

248 
: إجابات المعلمين حول مدى خدمة أنماط النصوص المتناولة لآلية التعلمات  30.3الجدول. 

 لدى المتعلم 

249 
المعدةّ  31.3الجدول.  اللغة  مقاطع  في  وغزارتها  الألفاظ  تنوع  حول  المعلمين  إجابات   :

 لدى المتعلم  للدراسة، ومدى تلبيتها لغرض التعبير الكتابي

250 
: إجابات المعلمين لمدى ملائمة الوسائل المتوفرة خلال الحصص لإنتاج  32.3الجدول. 

 تعبير كتابي يترجم الكفاءة المستهدفة

251 
السليم : يوضح إجابات المعلمين حول استيفاء المتعلّم لمعايير الإنتاج الكتابي  33.3الجدول. 

 خلال التعبير الكتابي 

253 
الكتابي  34.3الجدول.  التعبير  المعلمين حول أكثر الأخطاء شيوعا في  : يوضح إجابات 

 لدى المتعلمين 
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255 
حول الجوانب الأكثر حضورا    المعلمون تصنيف للإجابات التي أدلى بها    :35.3الجدول. 

 في حصص المعالجة البيداغوجية لنشاط التعبير الكتابي 

256 
التدريب على  36.3الجدول.  التقويم خلال حصص  أساليب  فعالية  المعلمين حول  آراء   :

 التعبير الكتابي في دفع مهارات المتعلم 

 تلفة للتعبير الكتابي : آراء المعلمين حول مراعات التقويم للجوانب المخ37.3الجدول.  258

259 
التعبير  38.3الجدول.  في  عليها  المحصل  العلامة  توافق  مدى  حول  المعلمين  إجابات   :

 الكتابي مع المستوى الحقيقي للمتعلمين. 

260 
ظل  39.3الجدول.  في  بنوعيه  التعبير  نشاط  في  تكوينا  تلقيهم  حول  المعلمين  إجابات   :

 إصلاحات الجيل الثاني 

261 
: إجابات المعلمين حول مستوى اطلاعهم على منهاج الجيل الثاني والوثائق  40.3الجدول. 

 المرافقة حول التعبير بنوعيه 

262 
إجابات المعلمين حول جدوى التحصيل في نشاط التعبير الشفهي والكتابي،  :  41.3الجدول. 

 ؟ تقسيم اللغة إلى أربع ميادين، وجعل لكل ميدان كفاءة ختاميةعند  

263 
الإدماج  42.3الجدول.  تعلم  في  الشفهي  الإنتاج  حصة  أهمية  حول  المعلمين  إجابات   :

 وتحقيق كفاءات التعبير 

264 
التعاطي مع حصة    : يبين آراء المعلمين في تأثير كثرة عدد المتعلمين على43.3الجدول. 

 التعبير الشفهي في القسم

266 
تواجه المعلم في معالجة الأخطاء  : إجابات المعلمين حول الصعوبات التي  44.3الجدول. 

 الواردة في التعبير الكتابي للمتعلم

267 
: إجابات المعلمين حول كفاية الزمن المخصّص لأنشطة التعبير الكتابي من  45.3الجدول. 

 أجل تحقيق الكفاءات المستهدفة 

268 
ف46.3الجدول.  البيداغوجية  المعالجة  كفاءة حصة  المعلمين حول  تصنيف لإجابات  ي  : 

 تغطية أخطاء المتعلمين ومعالجتها

270 
: رأي المعلمين في تأثير حصة المعالجة أثناء الإنتاج الكتابي في تحسين  47.3الجدول. 

 المستوى التلاميذ المتعلمين المتأخرين 

 : أهم عوامل تدنيّ مستوى التعبير الشفهي والكتابي لدى المتعلّم48.3الجدول.  275

277 
: آراء الأساتذة حول دور منهاج الجيل الثاني في تحسين مستوى المتعلّم في  49.3الجدول. 

 نشاط التعبير 

279 
مختلف  50.3الجدول.  في  العربية  باللغة  المتعلم  التزام  المعلمين حول مدى  آراء  يبين   :

 إنتاجاته الشفهية والكتابية 

 المتعلم لمعاني التفسير والحجاج : رأي المعلمين حول إدراك 51.3الجدول.  281

282 
: رأي المعلمين حول مدى تمكن المتعلم من توظيف الأسلوبين "التفسيري"  52.3الجدول. 

 و"الحجاجي" في مختلف إنتاجاته. 

283 
: توظيف المتعلم لعلامات الوقف، واستعماله للإيحاءات والإيماءات أثناء  53.3الجدول. 

 والكتابي. التعبير بنوعيه الشفهي  
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 اتـــــالمخططة ــــــقائمثانيا:

 : عرض خطة البحث 1المخطط. )و( 

 : المنهجية المتبعة في تقديم نشاط التعبير الكتابي  2مخطّط.   185

 : العلاقة بين الوضعية والمشكلة والوضعية المشكلة 3المخطّط. 194
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -بسكرة–جامعة محمد خيضر  

 كلية الآداب واللغات 

 واللغة العربية ب اد قسم الآ

 

 

 موجهة إلى أساتذة اللغة العربية  استبانة 

 "الابتدائيمن التعليم  طور الثالث"ال

 

 

 

 مذكرة مكملة لنيل شهادة دكتوراه درجة ثالثة ل.م.د في اللغة العربية 

 تخصص: اللسانيات التعليمية

       

التي تخدم      أيديكم مجموعة من الأسئلة  بين  تحية احترام وتقدير، يسرنا أن نضع  الجزء الأساتذة الأفاضل؛ 

قصد الاستفادة من  ة في الإجابة على الأسئلة الواردة في الاستبانة  موضوعيالحرص على الدقة وال  الأساسي من البحث، فالرجاء

المهنية   العلمي،  خبرتكم  للبحث  العلم أنخدمة  المتحصل عليها س  معلومات ال  كافة  مع  البحث  والأجوبة  تستخدم إلا لأغراض 

 ؛ ولكم منا جزيل الشكر سلفا.مع المحافظة على سريتها العلمي

 ( أمام العبارة التي تحدد إجابتك. xمن فضلك أجب بدقة وموضوعية عن الأسئلة أدناه بوضع علامة ) ملاحظة:

 

 إشراف الأستاذة:                                                                                             إعداد الطالبة:    

 دليلة مزوز                                                                                                    راوية حمزة  

 م 2019/ 2018السنة الجامعية: 

 الفرع الأول: محور البيانات الشخصية 

 ....................................... ........................................................المؤسسة: .... -1

 تخصص آخر     علم النفس        أدب عربي       التخصص:  -2

 المعهد التكنولوجيخريج         ة أساس المسابقعلى      مدرسة عليا    نمط التوظيف: -3

 سنوات  10 أكثر من                سنوات  10أقل من   الخبرة المهنية: -4

 

 في المرحلة الابتدائيةتعليمية نشاط التعبير عنوان الأطروحة: 

 الجيل الثاني  إصلاحاتفي ضوء 
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 الفرع الثاني: محور التعبير الشفهي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني 

 ؟  التعبير الشفهينشاط ص ما يخالجيل الثاني في إصلاحات ما جديد  -1

 ... ............................مستجدات التعبير الشفهي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني:...................... •

 ............................................................................................................................. ..................

 ........ ......................................................................... 

هل هناك في مناهج الجيل الثاني ما يعالج الصعوبات التي طرحها معلمو التعليم الابتدائي حول تقديم    -2

 أحيانا         لا        نعم   نشاط التعبير الشفهي؟     

 ......... .............................. .............؟..وكيف ذلك  تمت المعالجةمجال أو في أي مستوى  أيفي   •

 ................................................................................................................ 

  ؟اهج الجيل الثاني في تسيير حصة التعبير الشفهي ما هي أهمّ الطرائق النشطة التي أكدّت عليها من -3

 العصف الذهني  المشروع      التعيينات      الاستقرائية      حل المشكلات            

 ........... ........................... ...........................................؟..ولماذا  تراها أنجعأي الطرق  •

 ................................................................................................................ 

 التعبير الشفهي؟   في الإنتاج لإنجاح مناسبا  حصة فهم المنطوقب حصص التعبير الشفهي ستباقاهل  -4

       لا       نعم      

 ....................................................... .................... ذلك أكثروضح نعم،  الإجابةكانت إذا  •

................................................................................................................   

إمكانات التحصيل اللغوي  الأول والثاني أكثر من الطور الثالث يتماشى و  ينفي الطور  هل جعل حصص التعبير الشفهي -5

 أحيانا  نعم      لا           ؟عند المتعلم 

 ... .........................................................................................:..........رأي آخر

الثانيتالتي أضافالشفهي    الإنتاجحصة  لهل   -6 التعبير    تحفيزفي  أثر    ،ها مناهج الجيل  والدفع إلى   الشفهيالمتعلم على 

 أحيانا       لا       نعم        ؟تحصيله

 أحيانا       لا     نعم    ومتسلسلة؟ متدرجة التعبير الشفهي ضمون محتويات هل م -7

 أحيانا      لا       نعم    متعلم؟ليسهم في إثراء المنظومة اللغوية لهل هذا التدرج  1.7

 أحيانا    لا    نعم والاجتماعي؟وعلاقته بالوسط المدرسي   لمتعلمالمستوى الانفعالي لمع  يتماشى هل هذا التسلسل  2.7

 نعم     لا     أحيانا        ة؟اللغوية الشفهي  قدرات المتعلمتتماشى مع  هل أنماط النصوص المقترحة -8

          أحيانا نعم      لا         المرجوة للتعبير الشفهي؟ الإضافةمن شأنها أن تحقق  التعبيرية هل انتقاء الصيغ -9

   التعبير الشفهي؟ حصةلمتعلم في ل التعبيرية خطاءالأما هي الطريقة التي تراها الأنجع لتصحيح  -10

 مقاطعة حديثه وتصحيح الخطأ      بعد الانتهاء من حديثه

 ...................................... ........................................................رأي آخر:..... •

الشفهي   -11 التعبير  تفعيل حصص  في  استراتيجيات واضحة  وفق  والمجسَّدة  المعَدَّة  الوضعيات  تنوع  يؤثر  هل 

 أحيانا  لا        نعم        ؟وتمثلها وتذوقها 

 ؟في رأيك ما هي أهمّ الفنون اللغوية المساعدة للمتعلّم في تحسين جودة التعبير الشفهي ثم الكتابي لاحقا   -12

 ............................................................................................................. 

 ؟  ما هي أهم الوسائط التي ينصح بالاستفادة منها لتطوير نشاط التعبير الشفهي لدى المتعلم  -13

.............................................................................................. ............... 

 لا      أحيانا           نعم  حصة التعبير الشفهي؟ ل كستعين بالإيحاءات والإيماءات في تدريستهل  -14

 في درس التعبير الشفهي؟   متعلموم بتسجيل بعض النقاط المهمة التي يتفاعل معها الهل تق  -15

 ............................ .............................................إذا الإجابة نعم، أذكر بعضها:......

هل التدرّج في أهدافه لبناء كفاءته الختامية وظيفي لتحقيق هذه الأخيرة، ويسهم في تحقيق كفاءة اللغة الشاملة    -16

 أحيانا      نعم     لا   ؟

المتناول الموضوع  تعاملك مع  حين  يا  هشف  الإنتاجفي حصة  هل تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين داخل القسم   -17

                        أحيانا      لا      نعم   ؟ في حصة التعبير الشفهي
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مدى تحصيل المتعلم  في ضوئها تقييم التعبير الشفهي؟ وهل له مؤشرات واضحة تعكس  يتم  ما هي المعايير التي   -18

 التقدم فيه؟ نسبة و

 التعبير الكتابي في ضوء منهاج الجيل الثاني  الفرع الثالث: 

 التعبير الكتابي؟   نشاطما يخص الجيل الثاني في  به إصلاحات  جاءت ما الجديد الذي  -1

 .............. .......مستجدات التعبير الكتابي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني:................................. •

    ؟هل يراعي المتعلم كل الفنون اللغوية أثناء إنتاجه الكتابي باعتبار هذا الأخير وضعية إدماجية -2

 أحيانا         لا     نعم      

 ........................................................... ....................... ................رأي آخر:.. •

 أحيانا      لا      نعم   له له عما كان عليه في مناهج الجيل الأول؟ ت ضافالإدماج أ وضعيات تعلمهل  -3

 ........ ...................................................ذلك؟....................إذا كانت الإجابة بنعم، كيف   •

    ؟ المنهاج لتغطية المحتوى    كافيالتعلمي الواحد    خلال المقطع  الكتابي  هل وجود ثلاث حصص للتدرب على التعبير  -4

 نعم      لا       أحيانا 

كفاءات التعبير الكتابي لتحقيق    افيةالتعبير الكتابي خلال المقطع التعلمي الواحد كهل وجود ثلاث حصص للتدرب على   -5

 أحيانا    لا      نعم    ؟متحكما فيه جعلو لدى المتعلم 

  نعم       لا        أحيانا        ؟يحقق الكفاءات المرجوةهل إنتاجه فرديا مرة واحدة نهاية كل مقطع  -6

 أحيانا       لا     نعم  ؟منطقيا ومقبولا عد حسب عدد الكلمات في إنتاج التعبير الكتابيهل التدرج الم   -7

    ؟ التعبير الكتابي   إنتاجيخدم  صحيح  شفهي وفهم المكتوب موظفة في سياق  التعبير  فهم المنطوق وال ميادين  أنشطة  هل   -8

 أحيانا        لا       نعم 

 . ............................................................................. .......... ؟المختارة إجابتك علل •

 نعم     لا      أحيانا  ية فعلية لحصة التعبير الكتابي؟ ي موردا حقيقيا وتهيئة شفههل يعد ميدان التعبير الشفه  -9

 ............................ ....................................................................رأي آخر:.... •

   ؟على حد سواء معلم وال سهولة واستيعابا من طرف المتعلم أكثر ما يجعلهه  طرائق تقديمفي تغير هل  -10

   أحيانا       لا           نعم  

 .. ............................................................... كيف ذلك؟...........الإجابة نعم، كانت إذا  -

 ............................... .... .................... ......................ق أنجع؟...ائفي رأيك أي الطر 1.10

 .................................. .......................................لماذا تعتمد طريقة دون أخرى؟.... 2.10

 ؟  مما يجعلها مقبلة على هذا النشاط ،الفئة المستهدفةمتماشية مع سن ات ميدان التعبير الكتابي هل محتوي -11

         أحيانا   لا        نعم    

 ......................................................................................... .....رأي آخر....... •

         والاجتماعي؟ المدرسي    ه وسطوتتلاءم مع    ،تتوافق والمستوى الانفعالي لدى المتعلمهل نصوصه المبرمجة   -12

       أحيانا      لا       نعم

    تخدم آلية تعلماته من حيث التنوع والتدرج؟في ميدان التعبير الكتابي هل أنماط النصوص المتناولة  -13

 أحيانا     لا      نعم          

 ؟  هل تنوع الألفاظ وغزارتها في مقاطع اللغة المعدةّ للدراسة كافية لتكون غرض التعبير الكتابي لدى المتعلم  -14

 أحيانا        نعم        لا             

  ؟المستهدفةيترجم الكفاءة   كتابي تعبيرمناسبة لإنتاج  خلال الحصص توفرة هل الوسائل الم -15

 أحيانا       لا      نعم         

 . .......... ............................................بنعم، أذكر بعض هذه الوسائل....... الإجابةإذا كانت  •

 ........................................... ..............................لا، ماذا تقترح؟..... الإجابةإذا كانت  •

   ؟ابيت الك للإنتاج استيفاء معايير الكتابية على هانجاز تعابيرفي  هل يحرص المتعلم -16

        أحيانا       لا     نعم       

 ها إدماجومن توظيف المعارف السابقة    مكنهإلى مستوى ي  ه وصول، هل تلاحظ  الكتابية  المتعلم   انتاجات من خلال   -17

   ؟سليم المبنى والمعنى  كتابي تعبير لإنتاج

 ما هي الأخطاء الأكثر شيوعا في التعبير الكتابي لدى المتعلم؟   -18
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 صرفية      نحوية      معجمية      شكلية      أسلوبية      تركيبية    إملائية         

 .... .......................................................................................إلى ما يعود ذلك؟  •

من أجل تحسين مردود هذا  يةبيداغوج هي أهم الجوانب التي تكون أكثر حضورا في حصص المعالجة ال ما  -19

 الدلالي        النحوي        الصرفي الإملائي             المعجمي   ؟ النشاط

 ....................................................... ..........................................علل إجابتك •

 أحيانا     لا       فاعلة ودافعة لمهاراته؟ نعم التدريب على التعبير الكتابي هل أساليب تقويم حصص     -20

 ................................................................................................. كيف ذلك •

في  الكتابي  فهل أعطت حصص التعبير    ،)خط+صرف+نحو+إملاء(  يقوم التعبير في شكله المجسد على الكتابة -21

 أحيانا                لا      نعم            تقويمها ومعالجتها هذا الجانب حقه؟

هي  الإجابةكانت    إذا • ما  رأيك  في  المطالبة  التي    المعايير  أهم  لا،  أثناء  عليها  تعبيريا؟   بإنتاجتؤكد  نصا 

............................................................... .............................................. 

   ؟لهذا النشاط حقيقة تعلمه تعكس فعلاأن العلامة التي يتحصل عليها المتعلم  توافق علىهل  -22

        أحيانا       لا       نعم   

 ......................................... .....................................................رأي آخر:...... •

 نشاط التعبير بنوعيه في ضوء منهاج الجيل الثاني  نفيذ ت صعوبات : المطلب الرابع

 نعم       لا    ما يخص نشاط التعبير بنوعيه؟هل تلقيت تكوينا ضمن سيرورة إصلاحات الجيل الثاني في -1

 ...........  ......................... ................... ....نعم، فكم دامت مدة التكوين؟:....إذا كانت الإجابة  •

 أحيانا            لا     نعم له حول التعبير بنوعيه؟المرافقة ائق هل أطلعت على ما جاء في منهاج الجيل الثاني والوث -2

الإدماج، بحيث يعتمد الإدماج فيها على كثير من موارد باقي الميادين الأخرى  تعد حصة الإنتاج الشفهي حصة لتعلّم   -3

 نعم      لا       أحيانا      في اللغة العربية، فهل زمنها كاف للتدريب عليه وتحقيق كفاءاته؟

 لا    أحيانا       نعم  العدد؟للأقسام الكثيرة  المخصص لذلكيا فهل الزمن عبير الشفهي يقوم على التعاطي شفه التإن  -4

 نعم        لا       أحيانا         ؟ الواردة في التعبير الكتابي الأخطاءفي كل  معالجةتجد صعوبة هل  -5

 ........................................................................................ كيف ذلك؟......................  •

 هل تجد صعوبة في تحديد الآليات البيداغوجية التي تمكنك من معرفة درجة تمكن المتعلم في دمج معارفه القبلية في حصة التعبير الكتابي؟  -6

 ....................................................................................................................كيف ذلك؟  •
 أحيانا        لا     نعم   كفيلا بتحقيق الكفاءة المستهدفة؟ هل الزمن المخصص لنشاطات التعبير الكتابي  -7

 الكتابية كفيلة بالإحاطة بأخطائهم ومعالجتها؟  حصة لتصحيح انتاجات المتعلم صيص هل  تخ       -8

 نعم      لا        أحيانا          

 ابي يمكن أن تؤتي أكلها والموارد ضعيفة عند المتعلمين المتأخرين؟  تالك الإنتاجهل المعالجة في  -9

 نعم      لا       أحيانا   

 تدريس حصة التعبير بنوعيه؟   فيالتي تواجهك  الصعوبات بحكم الممارسة الميدانية ما هي أهم  -10

 صعوبات التعبير الكتابي  صعوبات التعبير الشفهي 

 

 

 

 كيف تواجه هذه الصعوبات وتعمل على حلها؟............................................................  -11

 ................ .. .............. في رأيك ما هي العوامل التي تؤدي إلى تدني مستوى تعبير المتعلم بنوعيه؟ -12

 هل المقاربة النصية حل للقضاء على الضعف في التعبير الشفهي والكتابي؟   -13

 هل يلتزم المتعلم في مختلف انتاجاته الشفهية والكتابية باللغة العربية السليمة؟   -14

 نعم         لا         أحيانا        مزج بينها وبين العامية           

 ......................................................      .................في رأيك إلام ترجع ذلك؟  ...... -15

 لا      أحيانا   نعم       هل يتمكن من استعمال الأسلوبين "التفسيري والحجاجي" في مختلف انتاجاته؟ -16

 ................................ ...............علل إجابتك............................................... •

 نعم      لا       أحيانا     هل يدرك المتعلم معنى الوصف؟ -17
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    اء القيام بالتعبير بنوعيه؟ هل يوظف المتعلم علامات الوقف واستعمال الإيحاءات والإيماءات بشكل صحيح أثن  -18

 نعم      لا       أحيانا       

هل تلاحظ تحسنا في مستوى المتعلم في نشاط التعبير الشفهي والكتابي في ضوء منهاج الجيل الثاني؟ نعم    لا     -19

 أحيانا  

 ..... ......................................................الإجابة لا، علل ذلك؟.......................... إذا •

ميادين وجعل لكل ميدان كفاءة ختامية من شأنه أن يعيق عملية التحصيل في نشاط  هل تقسيم اللغة إلى أربع   -20

 أحيانا       نعم     لا    التعبير بنوعيه؟

في  وعلاج ضعفه بحكم الممارسة الميدانية ما هي أهم الاقتراحات التي تراها كفيلة لتصحيح مسار المتعلم  -21

 .....................................................................................................  عبير بنوعيه؟تحصة ال
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 ملخص 

"تعليمية نشاط التعبير في المرحلة الابتدائية في  ـ  حاولنا خلال هذه الدراسة الموسومة ب

الثاني" الجيل  إصلاحات  إلىضوء  عن    ؛  نشاط الكشف  حصص  في  المتبعة  المنهجية  حيثيات 

التعليمة  وتحسس    ،تعبيرال العملية  أقطاب  على  الضوء  سلطنا  وقد  فيها،  والضعف  القوة  مكامن 

ة تحول وجود معيقات جم    إلى ، وخلصنا  التعليمية   الوسائلوفي المعلم والمتعلم والمنهاج    لةالمتمث

الحلول   تعرضنا لها بالشرح والتحليل، ثم بحثنا فيفدون بلوغ المتعلم لكفاءة التعبير نطقا وكتابة،  

بها   والوصول  الإصلاحات  هذه  إنجاح  قصد  التوصيات  من   مجموعة  أهدافها   إلىواقترحنا 

 . والتواصل  التعبير ات تمكين المتعلم من كفاءالمتمثلة في 

Abstract  

We tried through this study, which is entitled : Educational 

expression activity in the primary stage in the light of reforms of the 

second generation; to reveal the methodology used in the expression 

activity class, and to know the place of strength and weakness in it, and 

for that we shed light on the poles of the educational process represented 

by teacher, the learner, the curriculum and the educational means, and 

then we concluded that there are many problems that prevent the learner 

from achieving the competence of verbal and written expression, it was 

explained and analysed, then we discussed the solutions and suggested a 

set of recommendations in order to make these reforms successful and 

reach their goals, which is to empower the learner with the competencies 

of expression and communication.   

 


